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RESUMO

O projeto “O Estagio Supervisionado Curricular do Curso de Pedagogia: saberes
profissionais e experienciais constituidos na Universidade e Escola”, tem o
objetivo de abordar as problematizacoes e questdoes sobre os saberes e fazeres
docentes fundamentados e teoricamente constituidos como conteudos basicos
profissionais para a pratica, nos Estagios Supervisionados curriculares
obrigatorios do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
Visa ainda, reunir discussodes e atividades praticas no intuito de identificar
representacoes discursivas e identitarias, de perfis e profissionalizacao docente
elaboradas no exercicio da pratica docente das Escolas de Ensino Fundamental
da Rede Publica de Joao Pessoa/PB. O Estagio Supervisionado Curricular do
Curso de Pedagogia, da UFPB, se organiza a partir de disciplinas obrigatorias,
assentadas em atividades praticas, de diagnostico, elaboracao e intervencao de
projetos sistematizados com o intuito de desenvolver e apreender saberes e
fazeres para o exercicio da docéncia e atuacao na Educacao Basica (Educacao
Infantil e Ensino Fundamental), Educacao de Jovens e Adultos, Educacao
Especial e Gestdao Educacional. A experiéncia de coordenacao e docéncia nos
estagios supervisionados do Curso de Pedagogia (presencial e modalidade a
distancia), da UFPB, desde o ano de 2009, os estudos e as pesquisas
desenvolvidas e em andamento do Grupo de Pesquisa em Estagio, Ensino e
Formacao docente — GEEF, da UFPB, desde o ano de 2014, as orientacdes e os
acompanhamentos de elaboracao e execucao de projetos de intervencao,
atividades praticas especificas de estagio e relatorios, tém nos possibilitado
verificar a persistente dificuldade de compreensao dos estagiarios sobre os
saberes profissionais e experienciais elaborados na universidade e escola para o
exercicio da pratica e profissionalizacao docente. A unidade teoria e pratica. As
acoes praticas que depreendam de estudos e reflexoes tedricas em contraste com
as bases teodricas que sinalizam e orientam acoes praticas, ja tratada por autores
como Selma Garrido Pimenta (1997), Corinta Geraldi (1998), Maurice Tardiff
(2014), entre outros que enfatizam a significacao e profissionalizacdo docente.
Uma significacao que tem gerado controvérsias no dialogo sobre as aprendizagens
necessarias na formacao inicial e para o exercicio da pratica docente na escola e,
que surge desde a compreensao do perfil e identidade docente a sua atuacao na
sala de aula e na escola. Assim, concentrados na tematica, pretendemos conciliar
e ampliar discussoes teoricas e atividades praticas de estagio, no sentido de
mobilizar saberes, conhecimentos, competéncias, habilidades e fazeres
desenvolvidos na formacao inicial, durante a realizacao do estagio supervisionado
na universidade e escola.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Saberes e Fazeres. Profissionalizacao
docente.



APRESENTACAO

O projeto O Estagio Supervisionado Curricular do Curso de Pedagogia:
saberes profissionais e experienciais constituidos na Universidade e Escola, visa
abordar problematizacoes e questoes sobre os saberes e fazeres docentes
constituidos nos Estagios Supervisionados obrigatorios do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Objetiva ainda, reunir discussoes e
atividades no intuito de identificar representacdes discursivas e identitarias
elaboradas no exercicio da pratica dos docente das Escolas de Ensino
Fundamental da Rede Publica de Joao Pessoa/PB, na busca de aproximacao e
dialogo entre universidade e escola, e contribuir na formacao inicial dos
estagiarios do curso de Pedagogia, que serao inseridos na proposta, na
perspectiva de ampliar, esclarecer e facilitar a compreensao da unidade entre

teoria e pratica.

Assim, para instigar, aproximar, estabelecer e unir o dialogo entre
universidade e escola serao realizados encontros para leituras, reflexdes, debates
e analises de propostas, elaboracdo e execucao de projetos de intervencao de
estagio nas escolas. A énfase € na discussao tematica sobre a formacao inicial e
pratica docente, relacao teoria e pratica, prdxis pedagogica, os saberes e fazeres
necessarios a profissionalizacao docente e na analise sistematica da elaboracao e

execucao de projetos de intervencao de estagio nas escolas.



JUSTIFICATIVA

A experiéncia de docéncia e coordenacao nos estagios supervisionados do
Curso de Pedagogia (presencial e modalidade a distancia), da UFPB, desde o ano
de 2009, os estudos e as pesquisas desenvolvidas e em andamento do Grupo de
Pesquisa em Estagio, Ensino e Formacao docente — GEEF, da UFPB, desde o ano
de 2014, as orientacoes, os acompanhamentos de elaboracao e execucao de
projetos de intervencao, atividades praticas especificas de estagio e relatorios, tém
nos possibilitado verificar a persistente dificuldade de compreensdao dos alunos
estagiarios sobre os reais saberes e fazeres elaborados na universidade e escola,

para o exercicio da pratica e profissionalizacao docente.

A afirmacado de que os saberes, fazeres, conhecimentos, as habilidades e
competéncias, diariamente, mobilizadas em sala de aula e nas escolas
(epistemologia da pratica) diferem, deturpam e nao autorizam a articulacao entre
os conhecimentos incorporados nos cursos de formacdo universitaria
(epistemologia teorica), parte do pressuposto de que a formacao inicial nao
representa a praxis (atividade e unidade teorico-pratica), necessaria e
fundamental para o exercicio da pratica docente.

A natureza dos conhecimentos que sao promovidos e evidenciados pelos
professores formadores, por intermédio das disciplinas cientificas, apoia-se,
fundamentalmente nas ciéncias sociais, humanas e da educacao. Enquanto que
para os alunos estagiarios do curso de pedagogia, a falta de clareza e
compreensao sobre a articulacado entre esses conhecimentos e a atividade pratica
docente, amplia a solicitacdo da aquisicdo de conhecimentos técnicos,
padronizados e pragmaticos; afinal, quais os reais saberes e fazeres necessarios a
pratica docente? Quais competéncias e habilidades desenvolvidas na formacao
inicial? Como wunir teoria e pratica no exercicio da pratica docente? Os
questionamentos expostos se apoiam em dados obtidos nas disciplinas de Estagio
Supervisionado III e IV — Ensino Fundamental I, através de instrumentos de
diagnostico (questionario) aplicado com alunos estagiarios do curso de pedagogia

da UFPB, dos anos letivos 2014 e 2015, na observacdo e acompanhamento da



elaboracao e aplicacao de projetos com propostas de atividades interventivas nas
escolas.

Enquanto ciéncia pratica da e para a prdaxis educacional, a Pedagogia
produz sentidos cientificos multiplos e transdisciplinares. De cunho teorico e
pratico, amplia as dimensodes interpretativas, organizativas e praticas da
educacao cujo fenomeno humano € historico, social e politico. Esses
pressupostos favorecem a reflexdo e analise dos dados obtidos e conjecturados

pelos estagiarios.

Os questionamentos e as problematizacoes apresentadas pelos alunos
estagiarios, em sala de aula e durante a elaboracao e execucao de projetos de
intervencado, bem como, pelos professores, supervisores de estagio das escolas,
reforcam a importancia e necessidade de ampliar os estudos e as pesquisas
(coleta e analise de dados) sobre os conhecimentos, saberes e fazeres mobilizados

na formacao inicial do curso de pedagogia e na escola.

O propésito, entao, é problematizar essas questoes e compreender como a
unidade teoria e pratica é possivel. A prdxis € o elemento fundamental para
compreender a indissociabilidade entre teoria e pratica. Pimenta (1997) aborda

que “a pratica nao fala por si mesma. Exige uma relacao tedrica com ela”.

Nesse sentido, consideramos fundamental possibilitar e estabelecer o
dialogo e a reflexao teorica e pratica das Escolas de Ensino Fundamental da Rede
Publica de Jodao Pessoa/PB e da Universidade, no intuito de orientar, esclarecer,
facilitar e ampliar o acesso a merecida compreensao dos saberes e fazeres

necessarios a significacao docente.



PROBLEMATIZACAO

A discussao e busca pela compreensdao dos saberes profissionais e
experienciais (saber-fazer) docentes necessarios e constituidos na formacao inicial
dos alunos dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas das Instituicoes de Ensino
Superior e na formacado continuada de professores das escolas publicas para o
exercicio da pratica docente, ainda se mantém presente e constante nos estudos e
pesquisas académico-cientificas. Autores como Maurice Tardif (2014)
problematizam a discussao sobre o processo formativo e a profissionalizacao
docente a partir das reformas e objetivos educacionais que datam dos anos de
1990 e que se referem a formacao intelectual ampliada, multidisciplinar,
especifica e também diversificada do docente para o aperfeicoamento e integracao

teoria e pratica.

Na obra “Saberes Docentes e Formacao Profissional”, Tardif (2014) levanta
questoes amplas e complexas, as quais também podem ser evidenciadas nos
discursos e praticas docentes: “Quais sao os saberes que servem de base ao oficio
de professor? Qual é a natureza desses saberes? Como esses saberes sao
adquiridos? Como a formacao de professores na universidade pode integrar os
saberes das escolas?” Essas questoes pontuadas por Tardif, mostram a
pertinéncia e problematizacao da proposta do projeto “O Estagio Supervisionado
Curricular do Curso de Pedagogia: saberes profissionais e experienciais
constituidos na wuniversidade e escola”, especialmente no que se refere ao
processo de formacao inicial dos alunos estagiarios do curso de pedagogia, da
UFPB, que no estagio supervisionado curricular do ensino fundamental, traz
consigo a persistente dificuldade de unir teoria e pratica, ampliando as

possibilidades de investigacado, analise, reflexao e discussao sobre o assunto.

Na obra “O Estagio Supervisionado na Formacao de Professores”, a autora
Selma Garrido Pimenta (1997) registra o processo historico que intervém e define
concepgoes sobre o estagio supervisionado, apontando a pratica experiencial
(saber-fazer) como atividade fundamental para a formacao inicial e para o

exercicio profissional da docéncia.



E evidente nos cursos de formacao inicial e continuada de professores a
preocupacao dos estagiarios e docentes em discernir a necessaria e importante
aquisicao e aplicacao dos saberes oriundos da teoria para a pratica e dos saberes
especificos da pratica que se entrelacam em teorias. A tentativa € reconhecer e
valorizar o saber-fazer docente que € produzido, mobilizado e transformado na

pratica e que nao exclui, mas ordena teoria e pratica.

O fato € que a complexidade dos saberes e fazeres necessarios a pratica e
profissionalizacao docente confunde estagiarios e docentes em formacao inicial e
continuada, sobretudo, porque ainda se mantém a ideia de que o saber tedrico é
produzido fora da pratica; ou seja, os professores universitarios produzem os
conhecimentos que deverao ser aplicados pelos professores nas atividades
praticas das escolas. Entretanto, € ilusério pensar na possibilidade de
desenvolver um saber tedrico sem a experiéncia pratica e um saber pratico sem
bases teodricas que a fundamentem, num sujeito professor sem aquisicdo de
saberes diversos pensados, produzidos e reproduzidos em seu processo e

aquisicao de aprendizagem e em seu trabalho.

Nessa direcdo, o projeto ora apresentado se baseia em duas questoes

fundamentais e norteadoras:

w» Quais os saberes profissionais e experienciais adquiridos no curso de
pedagogia para o exercicio da pratica docente? Como os saberes e fazeres sao
concebidos, descritos nos curriculos e programas e se desenvolvem nos estagios
supervisionados do curso de pedagogia? Quais os perfis e identidades docentes

elaborados, uteis e significativos nos discursos e nas praticas docentes?

x» Quais os saberes e fazeres produzidos, mobilizados e transformados
pelos docentes das escolas? Como esses saberes e fazeres apontam perspectivas

epistemologicas e teérico-metodologicas?

A resolucao dessas problematicas nos conduzira a uma nova concepcao de
ensino, ao reconhecimento, valor e legitimidade dos saberes e conhecimentos
experienciais desenvolvidos pelos docentes das escolas, a uma nova perspectiva

de compreender e desenvolver projetos de pesquisa para serem aplicados nas



escolas, focados nao apenas em compreender o ensino e a pratica dos
professores, mas para o ensino e com os professores. Por fim, a clareza da relacao

unificada da teoria e pratica.

O aprendizado e a construcao de conhecimentos (saberes, habilidades,
competéncias, fazeres) docentes serao significativas para os alunos do curso de
pedagogia da UFPB, se os Estagios Supervisionados Curriculares possibilitarem a
riqueza e amplitude das experiéncias, reflexdes e analises da realidade escolar

que os projetos e programas institucionais como o Prolicen possibilitam.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

No final do século XIX e inicio do século XX, periodo da Revolucao
Industrial assentada em uma triade revolucionaria (Primeira, segunda e terceira
revolucao cientifica e tecnologica da modernidade), acompanhada pelas reformas
educacionais, a profissionalizacao docente se constituiu estereotipada como uma
atividade direcionada e representada por um grupo e uma classe social,
econdmica, cultural e politica minoritaria. Esse entendimento “social”, reforcou,
reverberou e definiu a proletarizacdo da profissionalizacdo docente ainda presente
e evidente na atualidade. Enguita (1991, p.41), abordando o tema assinala e
confirma que a docéncia se situa em “um lugar instavel e intermediario entre a
profissionalizacao e proletarizacao, identificando-se como semiprofissdo, isto €,
como pertencente, ao mesmo tempo, a um grupo profissional e a classe operaria”.
Para ele, “no passado, os professores se identificavam com os grupos
profissionais por compartilharem prerrogativas de pequeno burgués. Hoje, a forte
ingeréncia administrativa do Estado os fez perderem sua autonomia”.

Esse entendimento social desqualifica e influencia, inclusive, a decisdo das
escolhas profissionais da geracao atual.

Todos os movimentos relacionados as reformas educacionais enfatizaram
as exigéncias necessarias a profissionalizacao docente. As bases legais, a
exemplo, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB/9394 /96, das
normativas do Conselho Nacional de Educacao, especificamente as Resolucoes:
(No. 2° de 29 de janeiro de 2009, No. 2° de 29 de janeiro de 2009), entre outras,
que tratam do Direito ao Exercicio do Magistério da Educacao Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e Médio, ampliaram as modalidades de ensino,
finalidades, os fundamentos, niveis e locais de formacado para o exercicio

profissional docente.

Discutir sobre a profissionalizacao significa refletir sobre a
afirmacao do espaco educativo, buscando a identidade profissional
dos docentes, dos especialistas e dos funcionarios da educacéo, a
fim de debater sobre a totalidade do ato educativo, sobre as relacoes
que se estabelecem no interior das escolas, na atual conjuntura
educacional, ante as aceleradas mudancas sociais, culturais,
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cientifico-tecnologicas, politicas e econémicas do Pais. (LIBANEO,
2006, p. 276).

Nesse sentido, a profissdo docente ndao poderia se limitar apenas a acado de
ensinar um saber a alguém que nao sabe, mas a capacidade de desenvolver
competéncias e habilidades (atitudinais, pedagogicas, sociais, culturais, morais e
éticas), a reflexao e resolucédo de problemas.

Do modo como as atuais exigéncias profissionais docentes se apresentam,
essas caracteristicas ndo apenas definem perfis e identidades diversificadas,
ideais e eficientes, mas também tornam as praticas docentes insustentaveis,
sobretudo, em decorréncia, das reais condicoes de trabalho, (as condigoes fisicas
da escola, as condicoes profissionais dos docentes, os sistemas burocraticos, os
controles externos impostos sobre o trabalho pedagogico do docente), e da ampla
variedade de acoes didatico-pedagogicas, em que o docente precisaria ter, dentre
outras capacidades e habilidades, a de comunicacao verbal e escrita, desenvolver
um vasto conhecimento e dominio dos conteudos que leciona e dos meétodos
pedagogicos adequados, etc; Reforcam ainda a intensificacao do trabalho e,
consequentemente, a precarizacao da profissdo e os baixos salarios.

Essas exigéncias e imposi¢coes ocultam e anulam o significado real,
valorativo e satisfatorio da docéncia, da possibilidade de criar, planejar e executar
acoes pedagogicas efetivas e exitosas tanto para professores, quanto para os
alunos.

O Plano Nacional de Educacao — PNE 2014-2024, em suas diretrizes, trata
da Formacao dos Professores e Valorizacao do Magistério. Especifica e sistematiza
a necessidade e importancia: de uma formacao profissional que assegure o
desenvolvimento da pessoa do educador enquanto cidadao e profissional; um
sistema de educacao continuada que permita ao professor um crescimento
constante de seu dominio sobre a cultura letrada; jornada de trabalho de acordo
com a jornada dos alunos, concentrada num unico estabelecimento de ensino;
salario condigno, competitivo no mercado de trabalho. (PNE, 2001, p. 149).

De um lado, tém-se o discurso da profissionalizacao docente que se

constitui de acoes pedagogicas direcionadas e condicionadas pelo controle
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externo e que resultam em termos quantitativos de interesses politicos,
ideologicos e econdmicos; de outro, o discurso que se constitui através da
interacao, colaboracao e confiabilidade na relacao entre professor e aluno, da
satisfacao do exercicio da pratica docente, da paixdo pelo conhecimento,
aprendizado, pela possibilidade de conviver, fazer e ser docente.

Ha, todavia, preocupacoes, reflexdes e discussoes inacabadas. Os desafios,
as problematicas e contradicoes envoltas no processo histérico de construcao da
profissionalizacao docente, dos saberes e conhecimentos necessarios a sua
formacao e pratica induz e manifesta a importancia de continuidade, da busca de
consisténcia e coeréncia teorico-pratica.

O descontentamento com as exigéncias da atual realidade social e
educacional, a necessidade e importancia da busca e compreensao sobre os reais
conhecimentos, saberes, as efetivas habilidades e competéncias da
profissionalizacado docente, apontam a urgéncia em revisita-los.

Ha tensoes entre o pensamento teorico epistemologico relativo aos saberes,
conhecimentos especificos da profissionalizacao docente e a pratica escolar, em
constante processo de apropriacao e construcao de conhecimentos. Tensdes entre

teoria e pratica.

Os saberes dos especialistas por serem, na sua maioria, baseados
em pesquisas empirico-analiticas ou reflexdes teoricas, aparecem
geralmente organizados em categorias gerais e abstratas que
idealizam, fragmentam e simplificam a pratica concreta e complexa
da sala de aula. Os saberes da pratica, por outro lado, parecem
mais adequados ao modo de ser e agir do professor, pois estao
estreitamente ligados as multiplas dimensodes do fazer pedagogico.
(GERALDI, 1998, p. 310).

De um lado, a razao teorico-cientifica apresenta, propoe e estabelece os
alicerces da profissionalizacao docente, ao considerar a legitimidade do discurso
académico determinante para acao, reflexdo e acado da pratica docente. Na
contramao, os alunos em processo de formacao inicial e os docentes das escolas
em processo de formacao continuada, se esforcam para unificar o dialogo,

compreender e relacionar as acoes didatico-pedagogicas constitutivas do trabalho
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docente as exigéncias epistemologicas condicionantes. Sobre este aspecto

Pimenta apud Vazquez (1968), enfatiza:

Essa autonomia e independéncia ficam mais claras se entendermos
que a atividade pratica que hoje é fonte de teoria exige uma pratica
que ainda nao existe e, portanto, a teoria (projeto de uma pratica
inexistente) determina a pratica real e efetiva. Por outro lado, a
teoria que ainda nao esta em relacdo com a pratica, porque se
adianta a ela, podera ter essa relacao posteriormente — nova teoria,
a partir de nova pratica e assim por diante. (PIMENTA, 1997, p. 92-
93 apud VAZQUEZ, 1968).

Nesse aspecto, a atividade docente € praxis (atividade pratica na qual esta
presente a unidade entre teoria e pratica). Nessa direcdo, a natureza dos saberes,
conhecimentos, fazeres, das habilidades e competéncias da profissionalizacao
docente é simplificada. “A pratica seria a educacao em todos os seus
relacionamentos praticos e a teoria investigaria a pratica sobre a qual retroage
mediante conhecimentos adquiridos”. (PIMENTA, 1997, p. 99). No entanto, as
multiplas variaveis do fazer pedagogico e a complexidade dos processos de
inovacoes curriculares que atendam as demandas sociais, culturais e politicas

ainda a torna conflituosa.

O problema do distanciamento e estranhamento entre os saberes
cientificos, praticados/produzidos pela academia, e aqueles
praticados/produzidos pelos professores na pratica docente, parece
residir no modo como os professores e os académicos mantém
relacao com esses saberes. Relacdo essa que, na maioria das vezes,
é¢ decorrente de wuma cultura profissional marcada ou pela
racionalidade técnica que supervaloriza o conhecimento técnico ou
pelo pragmatismo praticista ou ativista que exclui a formacéao e a
reflexao teorica e filosofica. (GERALDI, 1998, p. 311).

A perspectiva teodrico-pratica proposta por Pimenta (1997) sinaliza a
possibilidade de que a partir da formacao teorico-epistemologica construida pelo
docente, possa na reflexdo sobre a pratica, agir de forma diferente daquela
idealizada teoricamente. Assim, o referencial teérico nao determinara a pratica,
nem o referencial da pratica justificara o tedrico, ambos conjuntamente

contribuirdo para a significacdo dos conhecimentos tedricos e praticos dos
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saberes e fazeres docente. A reflexdo oferece ao docente a oportunidade de
objetivar suas teorias praticas/implicitas.
Ao que parece, o confronto € com a dicotomizacao do conhecimento tedrico

e pratico, do saber curricular de conteudo especifico e o pedagogico.

A oposicao tradicional entre “teoria e pratica® € muito pouco
pertinente e demasiadamente simplificadora no que se refere aos
aspectos epistemologico e conceitual. A pesquisa universitaria na
area da educacdo e a pratica do oficio do professor nao sao regidas
pela relacao entre teoria e pratica, pois ambas sao portadoras e
produtoras de praticas e de saberes, de teorias e de acoes, e ambas
comprometem os atores, seus conhecimentos e suas subjetividades.
Nessa perspectiva, a relacdo entre a pesquisa universitaria e o
trabalho docente nunca é uma relacdo entre uma teoria e uma
pratica, mas uma relacao entre atores, entre sujeitos cujas praticas
sao portadoras de saberes. (TARDIF, 2014, p. 237).

Essa perspectiva de significacao de saberes e fazeres da profissionalizacao
docente apresentada por Tardif (2014), reconhece e centraliza o conhecimento
intrinseco e construido pelo docente, evidencia as competéncias, habilidades, o
reconhecimento e a valorizacao social.

O debate amplia e inclui possibilidades de investigacao, reflexdo e analise
dos conhecimentos e saberes que sao produzidos em “acao-reflexdo-acao”, ou

seja, a partir da problematizacao de praticas e (re)criacao de teorias.
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OBJETIVOS

GERAIS:

Oportunizar e ampliar o dialogo, compartilhamento de experiéncias e
a construcao de conhecimentos entre estagiarios do curso de
Pedagogia da UFPB e docentes das Escolas de Ensino Fundamental
da Rede Publica de Joao Pessoa/PB, no intuito de investigar,
descobrir e construir saberes e fazeres docentes interdisciplinares e
multidisciplinares; além de acercar e unir discursos e praticas
académico-cientificas constituidas pelos alunos estagiarios em
processo de formacao inicial, da universidade e discursos e praticas
pedagogicas movimentadas pelos docentes em processo de formacao
continuada, das escolas.

Gerar momentos de encontros coletivos de estudo, debate, discussao
e registro dos alunos estagiarios de graduacao em Pedagogia, do
Centro de Educacao (Campus I), da UFPB, e dos professores das
Escolas de Ensino Fundamental da Rede Publica de Joao Pessoa/PB

sobre os saberes e fazeres constituidos na universidade e escola.

ESPECIFICOS:

Identificar e discutir questoes e problematizacdes sobre os saberes e
fazeres docentes elaborados no ambito da universidade e das escolas
publicas de ensino fundamental de Joao Pessoa.

Fomentar estudos e reflexdes com base em referenciais bibliograficos
que tratem de aspectos tedricos e didatico-metodologicos da formacao
inicial e profissionalizacao docente.

Explanar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia; bem como, Legislacoes Nacionais (pareceres, sumulas e
resolucoes) que instituem teorias e praticas identitarias e de perfis

docentes para a educacao basica.
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e Explorar registros de estagiarios e professores, (re)conhecendo nas
praticas pedagogicas a unidade entre teoria e pratica.

e Averiguar nas escolas as praticas docentes que evidenciam bases
teoricas da educacao e teorias que sinalizem possiveis praticas

pedagobgicas docentes.
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METODOLOGIA

A metodologia empregada nessa proposta se baseia na investigacao, analise
da pesquisa sobre formacdo, profissionalizacdo e identidade docente e das
praticas pedagogicas do Estagio Supervisionado Curricular em Ensino

Fundamental que abrange:

- Proporcionar rodas de dialogos e reflexdes entre os estagiarios do curso de
pedagogia da UFPB e professores do Ensino Fundamental das Escolas da Rede
Publica de Joao Pessoa com o objetivo de instigar posicionamentos,
problematizacoes e questoes que tratem da formacao inicial e profissionalizacao
docente; bem como, sobre os saberes, conhecimentos, fazeres e as habilidades

necessarias ao exercicio da pratica docente.

- Ler e discutir, sobre unidade teoria e pratica na formacao inicial e
continuada dos alunos estagiarios do curso de pedagogia da UFPB e professores

das escolas publicas.

- Conhecer, ler, debater e avaliar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Basica, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
e Legislacoes Nacionais (pareceres, sumulas e resolucoes) que tratem de teorias e

praticas identitarias e de perfis docentes para a educacao basica.

- Acompanhar o estagio supervisionado do ensino fundamental I e II, do
curso de pedagogia, participar do planejamento escolar e orientar os estagiarios
na construcdo e execucao de propostas interventivas para as escolas,
considerando as reais necessidades que surgem na sala de aula do ensino

fundamental.

- Coletar registros de praticas pedagogicas desenvolvidas pelos estagiarios e
professores das escolas em turmas do ensino fundamental, para assinalar e

(re)Jconhecer bases tedricas da educacao.

- Produzir e apresentar com os estagiarios e professores das escolas

publicas os registros, memoriais e aprendizados emergidos de dialogos, encontros
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de debates e analises de teorias e praticas em eventos (congressos, seminarios,

foruns), entre outros espacos de exposicao académicas.



CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Periodos: 2015.2 e 2016.1

Maio

Inicio das atividades com a equipe de trabalho. Organizacao e
definicao do cronograma de encontros para leitura, estudo,
reflexdo e discussao tedrica sobre formacao inicial e
profissionalizacao docente. Selecdo, definicdo e visita as
escolas para apresentacao do projeto.

Junho

Discussao através de rodas de dialogos no intuito de
identificar problematizacoes e questoes sobre saberes e
fazeres docentes dos estagiarios e professores das escolas.
Leitura e discussao sobre unidade teoria e pratica e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica e
para o Curso de Pedagogia.

Julho

Orientacao e acompanhamento no planejamento de aula dos
professores das escolas publicas, identificando e/ou
confrontando com os referenciais teoricos estudados e
analisados para elaboracao de propostas pedagogicas.

Agosto

Orientacao, discussao e analise das propostas interventivas
dos estagiarios para as escolas, identificando a unidade entre
teoria e pratica.

Setembro

Elaboracao e organizacao dos registros das reflexdes e acoes
praticas dos estagiarios e professores das escolas publicas
sobre identidade, formacao e profissionalizacdo docente.

Outubro

Socializacao dos primeiros resultados das atividades
desenvolvidas pelos estagiarios e professores das escolas
publicas do ensino fundamental.

Elaboracao de artigo a partir de um dos enfoques propostos e
discutidos pelo grupo e apresentacdao em eventos.

Discussdoes de abordagem tedrica que complementem a
escrita de artigos

Novembro

Retorno as escolas, para compartilhar as atividades
desenvolvidas no grupo do Prolicen e fazer o debate sobre
formacao e profissionalizacao docente, a partir das producoes
elaboradas pelos estagiarios e professores.

Dezembro

Sistematizacao e planejamento para o Prolicen 2017 a partir
das vozes coletivas da escola e universidade.

Participacao em eventos como o ENID.

Organizacao e elaboracao do relatorio final.

Fevereiro
2017

Entrega do Relatorio final.
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