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INTRODUCAO

1.1 Contexto do Curso de Aperfeicoamento Educag¢dao, Pobreza e
Desigualdade Social (180h)

O presente documento trata da proposta do Curso de Aperfeicoamento Educacgdo, Pobreza e
Desigualdade Social (180h). Esse processo formativo a distadncia insere-se no contexto da
Politica Nacional de Formacdo dos (as) Profissionais do Magistério da Educacdo Bdsica e da
Rede Nacional de Formacdo Continuada dos (as) Profissionais do Magistério da Educacado
Basica Publica (Renafor), instituidas pelo Decreto n.2 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e pela
Portaria Ministerial n.2 1.328, de 23 de setembro de 2011. Também responde ao preconizado
na Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo.
Sua materializacdo se efetiva por meio da dimensdo que trata da formacdo continuada no

ambito da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.

O Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social tem como
centralidade a formagdo continuada de profissionais da educacdo basica e/ou de outros (as)
profissionais envolvidos (as) com politicas sociais que estabelecem rela¢des com a educacao
de criancgas, adolescentes e jovens que vivem em circunstancias de pobreza ou extrema
pobreza. Para maiores esclarecimentos, apresenta-se, inicialmente, uma breve descricdo da

Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.

1.2 Iniciativa Educag¢ao, Pobreza e Desigualdade Social

A Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social parte da constatacdo da persistente
existéncia da pobreza no Pais, que afeta, ao longo de nossa histéria, criancas, adolescentes,
jovens e adultos, apesar do registro de avanc¢os importantes nas ultimas décadas. De acordo
com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD 2012), em 1992, a populacdo
pobre ou extremamente pobre1 totalizava 45,12% da populagao. Em 2012, o percentual,
segundo a pesquisa, era de 12,09%, totalizando aproximadamente 22.230.000 pessoas em
situacdo de pobreza ou pobreza extrema, nimero ainda muito elevado e significativo. Trata-
se do reconhecimento de que a pobreza n3ao deixa de existir no momento em que esses
sujeitos entram na escola. Ao contrario, os efeitos de tal fendmeno social manifestam-se de

maneira contundente nos espacos de educacdo. Essa Iniciativa trata, portanto, das rela¢des

! considerando a renda per capita mensal inferior a R$70,00 para a extrema pobreza e inferior a R$140,00 para a pobreza.
Dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios de 2012/IBGE/IPEA. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/
images/stories/PDFs/comunicado/131001_comunicadoipeal59_apresentacao.pdf



http://www.ipea.gov.br/portal/

entre educagdo, pobreza e desigualdade social e tem como objetivo promover reflexdes e
discussdes sobre as vivéncias dos sujeitos em circunstancias de pobreza e de extrema

pobreza, em rela¢des sociais e politicas injustas.

Confrontar essas vivéncias com as visoes predominantes nas politicas educacionais, na
gestdo da educacdo e no contexto escolar da educacdo basica é um dos principais desafios da
Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social. Essa Iniciativa pretende promover a
praxis em torno de principios politico-ético-emancipatérios assentados no direito a vida, a
igualdade e a diversidade, organizando-se em torno de trés dimensdes, as quais serdao

detalhadas a seguir:

a) Formacdo continuada: essa dimensdo tem como objetivo formar, em nivel de
aperfeicoamento, profissionais que atuam na educacgdo basica e/ou em politicas sociais que
estabelecem relagbes entre educacdo, pobreza e desigualdade social em seus aspectos
politicos, sociais e éticos que visam a transformacdo da realidade escolar e social. E
importante que a formagdo continuada, no ambito da Iniciativa Educagao, Pobreza e
Desigualdade Social, estejam associadas a debates e reflexdes na formacdo inicial,
sobretudo, nos cursos de Licenciatura e Pedagogia, principalmente a partir da relagao
entre essa Iniciativa e outros implementados pelo MEC (PIBID, PARFOR, Universidade
Aberta do Brasil (UAB), entre outros) ou pelas proprias IFES. Essa Iniciativa terd inicio com o
Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social (180h), ofertado
nacionalmente a partir de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) e de um material
pedagdgico-didatico previamente elaborado pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), com a participacdo de especialistas das areas de estudo e pesquisa de diferentes
instituicGes universitadrias e disponibilizado pela SECADI/MEC. Além disso, a Iniciativa
apoiara Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) no desenvolvimento e na oferta de
cursos de extensdo universitaria a serem definidos localmente, considerando as
necessidades dos(as) profissionais da educacdo bdsica e/ou daqueles envolvidos com
politicas sociais que estabelecem relagbes com a educacdo de criangas, adolescentes e
jovens que vivem em circunstancias de pobreza ou extrema pobreza. Os cursos de extensdo
deverdo tratar de tematicas especificas ligadas as relacdes entre educacdo, pobreza e
desigualdade social, tais como: trabalho infantil, Violéncia Escolar, Abuso Sexual, Uso de

Drogas, Gravidez na Adolescéncia, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), etc,;




b) Apoio a pesquisa académica em educagdao, pobreza e desigualdade social: o apoio a
pesquisa académica, no ambito dessa Iniciativa, tem como finalidade a inducdo da
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo no contexto universitario, de forma que, a
luz do objeto da formacdo continuada, as IFES constituam nucleos de estudo e pesquisa
sobre a temadtica das relagdes entre educacdo, pobreza e desigualdade social, conforme
disposto na Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Pretende-se a aproximacdo dos estudos tedricos aos contextos sociais
empobrecidos, o que constituira uma oportunidade de reeducar e radicalizar o olhar também
das instituicdes formadoras dos (as) profissionais sobre as criancas, adolescentes e jovens
em situacdo de pobreza e de pobreza extrema. Cada IFES desenvolverd um projeto de
pesquisa, de acordo com as diretrizes definidas pela SECADI/ MEC, que articule reflex&es
tedricas aos contextos escolares e sociais empobrecidos, sinalizando perspectivas de
enfrentamento e alteragdo das circunstancias de pobreza e de extrema pobreza. Deve
ter como centralidade a ampliacao e aprofundamento do conhecimento da realidade no que
se refere: a) ao perfil do alunado, do corpo dos profissionais da educacdo basica e das
familias que compdem a comunidade escolar de escolas em contextos empobrecidos e suas
trajetorias; b) as praticas pedagodgicas e sua relagdo com os contextos empobrecidos; c) as
condi¢bes materiais e humanas das escolas e seu “lugar” em contextos empobrecidos; d) as
relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente; e) a
infraestrutura das escolas em contextos empobrecidos; f) aos recursos pedagdgicos
disponiveis; g) aos processos de gestdo, entre outros relevantes. Esse projeto devera se
desenvolver por meio de uma pesquisa nacional e interinstitucional. Terd apoio financeiro
para sua realizacdo e serdo disponibilizadas bolsas de estudo e pesquisa para dois (duas)

professores (as) pesquisadores (as);

c) Apoio a difusdao do conhecimento: essa dimensao trata do apoio a difusdao do
conhecimento, que inicialmente se materializaréd pelo apoio a publicacdo, em formato de
livros impressos e digitais, de Trabalhos de Conclusdo de Curso elaborados pelos (as)
cursistas e sistematizacao da pesquisa realizada pelas IFES, o que articula ensino, pesquisa e
extensdo. Em outras etapas poderdo ser apoiados semindrios, congressos, coldquios ou

outros, desde que tratem das relacGes entre educacdo, pobreza e desigualdade social.




E importante destacar que as trés dimensdes citadas constituem-se em um processo de

retroalimentac¢do continuado e articulado, ou seja:

a) as IFES contribuem para a formacdo continuada de profissionais da
educacdo basica e/ou de envolvidos com politicas sociais que
estabelecem relagdes com a educacdo, iniciando com o Curso de
Aperfeicoamento Educagdao, Pobreza e Desigualdade Social. Ao
mesmo tempo, espera-se que a oferta do curso, acompanhada pelo
apoio a pesquisa, contribua para a consolidacdo do debate na IFES

sobre educacdo e pobreza;

b) o objeto da formagdo continuada, ou seja, as relagcbes entre
educacdo, pobreza e desigualdade social, passa a ser objeto de
pesquisa das IFES, a partir de contextos locais empobrecidos;

c) a partir da formacdo e da pesquisa, produz-se conhecimento
gue se materializa em publicages que passam a ser objeto da
formacdo continuada. Novos cursos podem ser (re) pensados pelas
IFES a partir de suas realidades locais e pesquisas realizadas. Sdo
aprofundadas e ampliadas as perspectivas de pesquisa, produzindo
novos conhecimentos.

Constitui-se, assim, um ciclo de retroalimentacdo permanente que contribuira tanto para a
formacgdo continuada de profissionais da educacdo basica e/ou profissionais envolvidos com
politicas sociais que estabelecem relacdes com a educacdo em contextos empobrecidos
guanto para a pesquisa e sua divulgacdo, produzindo material de estudo para a ampliacdo
de cursos existentes e elaboracdo de novos cursos e/ou pesquisas. O Curso de
Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social representa o primeiro passo da

concretizacdo dessa Iniciativa.

O material pedagdgico-didatico, as pesquisas e os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)
produzidos, no ambito da Iniciativa Educa¢do, Pobreza e Desigualdade Social, pela SECADI/
MEC, pelas IFES parceiras e pelos (as) cursistas poderdo ser disponibilizados no Observatorio
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, a ser criado no contexto dessa Iniciativa ou
poderdo ser disponibilizados em Observatério da Educacdo ja existente, a exemplo daquele
desenvolvido pela Capes/MEC. Esse Observatdrio disponibilizara, além desses materiais,
artigos, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado sobre o tema. Disponibilizado
em portal especifico, tal Observatério serd um espaco de socializacdo e disseminacdo do
conhecimento produzido sobre as relacdes entre educacdo, pobreza e desigualdade social e

poderd ser utilizado por profissionais da educacdo bdasica e do ensino superior, bem




como por estudiosos (as) e pesquisadores (as) de diferentes institui¢des, incluindo a escola
publica em seus processos formativos continuados, por meio de grupos de estudo, reunides
pedagdgicas, etc.

1.3 O Curso de Aperfeicoamento Educacao, Pobreza e Desigualdade
Social

A relacdo entre educacdo, escola, politicas educacionais, formacdo docente, curriculos,
teorias pedagodgicas e o primeiro direito do ser humano a um digno e justo viver tem estado,
em certa medida, ausente nas politicas e no pensamento educacional, bem como na formacao
de profissionais da educacdo basica e de outros (as) profissionais envolvidos (as) com
politicas sociais que estabelecem relagdes com a educacdo em contextos empobrecidos. Sendo
assim, esse Curso de Aperfeicoamento tem a finalidade de provocar o debate e a reflexao,
sobretudo, no que se refere aos processos de educac¢do envolvendo sujeitos que vivenciam a

pobreza ou a extrema pobreza.

A provocagao para tal debate estda fundamentalmente associada aos desafios postos pela
guase universalizacdo do acesso a Educac¢do Basica no Brasil nas Ultimas décadas. Segundo o
Censo Demografico realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 96,7% das criangas e adolescentes entre 6 e 14 anos — faixa etaria correspondente ao
ensino fundamental — frequentaram a escola naquele ano, representando um numero
aproximado de 28,2 milhdes de estudantes. Embora 3,3% de meninas e meninos ainda estejam
fora da escola, é inegavel o significativo avanco em termos de acesso a educacdo. Tal avango
foi possivel com a implementacdo de politicas educacionais e politicas sociais articuladas a
educacdo, a exemplo do Programa Bolsa Familia, com o sistema de condicionalidades a
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educacdo, a saude e a assisténcia social”.

Diante de tal conjuntura, constatado o avanco consideravel (embora ndo total) do acesso a
educacdo em nivel nacional, abrem-se novos e significativos desafios. E preciso que a
ampliacdo do acesso a educacdo seja acompanhada de um grande esforco pela melhoria
da qualidade da educacdo, em termos materiais e humanos. Esse esforco, vale destacar, visa
ao cumprimento de um dever do Estado, portanto, um direito da populacdo, garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

2 para o recebimento do beneficio do Programa Bolsa Familia, os sujeitos participantes se comprometem a cumprir algumas
condigdes, cujo objetivo é responsabilizar as familias pelo compromisso assumido e o poder publico pela oferta dos servigos. Na
area da saude, as criangas menores de 7 anos devem estar com o calenddrio de vacinagdo e o acompanhamento do seu
crescimento e desenvolvimento em dia; mulheres gravidas entre 14 e 44 anos devem fazer acompanhamento pré-natal. Na
area da educagdo, criangas e adolescentes entre 6 e 15 anos devem ter frequéncia escolar mensal de 85%, e jovens entre

16 e 17 anos, frequéncia de 75%. Na area da assisténcia social, criangas e adolescentes de até 15 anos em risco ou retirados do
trabalho infantil devem participar de servigos socioeducativos com frequéncia mensal de 85%. Fonte: Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome.




Para que esse esforco apresente resultados, é necessario o conhecimento aprofundado do
lugar social de origem de criancas, adolescentes e jovens que acessaram a escola publica nas
ultimas décadas, bem como da realidade das escolas publicas brasileiras. E com esse intuito
gue o Governo Federal tem coletado e sistematizado dados sobre a educacdo no pais.
Segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2013, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), havia naquele ano 41.935.061

estudantes matriculados em instituicdes publicas da educacdo basica no Brasil.

E relevante destacar que o nimero de criancas e jovens (6 a 17 anos) acompanhados (as)
pelo Sistema de Acompanhamento da Frequéncia Escolar de familias participantes do
Programa Bolsa Familia (Sistema Presenca) chegou a marca, no mesmo ano, de 16.085.160°
estudantes. Isso resulta em um percentual aproximado de 38,3% de estudantes de escolas
publicas brasileiras que, segundo os cadastros sociais, sdo filhos e filhas de familias cuja
renda mensal per capita € menor que R$140,00.

Em estudo realizado por Soares e Souza®, o processo de universalizagio da educacio
possibilitou o acesso e a frequéncia escolar de parcela da populacdo pobre nas escolas
publicas, mas em contrapartida, os Projetos Politicos Pedagégicos (PPP) ndo passaram a
reconhecé-los e inclui-los como sujeito de direitos pertencentes do processo ensino-
aprendizagem, desconsiderando, consequentemente, o problema e as questdes relativas
a pobreza e a educacdo desses estudantes. Para essas autoras, hd uma caracterizacdo da
comunidade escolar sobre seus aspectos socioecon6micos, porém esse diagndstico nao
se traduz para ac¢des especificas do PPP. Esses aspectos deveriam considerar, segundo
Yannoulas e Duarte®, a situacdo de pobreza dos estudantes que frequentam a escola, ndo
apenas como um contexto que justifica a limitacdo dos resultados pedagdgicos, mas como
um elemento determinante da dindmica escolar, por ser constituinte do campo e das regras

gue dominam esse campo de atuacao.

Nessa perspectiva, pergunta-se: que respostas a educagao brasileira tem dado as vivéncias
da pobreza que adentram as escolas publicas? Programas focalizados, como o Programa
Bolsa Familia, tém contribuido para a compreens3ao dessas vivéncias? Como tratar de
politicas educacionais universalizantes, por um lado, e de politicas sociais focalizadas, por
outro? Colocam-se, ainda, outras questdes qualitativas que indagam gestores (as) publicos e
profissionais da educacdo brasileira.

3 SOARES, Kelma Jaqueline; SOUZA, Camila Rosa Fernandes. O Projeto Politico-Pedagogico: instrumento para pensar a
situagdo de pobreza nas escolas. (Org.). Politica educacional e pobreza: multiplas abordagens para uma relagdo
multideterminada. 1ed. Brasilia: Liber Livro, 2013, v. 1, p. 255-271.

4 YANNOULAS, S. C.; DUARTE, N. S. Cotidiano escolar e situagdo de pobreza: cinco dinamicas ou micropoliticas diferenciadas. In:
YANNOULAS, S. C. (Org.). Politica educacional e pobreza: multiplas abordagens para uma relagdo multideterminada. 1. ed.
Brasilia: Liber Livro, 2013. v. 1. p. 235-254




a) De que maneira a experiéncia escolar podera se tornar um tempo e
um espaco de digno e justo viver para essas infancias, adolescéncias e
juventudes condenadas a vidas precarizadas e injustas? As condi¢bes
fisicas das escolas publicas populares permitem vivéncias de espacos e
tempos de um justo e digno viver? As escolas conseguem colaborar com a
concretizacdo daquilo que socialmente se define como uma vida digna e
justa?

b) As estruturas escolares, as ldgicas classificatdrias e reprovadoras, que
penalizam de maneira peculiar essas infancias-adolescéncias-juventudes,
ndo reproduzem as segregacoes injustas que sofrem nas relagdes sociais,
politicas, econdmicas?

c) Como formar profissionais da educacdo bdsica e de politicas sociais
gue tenham consciéncia dos processos de vitimacdo dessas infancias,
adolescéncias e juventudes que ocorrem na sociedade e, em certa
medida, se reproduzem nas escolas? Como forma-los para intervir nessas
estruturas segregadoras?

d) Que curriculo, que conhecimentos garantirdo a essas criangas,
adolescentes e jovens na extrema pobreza o direito a conhecer-se nas
estruturas, nos padrdes de poder, detrabalho, de apropriacao-expropriagao
davida, darenda, da terra, do teto, etc.? Que curriculo, que conhecimentos
Ihes garantirdo o direito a reconhecerem o carater racista e sexista que os
inferioriza ao longo de nossa histéria? Que curriculo, que conhecimentos
Ihes garantirdao seu direito a saberem de tantas resisténcias e formas de

preservar sua dignidade, memoria, cultura e identidades positivas?

Yannoulas e Duarte®, em pesquisa realizada no Distrito Federal sobre a situacio de pobreza

em contexto escolar, afirmam que os profissionais da educacdo basica, sobretudo aqueles

que atuam em contextos sociais empobrecidos, demonstram dificuldades em tratar do

tema, atuando por meio de interpretacdes da pobreza a partir de perspectivas imprecisas,

negligenciadas e, por vezes, discriminatdrias. Para essas autoras, essa visdo decorre, em

grande medida, da auséncia de formacgdo docente para tratar das circunstancias e vivéncias

da pobreza, bem como para compreender sua dinamica social e escolar.

Essa problematica emerge sempre que sao trazidas para o debate as relagbes entre

educacdo, pobreza e desigualdade social; debate esse de grande importancia, considerando

a realidade atual da educagdo brasileira. Paradoxalmente, porém, a produ¢do académica

® Idem.




sobre o tema tem sido pouco sistematica. Isso é parte do diagndstico feito por Yannoulas,
Assis e Ferreira®, gue se debrucaram sobre a producdo académica brasileira contemporanea
acerca das relacdes entre educacdo formal e pobreza.

Analisando artigos, dissertagdes, teses e grupos de pesquisa, entre os anos de 1999 e 2009,
com foco nas areas de educacdo e assisténcia social, as autoras constataram, nos trabalhos
coletados, uma predominancia dicotdbmica das abordagens sobre educacdo e pobreza: por
um lado, a educacdo como método para romper o circulo da pobreza (inclusdo social) ou
modificar a situacdo de pobreza (mobilidade social); por outro, o sistema escolar como
reprodutor de uma ordem social injusta constituida’.? Segundo os dados por elas levantados,
poucas e recentes sao as pesquisas que abordam o tema de uma perspectiva complexa,
qgue considere as dimensbes educativa, econdmica, cultural e politica das relagées entre
o sistema escolar e a pobrezas.9 Essas constatacgdes significam que o tema da pobreza nao
tem sido tratado sistematicamente nas universidades brasileiras, embora existam exemplos

frutiferos de pesquisa.

Considerando, desse modo, os desafios postos pela quase universalizacdo da educacdo basica;
pelos questionamentos referentes ao tensionamento das relacdes entre educacdo, pobreza e
desigualdade social; pela necessaria e urgente formacdo continuada de profissionais da
educacdo basica; e visando fomentar o debate académico sobre a temdtica, com vistas a
transformacdo social de contextos empobrecidos, propde-se o Curso de Aperfeicoamento

Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.

2. SUJEITOS DA FORMACAO

Este curso é direcionado aos (as) profissionais da educacdo bdsica e a outros (as) profissionais
envolvidos com politicas sociais que estabelecem relacdes com a educa¢do de criancas,
adolescentes e jovens que vivem em circunstancias de pobreza ou extrema pobreza. Isso
inclui professores (as); gestores (as) escolares, coordenadores (as) pedagdgicos (as),
secretdrios (as); servidores (as) técnico-administrativos (as) das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo, o que engloba coordenadores (as) estaduais e municipais de

programas sociais que atuam direta ou indiretamente na educacdo basica.

6ASSIS, S.; FERREIRA, K.; YANNOULAS, S. Educagdo e pobreza: limiares de um campo em (re)definigdo. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 17, n. 50, p. 329-351, maio/ago. 2012.

7 Idem, Ibidem, p. 339-340.

8 idem, ibidem, p. 343




3. OBJETIVOS DA FORMACAO CONTINUADA

3.1 Objetivo Geral

Formar, em nivel de aperfeicoamento, na tematica da Educacdo, Pobreza e Desigualdade
Social, profissionais da educacdo basica e outros envolvidos com politicas sociais que
estabelecem relacbes com a educacdo em contextos empobrecidos. Visa-se ao
desenvolvimento de praticas politico-pedagdgicas que possibilitem a transformacdo das
condicOes de vivéncia da pobreza e da extrema pobreza de criancas, adolescentes e jovens
e, consequentemente, promovam condi¢des objetivas que viabilizem um justo e digno viver
definido socialmente.

3.2 Objetivos Especificos

e Possibilitar a apropriacdo de conhecimentos cientificos a respeito da pobreza e das
desigualdades sociais em suas relacdes com questdes étnicas, raciais, de género e de
espaco.

e Analisar a constituicdo dos direitos civis, politicos e sociais, caracterizados de modo
amplo como “direitos humanos”.

e Relacionar os conhecimentos sobre pobreza, desigualdades sociais e direitos humanos
com as politicas educacionais e outras politicas sociais voltadas para a alteracdo do quadro
de pobreza e pobreza extrema no Brasil.

e Analisar o papel social da escola, seu curriculo, suas praticas e as implicagdes em relagao a
manutencdo ou a transformacgado da condi¢ao de pobreza de criangas, adolescentes e jovens.

e Sensibilizar os (as) profissionais da educa¢do bdsica e outros (as) envolvidos (as)
com politicas sociais que estabelecem relagdes com a educa¢do para a necessidade de
romper com praticas escolares que reforcam a condigdo de pobreza e reproduzem as
desigualdades sociais.

e Promover o reconhecimento das realidades locais no que se refere as condi¢gdes de
pobreza e pobreza extrema e sua relagdao com a educagao.

e Produzir, a partir dos Trabalhos de Conclusdo de Curso e de pesquisas, conhecimento a
respeito da relacdo entre educacao, pobreza e desigualdade social.
e Fomentar iniciativas voltadas para a alteracdo das condi¢des de pobreza e pobreza

extrema, especialmente a criacdo e o fortalecimento de redes com tal objetivo.




4. PERFIL DO SUJEITO EM FORMACAO

Espera-se que este Curso de Aperfeicoamento contribua para a sensibilizacdo dos cursistas
no que se refere as relagdes entre educagao, pobreza e desigualdade social, constituindo-se
em uma oportunidade de reeducacdo e radicalizacdo do olhar sobre as vivéncias de

criancgas, adolescentes e jovens em situacdo de pobreza e de pobreza extrema.

As leituras e estudos postos por esse processo formativo tém por objetivo fomentar um
conhecimento que permita que esses profissionais reconhecam e valorizem seus papéis
politicos e sociais, ndo apenas no sentido estrito, mas também enquanto sujeitos capazes
de se envolver com projetos e politicas sociais que visem a transformacdo da realidade da

pobreza e da desigualdade social.

Esse envolvimento pode permitir a formacdo e mobilizacao de redes de trabalho cooperativo
e colaborativo (intersetorializado) em torno dos desafios postos pela quase universalizagdo
da educacdo basica e pela luta em defesa da garantia da materializa¢cdo de direitos sociais
essenciais que possibilitem um justo e digno viver para criangas, adolescentes e jovens do
Nnosso pais.

5. PRINCIPIOS ORIENTADORES

Esta proposta de formacdo perspectiva um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que contemple
uma densa reflexdo tedrico-pratica em torno dos seguintes principios politico-ético-

emancipatorios:

a) direito a vida: é o direito fundamental, e se constitui em pré-requisito a existéncia e
exercicio de todos os demais direitos. Direito a vida consiste ndo sé no direito de continuar
vivo, mas, fundamentalmente, de ter uma vida digna, socialmente definida, como um valor

intrinseco que ndo admite substituicdo;

b) direito a igualdade: ndo se restringe ao aspecto formal, mas a sua materialidade. Trata-se
da garantia formal e real de todos os requisitos para a garantia da vida digna. O direito a

igualdade deve considerar que cada ser social tem de participar da sociedade oferecendo a




esta aquilo de que é capaz e recebendo dela aquilo de que necessita. A igualdade se

fundamenta, portanto, na diferenca;

c) direito a diversidade: é fundamental para a convivéncia social e implica o respeito a
diferenca e o reconhecimento da autonomia dos sujeitos. Cada ser social deve ter o direito
de se expressar a partir de suas condi¢des e escolhas, no que tange as diferencas de raca e

etnia, género, orientacdo sexual, classe social, crencas e religides, sem que isso implique no

tolhimento de seus demais direitos.

6. CARGA HORARIA E DURACAO DO CURSO

O Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social terd carga hordria
de 180h, realizadas em 06 meses de estudos.

A Figura 2 mostra como as horas e os médulos de estudos estdo organizados.

Figura 2 — Organizacdo das horas e mddulos de estudos do Curso de aperfeicoamento
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.
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Fonte: Adaptacgdo pela coordenagdo do curso de Aperfeicoamento

Propde-se um curriculo que: a) contemple o desenvolvimento de reflexdes (conteudos) que
partam dos saberes dos (as) envolvidos (as); b) provoquem, metodologicamente, estratégias
pedagdgicas para que sejam informados os saberes que se deseja ampliar; c) proporcione
mediagdes tedricas (com o material pedagdgico-didatico e com as docéncias); e d) afete os




(as) cursistas a ponto de ocasionar modificacGes das praticas politico-pedagdgicas no
contexto educacional.

7. ORGANIZACAO CURRICULAR E METODOLOGICA

O Curso de Aperfeicoamento em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social (180h) esta
organizado em torno de trés moddulos temdticos, os quais contemplam atividades de
reflexdo e pratica; uma Atividade de Estudo e Pesquisa, desenvolvida ao longo de trés
maddulos e denominada Reflexdo-a¢do; e elaboracdo de um memorial ao final de cada um
dos mddulos, os quais sdo apresentados a seguir.

a) Mddulo Introdutério — Pobreza, Desigualdades e Educagao.
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG).

Carga Horaria: 40 horas.

Ementa: Educacdo, pobreza e desigualdades sociais. A presenca da pobreza
e das desigualdades sociais nas escolas e as questdes que isso traz para as
politicas e praticas educacionais.

b) Médulo | — Escola: espacos e tempos de reprodugdo e resisténcias da pobreza.

Autoria: Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite (UFMG).

Carga Horaria: 40 horas.

Ementa: Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza. A cultura escolar e a
segregacao das infancias e juventudes pobres. A precarizacdo dos espacos e tempos escolares,
reproducdo da pobreza e resisténcias a ela. Escola: relagdes corpo, género, etnia, raca,

sexualidade e praticas culturais emancipatorias.

c) Médulo Il - Pobreza e Curriculo: uma complexa articulagao.
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG).
Carga Horaria: 40 horas.

Ementa: A Escola e a organizacdao dos seus tempos e espagos. Territorialidades e
pertencimento sociocultural. Cultura, escola, pobreza: os saberes e experiéncias dos coletivos
sociais. Curriculo, organizacdo escolar e diversidade. Conhecimento, ciéncia e pobreza.




7.1 Atividades desenvolvidas ao longo do Curso

O Curso de Aperfeicoamento Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social serd organizado em
torno de trés mdédulos e de atividades de reflexdo e pratica. Essas atividades estarao
integradas ao longo de cada um dos mddulos, podendo ser reescritas por cada uma das
IFES ofertantes do respectivo Curso, considerando necessidades identificadas ao longo do
processo formativo. Duas outras atividades articulam-se as anteriores: Reflexdo-agdo e

Memorial, as quais sdo detalhadas na subsecao a seguir.

7.1.1 Atividade Reflexao-a¢ao

O objetivo dessa atividade é propiciar ao (a) cursista a reflexdo sobre a realidade que
envolve a pobreza e a desigualdade social e sobre as possibilidades postas pela educacdo

para que essa realidade seja transformada.

A compreens3do acerca da pobreza exige a consideracdo de que ela, a principio, se
caracteriza como medida; portanto, pobre é todo aquele que estd abaixo de um referencial
determinado, que varia entre diferentes sociedades e momentos histdricos. Cabe destacar
gue a pobreza estd relacionada a uma forma social. Se lidarmos com uma sociedade em
gue a desigualdade social se constitui pela posicao de classe que se ocupa, a medida sera
estabelecida para identificar aqueles sujeitos que, por sua condicdo, sdo considerados
pobres. Diferentemente disso, em uma ordem social em que as diferencas materiais se
constituam a partir das necessidades de cada sujeito, a pobreza perde seu significado. A
ordem social em que vivemos, classista, estabelece a medida da pobreza a partir de uma
linha monetéria®. Porém, existe a compreensdo de que essa medida em si é precaria, sendo
necessario, a partir de uma caracterizacdo mais ampla, que a medida considere também os
instrumentos sociais de protecdo, os quais se caracterizam por politicas sociais universais e
de carater focalizado.

Aeducacdotemsido considerada um instrumento fundamental para a superacdo da condicao
de pobreza, seja pelo fato de possibilitar uma qualificacdo e melhor empregabilidade, seja
por possibilitar uma qualificacdo politica para a luta por melhores condi¢des de vida. Em
relagdo ao primeiro, entende-se que, na ordem social capitalista, o nivel de escolaridade e
qualificacdo, por si, ndo garante permanéncia fora da linha de pobreza. As crises econGmicas

® Uma linha monetaria de pobreza comumente utilizada é aquela definida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) nos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio: a pobreza extrema é definida pela renda domiciliar inferior a US$1,25 por dia, e
a pobreza por US$2,00 ao dia. Ja nos critérios de elegibilidade para acesso a programas federais de transferéncia de renda,
os valores sdo a renda inferior a R$70,00 mensais per capita para extrema pobreza, e R$140,00 mensais per capita para
pobreza. (COMUNICADOS DO IPEA, n. 159, outubro de 2013).




recentes levaram milhdes de pessoas, inclusive em paises desenvolvidos, a compor as
estatisticas da pobreza global. A possibilidade de a educagdo participar de um processo de
qualificacdo politica, por sua vez, estd diretamente relacionada ao tipo de ser humano e de

mundo que se deseja concretizar.

Nesse sentido, entende-se que a educacado e a escola como /dcus, no modo social capitalista,
podem contribuir para formar criticamente os sujeitos sociais para a luta pela constituicao
de direitos e garantia daqueles que ja estdo instituidos. A garantia dos direitos constituidos
se revela na sua concretiza¢cdo material. Isso ndo significa que a educacdo pode resolver a
questao da pobreza ou mesmo se constitua como um dos elementos principais para tal.
Porém, na ordem social vigente, ela adquire importancia ao processo de conscientizacao
dos sujeitos sobre essa realidade. Para atingir essa compreensao, os (as) profissionais que
atuam na educagdo, tanto na gestdo quanto na escola, devem necessariamente se
apropriar dos conhecimentos produzidos sobre a pobreza e a desigualdade social, a
fim de analisar se a politica educacional vigente e a escola podem efetivamente contribuir
ou estdo contribuindo para essa conscientizacdo politica e social, ou se, ao contrario,

estdo contribuindo perigosamente para a manutencdo e reproducido da pobreza.

Essa atividade implica, portanto, um envolvimento do (a) cursista com a realidade de
criangas- adolescentes-jovens que vivem na condicdo de pobreza, com o objetivo de ter
elementos para poder analisar o espago social em que vivem e, especialmente, a sua
insercdo e experiéncia no espaco escolar. Espera-se que, apds refletir teoricamente sobre
a educacdo, pobreza e desigualdade social, o (a) cursista possa analisar a realidade social e
o contexto escolar com mais propriedade, propondo modos para que a escola
efetivamente contribua para que criancas-adolescentes-jovens que a frequentam, bem
como suas familias, possam se empoderar para lutar por uma condicdo de vida melhor.
Espera-se também que os (as) cursistas passem a desenvolver ou se envolver com
iniciativas voltadas para o combate a pobreza e a desigualdade social. Isso se expressa
como pratica daquilo que se constitui como reflexdo tedrica a partir da realidade em um

processo que se retroalimenta em todas as suas fases, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Atividade Reflexdo-a¢do
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Fonte: Elaborada pelos autores (2014).

Em cada médulo, serdo desenvolvidas atividades que propiciem umreconhecimentode algum

aspecto da realidade relacionado a tematica do Curso. Cada mdédulo do Curso é composto




por 75 horas, sendo 15 dedicadas a essa reflexdo. Essa atividade serd desenvolvida numa
sequéncia reflexiva para que, ao final, o material produzido pela reflexdao-a¢do proposta
possa subsidiar a escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

As atividades sdao fundamentadas no referencial tedrico desenvolvido em cada um dos
Moddulos. Cada universidade ofertante poderd indicar tematicas a serem observadas nas
atividades de reflexdo da realidade ou deixa-las a livre escolha dos cursistas. Pretende-se,
ao final, que o conhecimento produzido seja socializado das mais diferentes maneiras. O
registro dessa producdo poderd ser utilizado, posteriormente, para o desenvolvimento de

pesquisas sobre as tematicas: educacdo, pobreza e desigualdade social.

7.1.2 Memorial

Essa atividade trata-se de um texto que o (a) cursista elaborard, ao final de cada mddulo,
a partir das reflexdes estabelecidas e das atividades realizadas, com suas impressdes sobre
a experiéncia vivenciada no processo formativo, destacando os desafios, as dificuldades,
os avangos, momentos dificeis, ddvidas, etc. E uma espécie de “diario” no qual o (a)
cursista poderd registrar seus sentimentos, reflexdes estabelecidas, histdrias vividas,

descobertas, avangos e inquieta¢des ao longo do caminho.

8. OPERACIONALIZACAO DO CURSO"

Este Curso de Aperfeicoamento Educacao, Pobreza e Desigualdade Social é composto por
aproximadamente 90% da carga hordria a distancia e aproximadamente 10% presencial. Os
conteudos serdao trabalhados a distancia com o auxilio dos seguintes meios: material
online, material para impressao e e-book. As versdes apresentardo metodologias
especificas as suas aplicabilidades, considerando as linguagens e propriedades de cada uma
das midias, as formas de interatividade e dialogicidade, as estratégias para a formacdo e

producdo do conhecimento.

Os conteudos curriculares estdo materializados em Médulos, nos quais o professor (a)-
formador (a), professores (as)-tutores (as) e cursistas poderdo desenvolver multiplos e

simultaneos processos de interagdao. Essa estrutura propiciard o aprofundamento de

Localmente serdo definidos critérios de participagdo especificos, para cada oferta do respectivo Curso de
Aperfeicoamento, considerando as realidades e necessidades locais. Essa definicdo devera ser acordada entre os
diferentes parceiros, quais sejam: IFES, Secretarias Estaduais, Municipais e do Distrito Federal.




tematicas relevantes para a compreensao cada vez mais ampliada dos conteudos do Curso.

A dinamica proposta abrangera:

a) um processo introdutério, presencial, em que a equipe gestora local
apresentard o Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social: natureza, objetivos, metodologia e avaliacdo; as
estratégias de operacionalizacdo definidas por cada uma das IFES; os
conceitos centrais do Moddulo Introdutério; e o planejamento de
formagdo especifica, a ser realizada em polos no interior e/ou na capital

do estado, para utilizacdo da plataforma MOODLE;

b) acesso aos médulos, no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
(Moodle), desenvolvidos sequencialmente;

c) avaliacdo permanente do Curso, por meio de estratégias de

autoavaliacdo;

d) um encontro final para a defesa dos Trabalhos de Conclusdo de Curso.

Para a operacionalizagao de cursos na modalidade a distancia, é necessaria a organizagao de
um sistema que viabilize as ac¢des de todos (as) os (as) envolvidos (as) no processo. Entre

os elementos imprescindiveis nesse sistema estdo:

a) a organiza¢do de espacos fisicos para os encontros presenciais, com
acesso a computadores conectados a internet e local para as avaliagGes.
Para obterem essa estrutura, as IFES poderdo estabelecer parcerias para
uso dos polos da UAB ou estruturas das secretarias de educacgao;

b) a implantacdo de uma rede que garanta a comunicacdo continua entre

0s sujeitos envolvidos no processo educativo;
c) processo de acompanhamento e avaliacdo proéprios;
d) a utilizacgdo de um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem

(Moodle) que favoreca o processo de estudo dos (as) alunos (as) e o

processo de comunicacao com a Universidade.




8.1 Requisitos de Ingresso e Certificagao

Poderdo se candidatar ao Curso de Aperfeicoamento Educac¢do, Pobreza e Desigualdade

Social (180h) os (as) profissionais da educac¢do bdsica que:

a) tenham concluido curso de graduacao;

b) estejam, preferencialmente, atuando ha pelo
menos um ano nos sistemas publicos da educacdo
basica;

c) estejam envolvidos (as) com politicas sociais que
estabelecem relacdes com a educacdo de criangas,
adolescentes e jovens que vivem em circunstancias de
pobreza ou extrema pobreza. Isso inclui professores
(as), gestores (as) escolares, coordenadores (as)
pedagodgicos, secretarios (as), e servidores (as)
técnico-administrativos (as) das Secretarias Estaduais
e Municipais de Educag¢do, o que inclui coordenadores
(as) estaduais e municipais de programas sociais que
atuam direta ou indiretamente com a educacdo
basica;

d) tenham disponibilidade de, pelo menos, 10h

semanais para estudos complementares durante o
Curso.

A certificacdo devera ser emitida pela instituicdo ofertante. A categoria de certificacdo:
Aperfeicoamento.

8.2 Avaliagao da Aprendizagem

O processo de avaliacdo da aprendizagem obedecera as orientagdes contidas nas legislacdes
da instituicdo ofertante, que estabelecem as normas para o funcionamento de cursos de
aperfeicoamento. Logo, a avaliacdao dos diversos médulos serdo as atividades postadas no

Moodle. Essa avaliacao é materializada em trabalhos, memorial e banner.




8.3 Trabalho de Conclusao de Curso — TCC
O Trabalho de Conclusdao de Curso — memorial reflexivo

O TCC é uma atividade obrigatdria para conclusdo do curso de aperfeicoamento, sendo
produzido individualmente pelos alunos participantes. Devera tratar das inter-relagoes
entre os trés principais eixos do curso: Educacao, Pobreza e Desigualdade Social, os quais
serdo abordados no decorrer dos modulos do curso (Mddulo Introdutdrio: Pobreza,
desigualdades e educa¢do;, Moddulo | - Escola: espagcos e tempos de reprodugdo e
resisténcias da pobreza e Moddulo Il - Pobreza e Curriculo uma complexa articulagéo). Dessa
forma, o TCC devera estar inserido numa das seguintes tematicas listadas abaixo:

1. A escola e seus espacos fisicos: como é a infraestrutura escolar de escolas inseridas
em condicOes de pobreza.

2. A comunidade escolar (professores, alunos e familia) vivendo a pobreza e a
desigualdade social: perfil dos sujeitos, trajetdrias de vida e seus discursos.

3. O curriculo escolar: um espaco para discussdo da pobreza e da desigualdade social.
As praticas pedagdgicas no cotidiano de escolas inseridas em contextos de pobreza
e de desigualdade social.

5. Politicas sociais e politicas de gestdo escolar: como se relacionam com a pobreza e a
desigualdade social.

O TCC consistira em um memorial reflexivo, tendo como base recorte(s) das experiéncias
formativas (vivéncias de trabalho, de pesquisa ou de projeto educacional ou em outras
areas da assisténcia social), que podem ter sido vivenciadas em momentos anteriores, mas
principalmente, durante o curso de aperfeicoamento. O memorial reflexivo devera reunir
fato(s) e situacdes de interesse, explicitando as marcas e os sinais que contam, explicam e
justificam a trajetdria de cada um na escola (Prado, Soligo e Cunha 2008 apud Alves 2013)
ou noutros espacos publicos ou de associa¢des civis (ONGs) que executam politicas de
enfrentamento as vulnerabilidades sociais.

A escolha desse formato de TCC justifica-se pelo fato de que grande parte do publico alvo
desse curso de aperfeicoamento tem vivéncias ou experiéncias praticas com os eixos
estruturadores do curso. De forma que tais experiéncias podem ser relevantes na
construcdo do memorial reflexivo, sendo, portanto, uma oportunidade que possibilitara
uma reflexdo critica de tais experiéncias. Por outro lado, o memorial reflexivo também
permite a construgao continua de novas memérias, que podem e devem ser formadas ao
longo do curso de aperfeicoamento. Portanto, o uso do memorial reflexivo como TCC, visa
contribuir na constru¢cdo de uma identidade, tanto de professor/educador quanto de
outros profissionais da educacdo e de outras areas, que possa ser ativa e intelectualmente
autdénoma no exercicio de sua pratica profissional (Alves 2013).




2. Cronograma de atividades ligadas ao TCC

As atividades relacionadas ao TCC deverdo ser realizadas concomitantemente as atividades
e discussdes dos mddulos do curso de aperfeicoamento. Assim, essas atividades foram
planejadas como etapas a serem alcancadas para propiciarem a constru¢do do memorial
reflexivo e para englobarem os mais amplos aspectos do cotidiano da escola, e de outros
espacos, e de suas relacdes com a pobreza e as desigualdades. Ademais, como o curso de
aperfeicoamento também foi pensado para contribuir para a formacdo continuada de
profissionais que atuam em outras areas além da educacdo, como na assisténcia social ou
na saude, por exemplo, em tais casos, esse publico deve utilizar o cotidiano dos espacos
onde atuam, como objeto de estudo, de pesquisa e de reflexao critica na construcdao do
memorial reflexivo.

2.1. Primeira atividade (narrativas de vida): nessa atividade os alunos deverdo exercitar o
olhar para si préprio, para sua trajetdria de vida, visando destacar seus processos
formativos (escolares, profissionais, culturais, sociais) e entender como suas vivéncias se
relacionam com a pobreza e com as desigualdades sociais.

Realiza¢do da atividade: Novembro/2017

2.2. Segunda atividade: (observando os espacos escolares): os alunos deverdo visitar
escolas, Cras (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) ou Creas (Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social) do municipio, USF (Unidade de Saude da Familia) e
ONGs, de comunidades em contexto de pobreza e de desigualdade social, e durante a visita
deverao realizar registros escritos e de imagens (desenhos, fotos) da infraestrutura fisica,
com vistas a perceberem e entenderem tais ambientes como espago de reprodugao e
resisténcia a pobreza e a desigualdade social. Os registros escritos e fotograficos deverao
vir acompanhados de uma descricao geral da escola e de seus espacgos, e de uma reflexao
critica, e embasada em literatura pertinente, sobre o que foi observado.
Realizagdo da atividade: Dezembro/2017

2.3. Terceira atividade (observando a comunidade em contexto de pobreza e desigualdade
social): Nessa atividade, as observagdes (através de realizagdo de entrevistas e/ou outras
formas de coletas de dados) deverdo ser direcionadas a construcdo de um perfil geral da
comunidade, por exemplo, dos alunos da escola, ou dos sujeitos que sdo assistidos pelo
Cras, Creas ou UBS do municipio, a respeito da(s): a. condi¢Ges sociais, b. econémicas, c.
dados de politicas de assisténcia social (por exemplo, perfil social e numero de
beneficiados pelos programas bolsa familia, de erradicacdo do trabalho infantil, entre
outros). Também é importante buscar entender como as politicas sociais impactam
aspectos do cotidiano da comunidade, por exemplo, no caso da comunidade escolar: d. a
evasao escolar, e. a frequéncia escolar e f. o rendimento escolar. Ainda, direcionando as
observacGes aos sujeitos que s3do atendidos por programas sociais, deve-se tentar
entender: g. se houve mudanga na condi¢ao de vida desses sujeitos depois de sua inclusao




no programa; h. como a atual conjuntura de cortes de programas sociais pelo governo
federal estd impactando as familias beneficidrias desses programas.
Realizagdo da atividade: Fevereiro/2018

2.4. Quarta atividade (O curriculo escolar - espaco de entendimento da pobreza e
desigualdades sociais?): para acessar e buscar entender o significado do curriculo de
escolas em contexto de pobreza e desigualdade social, sugere-se que os alunos do curso de
aperfeicoamento investiguem o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da escola, com a
intencdo de verificar nesse documento qual o papel da escola diante da pobreza e da
desigualdade social na qual a mesma estad imersa. Uma vez que falar em curriculo é falar
em tudo que acontece na escola, ou seja, é falar na vida e na identidade da escola, é
importante entrevistar os sujeitos que fazem com que esse curriculo seja colocado em
pratica, os professores. Desse modo, faz-se necessario entrevista-los, e/ou observar suas
praticas em sala de aula, ou ainda observar a realizacdo de eventos escolares (mostras
pedagdgicas ou culturais, feiras de ciéncias) com a finalidade de capturar suas percepcdes a
respeito de: a. papel da escola diante desses contextos de pobreza e de desigualdade
social; b. como os professores percebem as politicas de assisténcia social implementadas
na ultima década nas escolas.
Realizagdo da atividade: Margo/2018

2.6. Quinta atividade (sistematizacdo e redacdo do Memorial Reflexivo): Nesse momento
de conclusdo das visitas a campo, deve-se comecar a formatacdo da versdo final do
memorial reflexivo, elegendo a(s) vivéncia(s) produzida(s) ao longo do curso de
aperfeicoamento, melhorando a redacdo do texto e enriquecendo suas discussdes com
literatura pertinente.

Entrega da primeira versdo: Abril/2018

2.7. Sétima Etapa (conclusdo e defesa de Memorial Reflexivo): Nessa fase, os alunos
deverdo: a) concluir e entregar a versao final do TCC; e b) preparar banner para
apresentacdo no evento final do curso de aperfeicoamento (ver abaixo normas para
formatacgdo de banners).

A defesa do TCC sera realizada ao final do curso de aperfeicoamento, em maio/2018. Para
tanto, o aluno devera apresentar seu trabalho através de exposi¢cao de banner em evento
gue permitird a socializacdo de suas produc¢des desenvolvidas ao longo do curso de
aperfeicoamento. Os TCCs serdo examinados pelos professores do curso de
aperfeicoamento, levando-se em consideracao a versao impressa do memorial reflexivo e a
apresentacdo do banner durante o evento de socializa¢do. A avaliagdo do TCC ocorrera de
acordo com os critérios que se seguem: a) clareza na apresentacdo do banner; b)
organizag¢do geral do banner (ver normas abaixo); c) avaliagdo do Memorial reflexivo (o
texto é apresentado em linguagem adequada? necessita de uma revisdo gramatical? E
puramente descritivo? Apresenta reflexdes criticas sobre as questdes observadas? Ha uma




tentativa de entender a relagdo entre educagao, pobreza e desigualdade social? A

bibliografia utilizada é atual e relevante?).

Parecer do(a) EXAMINADOR(A):

() Excelente: aprovado com nenhuma ou pequenas alteragdes:
Nota (entre 9,0e 10,0):
() Muito bom: aprovado com poucas sugestées:
Nota (entre 8,0 e 8,9):
() Bom: aprovado com muitas sugestdes:
Nota (entre 7,0 7,9):
() Nao aprovado:
Nota (entre 0,0 e 6,9):

3. Diretrizes Gerais para formata¢ao do memorial reflexivo e do banner:

3.1. Formatagao do memorial reflexivo: a formatacao geral do TCC devera obedecer ao

que se segue abaixo:

A.

Titulo; nomes de discente e docente (orientador); e-mails (discente e docente);
endereco profissional;

Resumo do trabalho — Colocar 3 palavras chave.

Introdugao — apresentacdo geral da proposta, o que se pretende com ela, seus
objetivos, pressupostos tedricos (incluindo os textos discutidos ao longo do
curso).

Desenvolvimento — nesta parte do TCC, deve-se fazer um recorte de uma das
memdrias vivenciadas durante as atividades ligadas a educacdo, ou a
programas de assisténcia social, ocorridas antes ou durante o curso de
aperfeicoamento. Ou seja, os alunos devem cumprir ao longo do curso com as
etapas ligas ao TCC descritas acima, mas devem eleger uma das memérias para
submeter como TCC e para apresentacdao em banner (ver abaixo em defesa de
TCC).

Consideracoes Finais — deve ter carater autoavaliativo, levando em
consideracdo as contribuicdes das experiéncias vivenciadas ao longo do curso,
para sua formacdo enquanto profissional. Sendo importante fazer uma reflexao
do que se pode entender a respeito da relacdo entre a triade educacdo-
pobreza-desigualdade social.

Referéncias — relacdo do referencial tedrico utilizado no memorial reflexivo.

Normas gerais de formatagao do Memorial reflexivo* — o TCC devera seguir as
normas gerais de formatagao abaixo:

1. Fonte: Arial ou Times New Roman, Tamanho da fonte: 12pt; Numero de
pdginas: 11-12 paginas; Espacamento entre linhas: simples; Margem




superior e esquerda: 3,0cm; Margens inferior e direita: 2,0cm; Recuo de
pardgrafo (recuo da primeira linha): 1,5;
2. Citagdo direta curta (até 3 linhas), deve ser inserida no paragrafo, com uso

“w u

de aspas (“ “), fonte: 10, espacamento simples;
3. Citagdo direta longa (tamanho superior a trés linhas: fonte: 10,
Espagcamento: simples; Recuo esquerda: 4,0cm; Alinhamento: justificado;

Alinhamento Antes e Depois: Automatico.
4. Citagdo Indireta (vejamos alguns exemplos abaixo):
Segundo Kapan (2001), Texto, Texto, Texto, Texto, Texto.
Texto, Texto, Texto, Texto, Texto Texto Texto (KAPAN, 2001).

Texto, Texto, Texto, Texto, Texto Texto Texto (MILLON, 1999 apud SISTO,
2000, p.40).

5. Referéncias (vejamos alguns exemplos abaixo):

SOBRENOME, Nome do autor; SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do livro
em negrito: subtitulo sem negrito. Edicdo. Local: Editora, ano.

SOBRENOME, Nome do autor; SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do livro
em negrito. Edicdo. Local: Editora, ano. Xx p.

SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do artigo. Nome da revista em negrito,
Cidade, v.00, n.11, p.111-222, jan. 2011.

NOME DO SITE. Titulo. Disponivel em: <www.xxxxxx.yyyy>. Acesso em: 12 jan.
2011.

*outras normas nao explicitadas nesse documento devem seguir a ABNT.

3.2. Normas de formata¢ao do Banner: Use pouco texto e se possivel ilustre bem o
banner (Mello 2013).

A. Estrutura basica do banner:

De maneira geral a estrutura do banner deve seguir o mesmo esqueleto basico
do Memorial reflexivo escrito. O titulo do trabalho deve vir em destaque e
seguido dos nomes do aluno, do orientador e suas respectivas filiagGes
académicas. As seguintes se¢Oes podem fazer parte do banner: Introdugao;
Objetivos; Resultados e discussdes; Consideragdes Finais e Referéncias. Deve-se
diagramar o banner (organizar as sec¢bes) para que a visualizagdo pelos
visitantes seja facilitada. Além disso, recomenda-se o uso de pouco texto, que
pode ser substituido por esquemas, mapas conceituais, imagens.

B. Formatagao do banner:

Dimensoes do banner: 120 x 90 cm;




Fontes recomendadas: Arial, Verdana ou Tahoma (essas fontes sdo mais
comuns nas graficas).

Tamanho da fonte para texto: 24pt; Tamanho da fonte para subtitulos de cada
secdo: 34pt; Tamanho da fonte para Titulo: 70pt.

4. Livro do curso de aperfeicoamento:

Ao final do curso de aperfeicoamento, com a conclusdo e a defesa dos memoriais
reflexivos, os professores do curso fardo uma analise dos memoriais produzidos, com vistas
a selecionar os trabalhos mais bem construidos para compor o livro do curso de
aperfeicoamento.

5. Referéncias

Alves, A.A. O memorial reflexivo na formagdo de professores de matematica. In: Teixeira,
C.R; Miranda, JR (Org.). Avaliagdo das aprendizagens: experiéncias emancipatdrias no
ensino superior. Sao Paulo: Editora Max Limonad, 2013.

Mello, MAR. 2012. Como fazer um péster cientifico. In: Mello, MAR. Sobrevivendo na
ciéncia. Disponivel em<https://marcoarmello.wordpress.com/2012/03/13/poster/>.
Acesso em 7 set. 2017.

8.4 Recursos Didaticos

Os materiais pedagdgico-didaticos de estudo serdo disponibilizados em uma plataforma
virtual de ensino e aprendizagem customizada especialmente para este Curso de
Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. A plataforma utilizada sera o
MOODLE que permite a concepgao, administracao e desenvolvimento de variados tipos de
acles, como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa,
projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia e ao processo ensino-
aprendizagem.

O Moodle possibilitard o uso de uma série de meios de comunicacdo visando a interacdo
com os sujeitos da formacdo continuada, potencializando o processo de ensino e
aprendizagem a distancia. A disponibilizacdo do material didatico-pedagdgico se dara no
formato de documentos digitais hipertextuais em diversos suportes midiaticos (videos,
textos, animacoes, etc.). Também serdo disponibilizados os textos em formato para
impressao, com a possibilidade de download de um e-book, permitindo assim a navegacao

offline.

O ambiente virtual constitui-se também em um espaco de socializacdo entre os (as)

cursistas, favorecendo a interacdo, a cooperacdo e a autonomia. As atividades previstas



https://marcoarmello.wordpress.com/2012/03/13/poster/

visam a participagdo ativa dos (as) cursistas no processo ao proporem espagos de

pesquisa, discussao e didlogo com e entre seus pares.

8.5 Sistema de Acompanhamento

Considerando que o Curso de Aperfeicoamento estd inserido na Iniciativa de Formacgao
Continuada em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, que inclui, além do préprio Curso,
0 apoio a pesquisa e a difusdo do conhecimento, cada IFES sera responsavel pela oferta
do Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social e pelo
planejamento e desenvolvimento do projeto de pesquisa a ser realizado. E importante
destacar que as atividades deverdo ser organizadas e desenvolvidas ao longo de 09 meses.
Para isso, cada IFES deverad previamente definir um calendario da oferta do Curso de
Aperfeicoamento e da pesquisa a ser desenvolvida. O monitoramento e acompanhamento
serdo feitos via Sistema de Gestdo e Monitoramento da Formacdo Continuada do MEC -
SISFOR/SIMEC.

O Sistema de Gestdo das dimensdes que integram a Iniciativa Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social, com énfase na oferta do Curso de Aperfeicoamento, constitui-se por
meio de uma Coordenacdo Nacional, no ambito da Diretoria de Politicas de Educa¢do em
Direitos Humanos e Cidadania e da Coordena¢dao Geral de Acompanhamento da Inclusao
Escolar (MEC/SECADI/DPEDHUC/CGAIE), e de uma Coordenagdo do Curso e de Pesquisa,
nas IFES, tendo, em cada unidade da federagdo, uma IFES participante, com equipe
constituida por Coordenagdo Adjunta, Supervisdo, Professores-Formadores, Professores-
tutores e Professores-Pesquisadores.

A Coordenacdo Nacional compete o acompanhamento e monitoramento da
realizacdo das atividades efetuadas pelas IFES, considerando as dimensGes constitutivas
da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, assim como a articulacdo dos
sistemas de ensino, de forma a garantir que os resultados esperados sejam alcancados e

socializados entre as institui¢cdes participantes.

A Coordenacdo de Curso e Pesquisa, criada em cada IFES, serd responsdvel, principalmente,
pela organizagao de processos seletivos de cursistas, matriculas, acompanhamento didatico-

pedagdgico, certificacdo, avaliacdo, organizacao de evento e realizacdo da pesquisa.

Compondo o sistema de acompanhamento, as competéncias se organizam e se

distribuem da seguinte forma:




A) Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC), responsavel pela gestdo da Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade
Social:
a) coordenar, em ambito nacional, as dimensdes que constituem a
Iniciativa Educa¢do, Pobreza e Desigualdade Social, logo, as acgles
voltadas a oferta dos cursos aperfeicoamento;

b) promover a pesquisa e a difusdo do conhecimento, que tratardo das
relacdes entre educacdo, pobreza e desigualdade social;

c) elaborar as diretrizes gerais e os critérios para a organizacao dos
cursos de formacdo e da pesquisa no ambito da respectiva Iniciativa.

d) definir estratégias de implantacdo, gerenciamento, acompanhamento e
avaliacdo dos cursos, da pesquisa e da difusdo do conhecimento, em
comum acordo com as IFES e com as Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacao;

e) garantir os recursos financeiros para implementacao das dimensdes
gue constituem a Iniciativa;

f) efetivar as atividades gerenciais necessarias para sua execugao;

g) articular os agentes envolvidos na implantacdo dos cursos de
formacao, da pesquisa e da difusdo do conhecimento;

h) definir os critérios para o pagamento de bolsas de estudo, pesquisa e
desenvolvimento de metodologias no ambito dessa Iniciativa;
i) atender as exigéncias da Resolugdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011; j)

monitorar o fluxo de concessao de bolsas em cada um dos cursos de
formacdo, por meio do Sistema de Gestdo de Bolsas (SGB) e outros
instrumentos para acompanhamento e avaliacdo da consecucdo das
metas fisicas.

B) Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE/MEC), responsavel pela
execucao financeira da Iniciativa:
a) descentralizar recursos orcamentdrios para viabilizacdo das
dimensGes que constituem a Iniciativa Educagdao, Pobreza e
Desigualdade Social, considerando a legislagdao em vigor;
b) atender as exigéncias na Resolucdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011;
c) efetivar o pagamento mensal das bolsas concedidas pela
SECADI/MEC a participantes dos cursos de formagdo no ambito da
Renafor, mediante atendimento dos critérios estabelecidos na
Resolugdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011.




C) Instituicoes Federais de Ensino Superior (IFES), responsdveis pela implementag¢ao dos
cursos de formagdao e da pesquisa no ambito da Iniciativa Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social:

a) coordenar, em ambito estadual, as dimensdes que constituem a
Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, logo, as acdOes
voltadas a oferta dos cursos de aperfeicoamento e a pesquisa que
tratara das relaces entre educacdo, pobreza e desigualdade social;

b) implementar as diretrizes gerais e os critérios para a organizacdo
dos cursos de formacdo e da pesquisa no ambito da Iniciativa, de
acordo com as orientacdes da SECADI/MEC;

c) definir  estratégias de implantacdo, gerenciamento,
acompanhamento

e avaliacdo do curso e da pesquisa;

d) constituir equipe gestora e pedagdgica de acordo com orientacdes
da SECADI/MEC;

e) utilizar os recursos financeiros, de acordo com orientacdo da
SECADI/ MEC, para a implementagdo de cada uma das dimensdes da
Iniciativa;

f) efetivar as atividades gerenciais necessarias para a execuc¢do das
dimensdes da Iniciativa, definindo previamente calendario especifico
e articulado para cada uma delas;

g) articular, com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo,
os agentes envolvidos na implantacdo dos cursos de formacdo, da

pesquisa e da difusdo do conhecimento;

h) construir e manter atualizado o banco de dados com todas as
informacgGes sobre os (as) participantes dos cursos de formagdo no
ambito dessa Iniciativa;

i) atender as exigéncias na Resolugdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011.
j) monitorar o fluxo de concessdo de bolsas em cada um dos cursos de
formacdo, por meio do SGB e outros instrumentos para
acompanhamento e avaliagdo da consecucdo das metas fisicas;

k) apresentar, ao final de cada oferta de curso, um relatério técnico a
SECADI/MEC com a avaliagdo dos seus resultados.

O Quadro 1 ilustra os profissionais remunerados por meio das bolsas FNDE
disponibilizadas pelo MEC/SECADI.




Quadro 1 - Profissionais remunerados por meio das bolsas FNDE, disponibilizadas pelo
MEC/SECADI

Coordenador (a) Adjunto (a) (Pedagdgico)

(desenvolvera as fungées de Coordenador Geral) * 0o ineee o

Coordenador (a) Adjunto (a) (Administrativo) 09 meses 01
Supervisor (a) 09 meses 01
Professores (as)-formadores (as) 09 meses 01
Professor (a) Pesquisador (a)/ Formador de 09 meses 02

Formadora - Atividade ‘Reflexdo Acdo’

01 tutor (a) por turma
Professor (a)-tutor (a) 06 meses formada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2014).

* A denominagdo Coordenador Adjunto se da em fung¢do da denominacgdo constante na Resolu¢do/
CD/FNDE N. 45. O Coordenador Geral sera responsavel pela coordenacdo das atividades que
envolvem a oferta do Curso de Aperfeicoamento e pelo desenvolvimento da pesquisa no ambito
da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. Estara vinculado (a) a Iniciativa ao longo
dos 24 meses de sua realizagao.

As funcbes de cada profissional, adequadas a partir da Resolu¢do/CD/FNDE n.2 45, de 29
de agosto de 2011, sdo:

a) coordenador (a) adjunto (a): responsavel pela coordenagdo adjunta das atividades que
envolvem a oferta do Curso de Aperfeicoamento e pelo desenvolvimento da pesquisa no
ambito da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. Estard vinculado (a) a

Iniciativa ao longo dos 09 meses de sua realizagao;

b) supervisor (a): responsavel pelo acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos
(as) professores (as)-formadores (as), pelos (as) professores (as)-tutores (as) e pelos (as)
professores (as)-pesquisadores (as). Estara vinculado (a) a Iniciativa ao longo dos 09 meses

de sua realizacdo;

c) professor (a)-formador (a) de Maoddulo: responsdavel pela formacdo e pelo
acompanhamento pedagdgico dos (as) professores (as)-tutores (as) ao longo da realiza¢do
de cada Mddulo (06 meses). Devera em etapa anterior a oferta dos Moddulos, realizar a
formacdo continuada com os (as) professores (as)-tutores (as) na tematica de cada

Médulo, de forma a aprofundar e discutir os contelddos, atividades e avaliagdes




propostas. E importante que o (a) professor (a)-formador (a) dos Mddulos realize essas
atividades em articulacdo com o (a) professor (a)-pesquisador (a), tendo em vista que esse

(a) também estara acompanhando a oferta do Mdédulo;

d) professores (as)-tutores (as): responsaveis pelo acompanhamento pedagogico dos (as)
cursistas ao longo de cada Mddulo. E importante que participem do processo
formativo junto aos (as) professores (as)- formadores (as) dos Mddulos. Sua atribuicdo
estad centralizada nos processos de ensino e aprendizagem, portanto, devem conhecer
profundamente o material pedagdgico-didatico do Mddulo e deverdo estar em articulacdo
direta com os (as) professores (as)- formadores (as) do Curso, sobretudo, no que se refere
a duvidas e dificuldades que poderdao emergir ao longo do processo formativo na

construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC (06 meses);

e) professores (as)-pesquisadores (as): Cada IFES tera, no ambito dessa Iniciativa, dois
(duas) professores (as)-pesquisadores (as) que ficardo responsaveis pelo desenvolvimento
do projeto de pesquisa e por 09 meses. A pesquisa deve tratar das relacdes entre educacao,
pobrezae desigualdade social, considerando a realidade local e os contextos empobrecidos
de cada unidade da federagdo. Essa pesquisa sera desenvolvida a partir das diretrizes
definidas pela SECADI/MEC. Deve participar da formacdo dos (as) professores (as)-tutores

(as) com os (as) professores (as)- formadores(as) de Mdédulo.




8. 6 Formac¢ao de Formadores(as)

Em etapa inicial, a SECADI/MEC, por meio da Diretoria de Politicas de Educagdo em Direitos
Humanos e Cidadania e da Coordenagao Geral de Acompanhamento da Inclusdao Escolar
(DPEDHUC/CGAIE), organizara o Encontro Nacional de Formacdo de Formadores (as) da
Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social. Esse encontro terd como finalidade a
apresentacao e discussdao da respectiva Iniciativa, ou seja, tratara de expor sua natureza,
seus objetivos, suas dimensdes, sua metodologia e sua avaliagdo. Tera centralidade a oferta
do Curso de Aperfeicoamento Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. Serdo apresentadas
e discutidas a concepg¢do e a organizagdo curricular pelos (as) autores (as) do material
pedagdgico-didatico e serdo desenvolvidas atividades de planejamento da sua
implementacdo. Nesse Encontro, serdao discutidas as orientacGes gerais para a realizacao da

pesquisa e da difusdo do conhecimento no ambito da respectiva Iniciativa.

Esse Encontro Nacional deverd ter como desdobramento o Encontro Estadual de Formacgado
de professores (as)-formadores (as) e de professores (as)-tutores (as), organizado em cada
uma das IFES participantes. Além disso, o Encontro deverd ter como centralidade o
planejamento e organizacdao da oferta do Curso de Aperfeicoamento, bem como a formacgao
continuada dos (as) envolvidos (as) com os processos de ensino e aprendizagem no ambito

do Curso respectivo.

O (a) professor (a)-formador (a) sera responsavel pela formacdo e pelo acompanhamento dos
(as) professores (as)-tutores (as) ao longo do processo formativo. Os (as) professores (as)-
tutores (as) estardo em contato cotidiano com os (as) cursistas e os (as) acompanhardo nas
atividades desenvolvidas durante os estudos. Essa formacdo é, portanto, fundamental para
promover a garantia da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem no contexto da
oferta do Curso de Aperfeicoamento e deverd ser continuada ao longo de sua

implementacdo.

Nessa perspectiva, recomenda-se que os (as) professores (as)-tutores (as) sejam graduados
(as) ou pds-graduandos (as) em dreas relacionadas aos temas de cada um dos Médulos. O
processo de formac¢do continuada, acompanhado pelos (as) professores (as)- formadores
(as), devera ser realizado por meio de encontros presenciais, tanto para orientacdo de
estudos especificos de cada mdédulo quanto para os estudos relacionados a concepgao de
formacdo adotada pelo Curso de Aperfeicoamento, seus principios politico- pedagdgicos, sua

dindmica da educacdo a distancia, etc.




E fundamental o conhecimento aprofundado dos materiais pedagdgico-didaticos, de suas
midias e sua articulagdo com os conteldos de cada mddulo. Apds essa sequéncia de
formacdo inicial dos (as) professores (as)-formadores (as) para os (as) professores (as)-
tutores (as), aqueles (as) devem continuar o acompanhamento destes (as) por meio de

encontros presenciais e no préprio Moodle.

No Moodle, sugere-se que seja criado um espago para orientacdes sobre midias, conteudos,
metodologias, etc., assim como uma webteca com textos de referéncia para subsidiar o
trabalho dos (as) professores (as)-tutores (as) ao longo de todo o processo formativo.
Materiais audiovisuais, em formatos de mesas-redondas, entrevistas breves, video aulas e

outros poderdo ser produzidos pela prépria IFES para essa formagdo continuada.

A formacdo continuada dos (as) professores (as)-tutores (as) deve considerar que seu trabalho
envolve:

a) conhecer o perfil do (a) cursista, suas condi¢cdes de trabalho e
conhecimentos anteriores; as dificuldades que os (as) cursistas apresentam
guando buscam orientacles; as estratégias de relacionamento utilizadas
nos momentos de estudo; a realizacdo das atividades propostas; o tempo
gue investem no processo formativo; a relacdo que estabelecem entre os

conhecimentos do curso e sua pratica profissional, etc.;

b) identificar como os (as) cursistas sob sua responsabilidade aprendem e

auxilid-los (as) na formacgdo de habitos de leitura e de estudos;

c)compartilhar/socializar com o (a) cursista estratégias relativas a habitos
de estudo, de leitura, de producdo de textos, de consultas bibliograficas

etc,;

d) criar estratégias metodoldgicas que possibilitem articular os contetddos
dos Médulos de forma interdisciplinar e para a realizacdo das atividades do

Curso;

e) buscar, por meio das duvidas dos (as) cursistas, subsidios para acdes
propositivas de reorientacdao do planejamento dos processos de ensino e

aprendizagem.

O (a) professor (a)-tutor (a) deve, nesse processo de acompanhamento, estimular, motivar e,
sobretudo, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades

académicas e da autoaprendizagem do (a) cursista.




8.8 Avaliagao Institucional do Curso

Cada universidade participante deve constituir uma equipe responsavel pelo processo de
autoavaliacdo da formacdo continuada, constituindo elementos que possibilitem a
socializacdo dos resultados durante o desenvolvimento e ao final do Curso. E aconselhdvel
gue o processo de autoavaliacdo seja desenvolvido em parceria com a pesquisa. Ao final da
oferta da Formacgdo Continuada, a IFES devera apresentar um relatério técnico a SECADI/

MEC com a avaliacdo dos seus resultados.

A avaliacdo de cursos na modalidade a distancia requer processos continuos e diversificados,
tanto online quanto presencialmente. Igualmente, esse curso necessitara de um processo de
avaliagdo sistematico na busca de subsidios para reorientar as a¢des desenvolvidas. A
avaliagdo, nesse sentido, tem como referéncia todo o contexto institucional de realizagdo do

curso.
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10. APENDICE

Planos dos Moédulos de Estudo

Modulo Introdutdrio
Pobreza, desigualdades e educacao.
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG)

Carga horaria: 40h

Ementa
Educacdo, pobreza e desigualdades sociais. A presenca da pobreza e das desigualdades
sociais nas escolas e as questdes que este fato traz para as politicas e praticas educacionais.

Objetivos gerais

e Explicitar as relacdes entre producdo social da pobreza, desigualdades sociais, étnicas,
raciais, de género, de espaco (urbano rural), e educacdo.

e Sensibilizar os (as) profissionais da educacdo bdsica sobre essas relaces e as exigéncias
trazidas por elas para as politicas educacionais e para os curriculos de formac¢do da
educacdo bdsica.

Objetivos especificos

e Reconhecer, em sentido amplo, a existéncia persistente da pobreza na sociedade
brasileira, e a presenca dos pobres nas escolas a partir da universalizacdo do ensino
basico.

e Mapear e questionar as visGes moralizantes sobre a pobreza, presentes nas praticas
socioeducativas enoscurriculos daeducacdobasicaenaformacdaodos (as)professores (as).

e Enfatizar a importancia do entendimento sobre a pobreza e as desigualdades como
guestdes sociais, politicas, econdmicas e culturais — incluindo nesse contexto a escola —
para a construcdo de novas praticas educacionais voltadas para as relacbes entre
educacdo, pobreza e desigualdades sociais.

Contetlido programatico

Introdugdo ao Curso de Aperfeicoamento Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social,
partindo de um levantamento de questdes que segue o seguinte caminho:

¢ Reconhecimento da pobreza;

e Como vemos a pobreza os pobres;

e A pobreza, uma questdao moral?

e A producdo social da pobreza;

e Questdes politicas sobre a pobreza;




e Producdo dos diversos em desiguais;

e Os pobres, a parte da humanidade a ser humanizada?
Referéncias
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Modulo |

Escola: espacos e tempos de reproducgdo e resisténcias da pobreza
Autoria: Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite (UFMG).

Carga horaria: 40h

Ementa

Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza. A cultura escolar e a
segregacao das infancias e juventudes pobres. A precarizacao dos espacos e tempos escolares,
reproducdo e resisténcias a pobreza. Escola: relagdes corpo, género, etnia, raca, sexualidade e

praticas culturais emancipatérias.

Objetivo geral
Analisar a realidade das infancias, adolescéncias e juventudes em vivéncias de pobreza no

Brasil, suas culturas, suas lutas e suas conquistas.

Objetivos especificos

e Contextualizar o papel da escola no processo de reproducao das desigualdades sociais.

e Compreender a luta dos Movimentos Sociais pelo direito a educacdo e a uma escola
democratica;

e Apresentar experiéncias de praticas culturais emancipatérias a partir da experiéncia
escolar.

Conteudo programatico

Unidade I: Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza

e Construcgdo social e concepcgdes de infancias e juventudes.

e Criancas em vivéncias de pobreza, sua realidade, sua cultura.

e Adolescéncias e Juventudes em vivéncias de pobreza, sua realidade, sua cultura.

e Criangas, jovens e adolescentes como sujeitos de direito.

Unidade II: Desigualdade social, cultura escolar e movimentos sociais

e A Escola como ferramenta de construcdo do Estado-Nag¢do: uma Unica cultura em um
Unico territdrio.

¢ Os Movimentos Sociais entram em cena como sujeitos de direitos:

¢ Uma escola que dé centralidade aos sujeitos.

e Uma escola que acolha a diversidade.

¢ Uma escola que dialogue com o territdrio.

e Uma escola que se comprometa com a transformacao social.




Unidade lll: A escola como espacgo de praticas culturais emancipatorias
e Aescola como espaco de diversidade e de cultura viva.

e Experiéncias que evidenciam que outra escola é possivel:

e As Escolas Indigenas.

e As Escolas Quilombolas.

e As Escolas do Campo.

e As experiéncias de Educacdo Integral.
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Médulo Il
Pobreza e Curriculo: uma complexa articulagao

Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG)
Carga horaria: 40h

Ementa
A Escola e a organizacdo dos seus tempos e espacos. Territorialidades e pertencimento
sociocultural. Cultura, escola, pobreza: os saberes e experiéncias dos coletivos sociais.

Curriculo, organizac¢do escolar e diversidade. Conhecimento, ciéncia e pobreza.

Objetivos Gerais
e Problematizar articulacbes possiveis entre curriculo escolar, curriculos de cursos de
pedagogia e licenciaturas, de um lado, e questdes sobre pobreza e desigualdades sociais,

de outro.

Objetivos Especificos

¢ Investigar as indagacdes que as vivéncias da pobreza trazem aos curriculos;

e Questionar uma estrutura curricular que ndo garante aos(as) alunos(as) pobres
conhecimentos sobre sua condi¢ao social;

e Confrontar os saberes, valores e identidades construidas nas vivéncias da pobreza e

desigualdade com os saberes curriculares.

Contetlido programatico

Unidade I: Curriculo e pobreza.

¢ Indagac¢Oes que chegam aos curriculos desde as vivéncias da pobreza.
e Havera lugar nos curriculos para a pobreza?

e A permanente tensdo por sair da pobreza pela escolarizagao.

Unidade II: O direito dos pobres a saber-se.

e Odireito universal aos conhecimentos da produc¢ado social da pobreza.

¢ Conhecimento, cultura cientifica e pobreza.

* A pobreza: produto da irracionalidade dos pobres?

e Dos pobres chegam outras formas de pensar e de pensar-se.

e A pobreza: experiéncia social que enriquece os conhecimentos dos curriculos.
e Asvivéncias de espacos de pobreza e Curriculo.

e Responsabilizar os pobres e diferentes como carentes de valores?

e Desterritorializacdo-migracdo-pobreza.

e Humanizando os espacos de pobreza.




e Tempo-espago pobreza
Unidade lll: Corpos precarizados pela pobreza interrogam os curriculos.
e Vivéncias da pobreza e do trabalho infantil.
e As pressOes dos pobres por reconhecimentos positivos.
e Respostas politicas as pressdes dos pobres por reconhecimentos.
e Trabalhar nos curriculos as indagacées vividas da pobreza.

¢ |dentidades construidas nas vivéncias da pobreza.

Referéncias

ARROYO, M. Corpos precarizados que interrogam nossa ética profissional. In: ARROYO,
Miguel G.; SILVA, Mauricio Roberto. (Orgs.). Corpo-infancia: exercicios tensos de ser
criancgas; por outras pedagogias dos corpos. Petrdpolis: Vozes, 2012. p. 23-54.

Imagens quebradas. Petrépolis: Vozes,
2008.

. Os coletivos empobrecidos repolitizam os curriculos. In: SACRISTAN, José Gimeno

(Org.). Saberes e Incertezas sobre o Curriculo. Porto Alegre: Penso,
2013.

. Outros sujeitos. Outras pedagogias. Petrdpolis: Vozes,
2012.

. Pobreza e curriculo: uma completa articulagdo. Texto produzido para este médulo

. Politicas educacionais e desigualdades: a procura de novos significados. Educacdo

& Sociedade, Campinas, v. 113,
2010.

ARROYO, Miguel G.; SILVA, Mauricio Roberto. (Orgs.). Trabalho-infancia. Petropolis:
Vozes, 2014.

BUTLER, J. Corpos que importam. Buenos Aires: Paidos,
2007.

Vida precaria. Buenos Aires: Paidos,
2006.

CASTRO, Josué de. Geografia da Fome. Rio de Janeiro: Edicdes Antares,
1984.

DA SILVA, Ana Paula F.; FREITAS, Marcos Cesar. Escolarizacdo, trabalho e sociabilidade em
“situacdo de risco”: apontamentos para uma antropologia da infancia e da juventude sob
severa pobreza. In: FREITAS, Marcos Cesar (Org.). Desigualdade social e diversidade cultural
na infancia e na juventude. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

FANON, F. Los Condenados de la Tierra. México: Fondo de Cultura Econdmica,

1963. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

LEFEBRVE, H. A producdo do espaco. Paris: Editions Anthropos,
2000.




QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, E.
(Org.). A colonialidade do saber: etnocentrismo e ciéncias sociais — Perspectivas
Latinoamericanas. Buenos Aires: Clacso, 2005.

REGO, Walquiria Ledo; PINZANI, Alessandro. Vozes do Bolsa Familia —autonomia, dinheiro e
cidadania. Sdo Paulo: UNESP, 2013.

SANTOS, B. S.; MENEZES, M. P. (Orgs.) Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
SANTOS, Milton. Territério, Globalizagao e Fragmentagdo. Sao Paulo: Hucitec, 2002.
SARMENTO, Manuel; VEIGA, Fatima (Orgs.). A pobreza infantil: realidades, desafios,

propostas. Vila Nova de Famalicdo: Himus, 2010.

LEITURAS COMPLEMENTARES

Pobreza e Cidadania
Autoria: Prof. Dr. Alessandro Pinzani (UFSC) e Profa. Dra. Walquiria Ledo Rego (UNICAMP)

Ementa
Cidadania, democracia e pobreza. Fenomenologia da pobreza no Brasil. Dinheiro, renda e
autonomia. O Bolsa Familia como programa assistencial e ndo assistencialista. Efeitos do PBF

sobre a subjetividade de seus participantes.

Objetivos gerais

Fornecer aos profissionais da educacdo basica e a outros profissionais envolvidos com
politicas sociais que estabelecam relacdes com a educacdo, um conhecimento dos efeitos
nao econdmicos do PBF e de sua importancia para a subjetividade dos participantes, o que

se relaciona as questdes sobre educacao.

Objetivos especificos

J Possibilitar profissionais da educacdo bdasica e a outros profissionais envolvidos
com politicas sociais que estabelecam relacdes com a educacdo uma abordagem de seu
trabalho que ndo se limite a gestdo burocratica dos mesmos, mas que leve em conta as
necessidades dos participantes enquanto individuos dotados de personalidade e de
sensibilidade proprias.

J Conscientizar os profissionais da educacdo bdsica e a outros profissionais
envolvidos com politicas sociais que estabelecam relacbes com a educacdo sobre a
importancia do PBF ndao somente do ponto de vista econdmico, mas também social e

politico.

Contetlido programatico
Unidade I: Cidadania e Democracia




e O que écidadania?
e O que éuma sociedade democratica?

¢ Arelagdo entre cidadania e democracia.

Unidade II: Pobreza: um conceito complexo e multifacetado

* Onze dimensdes de pobreza que por vezes sdo negligenciadas no debate sobre pobreza
e educacdo:

e Falta de condicBes basicas para uma vida saudavel.

e Acesso nulo ou irregular a renda proveniente de trabalho.

e Trabalho infantil e abandono escolar.

e Alta natalidade.

e Acidentes.

e Falta de crédito.

* Invisibilidade e “mudez”.

e Desigualdade interna as familias.

e Vergonha.

e Cultura da resignacao.

e Exclusdo da cidadania.

Unidade lll: Pobreza e Capabilidades: a ideologia da meritocracia.

¢ Desigualdade, educagao e cidadania.

e Pobreza e Capabilidades.

e Pobreza e Humilhagao.

e Aimplicagdo da ideologia da meritocracia na educagdo e os problemas por ela trazidos

para as relagdes entre pobreza, desigualdade e educagao.

Unidade IV: Renda monetdria e autonomia: algumas conclusdes
e Aimportancia de programas de garantia condicionada de renda, como o Bolsa Familia,
como direito publico que garante um nivel maior de autonomia individual para os pobres.

e Aimportancia dos gestores e profissionais da educac¢do bdsica na garantia da efetivacao
desta autonomia.
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Pobreza, Direitos Humanos, Justica e Educagao Autoria:

Prof. Dr. Erasto Fortes Mendonga (UnB / CNE)

Ementa

Direito a vida como dimensdo inegociavel da existéncia. Direitos Humanos como frutos da
luta pelo direito universal a dignidade humana. DimensGes cumulativas e qualitativas dos
Direitos Humanos: direitos de liberdade (civis e politicos), de igualdade (econémicos, sociais e
culturais) e de solidariedade (direitos difusos). Universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos Direitos Humanos. Reconhecimento da pobreza como violacdo aos
Direitos Humanos. Producdo da Educacdo em Direitos Humanos pelos sujeitos coletivos como

pratica social mediadora de novas emancipacgées politicas.

Objetivo Geral
Compreender o papel estratégico da Educacdo em Direitos Humanos no enfrentamento e na

superacao da pobreza e na construcao de uma sociedade justa, igualitaria e fraterna.

Objetivos Especificos

e Compreender o direito a vida e a dignidade humana como dimensdo inegocidvel da
existéncia.

e Compreender os Direitos Humanos como conquistas da organizagdo social e da luta
politica de sujeitos coletivos.

e  Analisar criticamente a compreensao dos Direitos Humanos como gera¢des cumulativas
que partem dos direitos individuais para os direitos coletivos.
e Reconhecer a pobreza como violacdo dos Direitos Humanos.

e Compreender o protagonismo dos movimentos sociais na producdo de novas emancipacdes
politicas e na garantia dos Direitos Humanos.

e Analisar o papel dos (as) profissionais que atuam na educacdo basica de gestores (as) de
politicas sociais com vistas a transformacdo da realidade da pobreza e da desigualdade social.

Conteudo Programatico

Unidade I: Evolugao histérica dos Direitos Humanos.

¢ Construcao social dos Direitos Humanos.

¢ Direitos Humanos como forma de luta contra situacdes de desigualdade de acesso a
bens materiais e imateriais e a diversidades de diferentes naturezas.

e Conversdao de lutas sociais em normas regulatdorias que expressam uma cultura de
direitos.

e Marcos histéricos que assinalam a institucionalizacdo de direitos — As grandes
declaracdes:

e Bill of Rights (1640 e 1688).

e Declarac¢do de Virginia (1776).

¢ Declara¢cdo do Homem e do Cidadao (1791).




* A concepcao contemporanea de Direitos Humanos expressa na Declaracdo Universal

Dos Direitos Humanos (1948).

*Os desdobramentos dos direitos e garantias da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
em Convencdes, Tratados, Acordos e outros instrumentos de pactuacao internacional.

Unidade II: Natureza e caracteristicas dos Direitos Humanos

e Anadlise critica das dimensdes cumulativas dos Direitos Humanos:

e Direitos de liberdade: direitos civis e politicos.

e Direitos de igualdade: direitos econdémicos, sociais e culturais.

¢ Direitos de solidariedade: direitos difusos, de toda a sociedade.

¢ O principio da complementaridade solidaria dos Direitos Humanos:

e Universalidade.

e Indivisibilidade.

e Interdependéncia.

e As caracteristicas doutrindrias dos Direitos Humanos:

e Historicidade.

e Inalienabilidade.

e Imprescritibilidade.

e Irrenunciabilidade.

¢ Direitos Humanos, Estado e Sociedade:

¢ O papel do Estado na promocdo, garantia e defesa dos Direitos Humanos.
e Estado protetor e violador dos Direitos Humanos.

* A pobreza e a desigualdade social como viola¢des dos Direitos Humanos.
*0 protagonismo dos movimentos sociais na producdo de novas emancipacdes politicas e na

garantia dos Direitos Humanos.

Unidade lll: Educagao em Direitos Humanos

e Evolugdo histérica da Educagdao em Direitos Humanos.

» Natureza, principios e diretrizes gerais da Educa¢do em Direitos Humanos.
¢ Institucionalizagdo da Educag¢ao em Direitos Humanos.

¢ Os Programas Nacionais de Direitos Humanos.

¢ O Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos.

¢ As Diretrizes Gerais de Educagdao em Direitos Humanos.

e Educacdao em Direitos Humanos e diversidades.

e Educacao em Direitos Humanos como pratica social mediadora do acesso aos direitos
fundamentais.

e Educacdo em Direitos Humanos e enfrentamento da pobreza.




» Experiéncias pedagdgicas e sociais que priorizam os Direitos Humanos e a justica.
*A construcdo do compromisso com a transformacdo social: o papel dos (as) profissionais da
Educacdo Basica e dos (as) gestores (as) de politicas sociais.
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