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"Ndo existe no mundo uma pessoa excluida
que ndo possa ser recuperada para uma
dimensdo de integragdo. Basta acreditar e
trabalhar para isso, os meios a gente
encontra.”

(Federico de Rosa')

! Autor do livro O que eu nunca disse antes: eu, meu autismo e no que acredito (2016).
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APRESENTACAO

A experiéncia é o que da sentido a educagdo.

Se alguma coisa nos anima a educar é a possibilidade
de que esse ato de educagdo, essa experiéncia em gestos,
nos permite libertarmos de certas verdades.

(Jorge Larrosa, 2018, p. 5)

Estava comecando o ano letivo. Era uma segunda-feira, calma, serena e com
raios de sol que iluminavam e aqueciam a todos. Os docentes estavam reunidos em um
auditorio, e, entre eles, os da area de Linguagens, que conversam sobre suas férias, se
confraternizam. Abragos sdo trocados e poucos instantes depois, ainda em meio as boas
vindas, a coordenagdo pedagdgica emite algumas afirmagdes: “Este ano sera repleto de
desafios!”; “Estamos recebendo alunos surdos em nossa escola"; "Teremos um projeto
com foco em inclusdo atitudinal"; e ainda “Trabalharemos junto a uma comunidade
quilombola, bem como com um grupo da terceira idade". O siléncio toma o auditorio.
Naquele instante a afirmagdo de Jorge Larrosa convida cada docente a refletir: Qual a
minha experiéncia com educagdo inclusiva e com o ensino para essas comunidades?
Nenhuma.

Vocé estudou anos para estar diante de uma sala de aula. Leu e debateu autores
sobre didatica e até aquele instante se sentia capaz de encarar qualquer ambiente escolar
aberto para aprendizagem. No entanto, aquela informacdo contribuiu para lancar ao
chdo os anos de experiéncia de sala de aula e o primeiro pensamento foi: “eu nao estou
preparado para esses desafios”. E verdade essa afirmagdo. Nenhum de nos estd, porque
essa nova experiéncia que nos ¢ ofertada dentro da sala de aula veio ndo s6 desmoronar
e nos libertar das antigas verdades pedagogicas, ela veio destrui-las.

Naquele instante, pudemos inferir que a academia nos prepara muito pouco para
essa experiéncia real. Uma necessidade se fez presente: conhecer as leis que garantem
educacdo para esses cidaddos. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n°® 13.146/2015); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica (Resolugao CNE 08/2012 ¢ PNE — Lei 13. 005/2014);e
o Estatuto do Idoso, que no capitulo V trata da Educacdo Cultura e Lazer do Idoso (Lei
n°® 10.741/2003).
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Aqui nos reportamos, mais uma vez, ao pensamento de Larrosa, para quem a
experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece o que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o que acontece ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LARROSA, 2018, p18).

Neste instante, a experiéncia nos convida a permitir que algo nos aconteca, nos
afete e nos motive a rever nosso planejamento em meio a essa nova “adversidade” que
se oferece ao fazer pedagogico. E o descobrir sensivel que ira dar um novo sentido a
pratica pedagogica dentro da sala de aula. Devemos permitir o afloramento de uma
sensibilidade empatica com o outro, descobrindo estratégias de apreensdo de um saber e
de conhecimento do mundo para além do conhecimento cientifico. E necessario
“percorrer um caminho interrompido, ausente, aparentemente desconexo, ¢ sobre tudo
perigoso” (PESAVENTO, 2014, p.16), buscando uma produ¢do pedagogica de sentido
inclusivo e educacional.

Investir em uma pratica pedagogica de inclusdo, portanto, ¢ uma pratica social,
cidada e fruto de uma experiéncia que se aplica no trabalho, na sala de aula, nos
corredores, nos espacos de vivéncia, no lazer, na educagdo, na cultura, mas,
principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem. Dentro da area
de Linguagens o trabalho com identidade, diferenca e diversidade ¢ central para a
construcdo de metodologias, materiais e processos de comunicagdo que déem conta de
atender o que ¢ comum e o que ¢ especifico entre os estudantes.

E no interior da sala de aula com alunos surdos, em movimentos de inclusio
atitudinal, quebrando barreiras e rompendo os preconceitos, bem como aproveitando a
possibilidade de trabalhar junto a uma comunidade quilombola ou nos espagos voltados
aos 1dosos, que estaremos valorizando as experiéncias vividas e vivenciadas por esses
cidaddos. O desenvolvimento do cidaddo ¢ resultado de um processo socio historico no
qual a linguagem ¢ de suma relevancia. Portanto, fazer uma educacao inclusiva com os
alunos surdos ¢ vé-los como cidadaos, e, para isso, ¢ importante que o aluno tenha
acesso a um material didatico voltado para surdos, na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Realizar uma educacdo inclusiva e social ¢ também compreender as
peculiaridades e o fazer das praticas cotidianas tanto dentro de uma comunidade
quilombola, ou de um ambiente da terceira idade, buscando desenvolver praticas
educativas que permitam a eles entenderem elementos da lingua e analisarem esse saber

ndo apenas como informacao, pois o0 mundo esta repleto de informacgdes e essas podem
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ndo gerar transformagdes nas pessoas. Portanto, sdo pessoas com informagdes, mas sem
experiéncias. Precisamos ofertar experi€éncias no fazer pedagdgico com a comunidade
quilombola e dos idosos.

Para que isso ocorra se faz necessario mudar as praticas educacionais e
principalmente a compreensio das pessoas sobre essas comunidades. E o momento de
uma inclusdo atitudinal, permitindo que novos atores sociais, excluidos, invisibilizados
e marginalizados socialmente, por um longo periodo da historia, passem a serem vistos
como agentes historicos e que, conforme as leis estabelecem, tenham seus direitos
educacionais garantidos e suas experiéncias respeitadas.

A Lei 13.005/2014 assegura que as escolas quilombolas e as escolas que
atendem estudantes oriundos dos territoérios quilombolas “considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdomicas das comunidades quilombolas, bem como os seus
processos proprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de produgdo e de
conhecimento tecnoldgico”. Portanto, devemos buscar aprender com eles sobre suas
vivéncias, permitindo-nos ser envolvidos, para que possamos ter a nossa experiéncia
enquanto educadores junto a essa comunidade.

Explorar as salas de aulas com alunos surdos, ou ainda pensando na inclusdo
atitudinal, mesmo que sem a presenca de alunos com necessidades especiais em sala de
aula ¢ possibilitar que nossas “verdades pedagdgicas” sejam libertas de suas amarras e
grilhdes didaticos que nos prendem a modelos fixos. Precisamos permitir a escolha de
caminhos sensiveis, falando sobre o que acontece na sala de aula, sem pressa para
aprender, buscando escutar os outros e, assim, refletir tanto sobre a pratica pedagdgica
de nossa formagdo, bem como nossa atuagdo como sujeitos abertos e sensiveis a
aprenderem coisas novas € a construir com os alunos, uma nova perspectiva de
aprendizagem.

Acreditamos que o “sujeito da experiéncia” nao se define por sua atividade, mas
por sua passividade, por sua receptividade, disponibilidade e por sua abertura para
aprender coisas novas. Ele se expde para desenvolver “taticas e estratégias” no seu
cotidiano de sala de aula, visando elaborar algo novo com seu aluno ou para o seu
aluno. Esse sujeito da experiéncia “¢ alcangado, tombado, derrubado (...) um sujeito que
perde seus poderes precisamente porque aquilo que faz experiéncia dele se apodera.
Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformacao”

(LARROSA, 2018, p 28).
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Um exemplo disso pode ser percebido junto a alguns professores que, ao
receberem a noticia no auditorio sobre os desafios do inicio do ano letivo, passaram a
rever suas experiéncias, desmontar as estratégias ja planejadas para descobrirem suas
novas aventuras ao lado dos alunos que chegaram para eles. Professores que mudaram
seus olhares e se tornaram sensiveis e dispostos as transformacgdes e, portanto, abertos a
se tornarem sujeitos de uma experiéncia.

Alguns desses sujeitos abertos a experiéncias, ou educadores sensiveis,
participaram, em maio de 2019, do Grupo de Trabalho (GT) Ensino de Linguas e
Inclusdo Social, coordenado pelas professoras Kaline Brasil Pereira Nascimento (IFPB)
e Karyne Soares Duarte Silveira (UEPB). O referido GT ocorreu durante a II SELLIF
(Semana de Estudos Linguisticos e Literarios), promovida no Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Campina Grande — IFPB/CG. Os
mesmos compartilharam seus conhecimentos sobre inclusdo, debatendo e refletindo
sobre suas praticas, “taticas e estratégias” dentro do cotidiano escolar. S3ao docentes que
apresentam ao publico leitor suas experiéncias de pesquisa. Aqui o leitor ira encontrar
escritos, sensibilidades, angulstias e resultados de experiéncias vividas e vivenciadas
dentro e fora das salas de aula.

No entanto, os educadores da experiéncia ndo estavam abandonados, pois eles
tinham ao seu lado alunos, que com suas especificidades, convidaram os mestres a
novas experiéncias, descobertas e aprendizados que culminaram nos escritos reunidos
para a composi¢ao dessa obra. Nos capitulos, a metodologia, a sensibilidade e a
experiéncia serdo os trilhos condutores dos debates, sobre ensino de linguas intercalado
com inclusdo social.

Abrindo esse mergulho pelas experiéncias, temos como primeiro capitulo Em
busca de praticas pedagogicas inclusivas com um aluno surdo: Relato de uma primeira
experiéncia. A autora, Kaline Brasil Pereira Nascimento, convida o leitor a percorrer os
caminhos exitosos oriundos de uma primeira experiéncia docente envolvendo um aluno
surdo, em uma turma de um curso técnico do Instituto Federal da Paraiba (IFPB).
Conforme a autora, focar nas habilidades do aluno, explorando aspectos ndo verbais,
bem como adaptar metodologias e avaliagdes sao caminhos que levam a inclusao.

Adilma Gomes da Silva Machado, Dennis Souza da Costa e Rosycléa Dantas
sdo os autores responsaveis pelo segundo capitulo: Experiéncias iniciais no ensino de
Lingua Inglesa para alunos surdos: compreensoes da atividade educacional. Os

mentores apresentam um estudo analisando como um professor de lingua inglesa
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compreende suas experiéncias iniciais de ensino com alunos surdos em uma escola
regular de educacdo bésica na cidade de Jodo Pessoa-PB. Trabalhando
metodologicamente com corpus de respostas a um questiondrio aberto sobre a
experiéncia de ensino de inglés, os autores identificaram que o professor colaborador
textualiza suas experiéncias com alunos surdos a partir de trés temas principais, a saber:
o desvelar das dificuldades, as tentativas de superagdo e as aprendizagens.

Acenando para a necessidade de uma inclusdo atitudinal, Diana Ribeiro
Guimaraes Farias assina o terceiro capitulo do livro: Ressignificagoes sobre a inclusdo
de pessoas com deficiéncia por meio da literatura de cordel no ensino fundamental.
Esse ¢ um trabalho de pesquisa que visa discutir sobre inclusdo com os alunos, a fim de
se evitar barreiras atitudinais, como o preconceito. A autora se apropria do tema como
norteador para a execu¢do de um projeto de letramento que culminou na producdo de
um cordel literario. No corpo do texto, se analisa as agdes executadas para
desenvolvimento do projeto e seus efeitos para conscientizagdo dos educandos sobre a
inclusdo extrapolando o lugar da sala de aula, com a contribui¢do para a construgdo de
um olhar inclusivo.

No quarto capitulo, Ensino de inglés em uma comunidade quilombola: reflexoes
sobre uma pratica docente, Geyna Ferreira Keilbart e Karyne Soares Duarte Silveira se
propdem a analisar a pratica de uma professora de inglés em formagdo inicial e sua
experiéncia de ensino para uma comunidade quilombola, situada na zona rural do
municipio de Alagoa Grande/PB. Trata-se de uma pesquisa de compromisso social, bem
como de natureza qualitativa realizada a partir de registros de aula feitos pela professora
ao longo do curso de inglés. Para as autoras, os resultados reforcam a importancia de
uma pratica pedagogica inclusiva, centrada no aluno, que favorega a construcdo de outro
mundo social, no qual os mais variados sujeitos tenham vez e voz.

A coletanea se completa com o quinto capitulo intitulado A melhor idade para
aprender: implicagoes sociais da aprendizagem de inglés por idosos, de Elyonara
Ferreira Borges e Karyne Soares Duarte Silveira. Conforme as autoras, os idosos tém
conquistado espacos de atuacdo na sociedade, garantindo o exercicio de sua cidadania,
em respeito aos seus direitos nas areas de satde, lazer e educagdo. Um exemplo desse
reconhecimento foi a oferta de um curso de inglés para idosos na Universidade Aberta a
Maturidade da Universidade Estadual da Paraiba. O objetivo do capitulo ¢ analisar de
que forma as escolhas pedagogicas dos professores podem ter contribuido para a

inclusdo social de seus alunos idosos. Essa pesquisa-agdo de natureza qualitativa teve
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como corpus de andlise: uma sequéncia didatica e relatos reflexivos elaborados pelos
professores do referido curso e entrevistas realizadas com os alunos. Na perspectiva das
autoras, os resultados revelam a importancia do papel ressocializador do aprendizado de
Lingua Inglesa na terceira idade.

Portanto, este livro apresenta ao leitor possibilidades de “ensino de linguas e
inclusdo social”. Uma coletanea de reflexdes e experiéncias amparadas no debate sobre
inclusdo social e banhadas pelas vivéncias nas salas de aulas. Dessa maneira,
convidamos vocé, leitor, para se sentir empatico e sensivel as tematicas e permitir que
as experiéncias inscritas nos textos te conduzam a se levantar do auditorio, destruir suas
antigas verdades pedagdgicas e mergulhar em um universo de aprendizado na

experiéncia da inclusao.

Boa leitura a todos!

Prof. Esp. Glayds Richeles Araujo Veiga

Professor de Historia (CCH — IFPB Campus Campina Grande)

Coordenador do GT Ilimitados (IFPB Campus Campina Grande)

Mestrando do Programa de Pds Graduagao em Historia da Universidade Federal de Campina
Grande (PPGH/UFCG)
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EM BUSCA DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS COM UM
ALUNO SURDO: RELATO DE UMA PRIMEIRA EXPERIENCIA

Kaline Brasil Pereira Nascimento

ALGUMAS CONSIDERACOES

O ponto de partida desta pesquisa diz respeito ao direito de todos a educagao
enquanto direito fundamental de todo cidadao, conforme Carneiro (2007). Entretanto,
partimos da premissa de que esse direito ndo € respeitado quando se limita a “aceitagao”
do/a estudante na escola e, conseguintemente, a sua inser¢do em sala de aula. Pensando
na realidade do aluno com Necessidades Educacionais Especiais (doravante NEEs), que
¢ o caso desta pesquisa, por exemplo, esse direito ¢ violado quando o aluno é apenas
inserido em sala de aula e suas especificidades ndo sdo levadas em consideracao durante
o processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, a exclusdo ¢ travestida em pseudo-
inclusdo. Portanto, compreendemos que nossas praticas pedagogicas atuais, no tocante a
inclusdo, ainda requerem ardua reflexdo, reorganizacao, reestruturagao.

A partir da premissa acima, este trabalho objetiva discutir praticas pedagogicas e
tomadas de decisdes a partir de uma primeira experiéncia de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa envolvendo um aluno surdo, no curso técnico de Manutengdo e Suporte
em Informatica (MSI), do IFPB, campus Campina Grande, em 2018.2. Além de
apresentar os caminhos exitosos, buscaremos também problematizar aspectos desse
contexto, a fim de proporcionar praticas futuras ainda mais inclusivas.

Enquanto instrumentos, utilizamo-nos de notas de campo, com observacdes das
praticas pedagogicas e das implicagdes das mesmas, bem como de uma
entrevista semiestruturada com A — como nos referiremos ao aluno participante da
pesquisa, a fim de trazer o anonimato, por questdes éticas. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa-a¢do, por existir uma acdo diante do diagndstico de uma situagdo desafiadora.
Além disso, tem carater qualitativo, visto que se busca identificar, registrar, descrever,
analisar  caracteristicas, recorréncias e variaveis que dialogam (SILVEIRA;

CORDOVA, 2009). Por fim, a analise e discussdo dos dados enfocardo as agodes
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pedagogicas que se mostraram exitosas durante a experiéncia em questdo, bem como

inquietacdes que surgiram ao longo do processo.

INCLUSAO E ALGUNS DESDOBRAMENTOS

Segundo o Diciondrio Online de Portugués (2020), a palavra ‘incluir’
etimologicamente significa “introduzir; acrescentar algo em; acrescentar alguma coisa
no interior de”, ou seja, trazer para perto, colocar junto. Entretanto, com as discussodes
mais recentes acerca de inclusdo, esse significado mais automatizado nao responde aos
varios desdobramentos que a palavra implica. Assim, a ideia de “trazer para junto” seria
apenas um dos passos para a inclusdo genuina.

Para que essa visdo mais ampla e critica sobre a inclusdo seja abracada ¢
necessario que compreendamos os conceitos de igualdade e equidade, representados na

figura que segue:

IGUALDADE

Sl cqé"o e © 6’”@

¢ 1
AL Fo
Figura 1: Diferenca entre Igualdade e Equidade

Disponivel em: https://programaelas.com.br/diferenca-de-equidade-e-igualdade-de-genero/.
Acesso em 15/04/2020.

A figura 1 apresenta 4 pessoas - que podem ser compreendidas como
competidoras - que recebem o mesmo instrumento, meio, ferramenta, a saber: uma
bicicleta. Todas ttm o mesmo tamanho, altura, dentre outras caracteristicas. Entretanto,
cada competidor ¢ demasiadamente diferente um do outro: hd um garoto baixo,
portanto, com pernas mais curtas; uma mulher de estatura mediana; um homem alto,
com pernas mais compridas; e por fim, uma cadeirante (da direita para esquerda na
imagem). Naturalmente, nem todos estdo confortdveis diante do meio que lhes foi

oferecido para a competi¢do. Essa ¢ uma representacao do conceito de igualdade.
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Por outro lado, no segundo momento da imagem, a todos lhes foram oferecidos
suportes distintos, a partir da necessidade basica de cada um: ao menino, uma bicicleta
menor; a mulher permaneceu com a mesma, ja que era adequada para sua estatura; o
homem recebeu uma bicicleta mais alta; e a cadeirante foi proporcionada uma bicicleta
adaptada, de forma que todos puderam competir tendo suportes diferentes, mas com
suas singularidades contempladas. A essa dindmica nomeia-se equidade, que diz
respeito a julgamento justo.

Todavia, vale ressaltar que ainda ha uma confusao que reverbera na sociedade a
respeito dessas terminologias € o que elas implicam na pratica. Por isso, enfatizamos
que esta pesquisa corrobora com a ideia de fornecer suportes distintos a partir das
necessidades especificas, para assim alcangarmos a isonomia.

Esse olhar cuidadoso para aspectos da inclusdo pauta-se na ideia de
Reconhecimento enfatizada por Fontana (2017), tomando por base o filosofo Honneth
(2011 apud FONTANA, 2017). O mesmo afirma que o reconhecimento se da pelo
menos por trés vias, a saber: o amor, o direito e a solidariedade. O amor ¢ inerentemente
uma capacidade humana, ao considerarmos a simbiose que se estabelece entre mae e
filho, na manifestacdo da dependéncia um do outro. Tal dependéncia posteriormente a
alteridade torna-se afeto, j4 que a conexdo naturalmente permanece mesmo com a
individualidade de cada ser apds o nascimento da crianga. Para Honneth (2011 apud
FONTANA, 2017), essa relagdo proporciona a crianca autoconfianca.

O direito, por sua vez, ¢ perpassado pelo respeito, ou seja, o individuo
desenvolve autorrespeito ao ser reconhecido como juridicamente autbnomo, no sentido
de partilhar com os outros individuos que compdem sua coletividade. Nesse sentido, a
exclusdo e o desrespeito estdo intimamente ligados, caminham juntos. Nao se exclui
meramente o sujeito em si, mas também seu direito de autonomia dentro do coletivo,
fazendo com que este se sinta socialmente menor, menos capaz.

Por fim, a solidariedade revela a “aceitacao das qualidades individuais de um ser
humano no contexto de uma determinada comunidade” (FONTANA, 2017, p. 49).
Sobre essa definig¢do, vale aqui problematizarmos o conceito de “aceitacdo”, que por si
s0 implica que hd pelo menos dois grupos: os que aceitam e os que sao aceitos.
Entretanto, essas “qualidades individuais” de que trata Fontana sdo fatos, ou seja,
situacdes imutaveis, portanto, independem das nossas (ndo) aceitagdes. Por isso,
trataremos aqui ndo de aceitacdo das individualidades (ndo hé4 autoridade para [ndo]

aceitar), mas de compreensdo das mesmas. Essa compreensao mobiliza os sujeitos a
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interagirem em determinados grupos sociais, sem terem que amenizar, esconder, ofuscar
suas diferengas.
Partindo da dtica apresentada, trataremos agora sobre a inclusdo no contexto de

ensino-aprendizagem.

O MOVIMENTO DA INCLUSAO NA SALA DE AULA A PARTIR DA IDEIA
DE PROTAGONISMO

Nas praticas tradicionais de sala de aula, os alunos sdo vistos de modo
homogéneo, de forma que os mesmos caminhos pedagdgicos sdo estruturados para
todos, sem distin¢do. Entretanto (e felizmente), gragas aos varios questionamentos que
vao surgindo ao longo dos anos e das pesquisas, as praticas humanas de modo geral, e,
por conseguinte, as praticas pedagogicas especificamente, passam a ser questionadas e
repensadas.

Nos tempos atuais, por exemplo, angariamos passos (ainda que curtos) para uma
pratica educacional inclusiva. Como em todo e qualquer movimento de mudangas, ha
relutancia. Mello (2017) afirma que essa resisténcia que se manifesta em praticas
pedagdgicas congeladas e pensadas para um grupo dominante (nesse caso, os alunos
tipicos) revela arrogancia. A autora ainda reitera que o respeito € o primeiro passo para
que a logica da homogeneidade e do grupo dominante seja desconstruida.

Compreendemos, contudo, a complexidade que habita na reestruturagdo do
pensamento sobre os atores sociais da educacdo, dos contextos de ensino-aprendizagem,
de modo geral. Portanto, corroboramos Mello (/bid, p. 111) ao apontar que tendo o
respeito como suporte, a “perguntagdo” (termo utilizado pela propria autora) deve ser o
passo seguinte para uma pratica genuinamente inclusiva. Deparamos-nos, entdo, com
uma pratica naturalmente desafiadora, visto que durante muitos anos, a figura do/a
professor/a que tudo sabe, detentor/a do conhecimento foi impressa em nossas salas de
aula. Portanto, perguntar revela o “ndo sabido”, ou seja, ¢ uma pratica que requer
humildade.

No caso de alunos atipicos em sala de aula, ¢ necessario saber qual € o tipo de
necessidade especial do/a estudante, se e de que modo as relagdes sociais € a autonomia
sdo trabalhadas fora do ambiente escolar, como a familia lida com as necessidades
especiais, quais suportes ja sdo utilizados no cotidiano para promover a inclusdo e

socializagdo. Pensando especificamente em alunos/as surdos/as, caso desta pesquisa, €
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imprescindivel que o/a docente saiba sobre nivel de surdez (se baixa audi¢do ou surdez
completa, por exemplo), se o/a estudante conhece e/ou utiliza a Lingua Brasileira de
Sinais (doravante Libras), se e como a inclusdao aconteceu nas realidades de ensino-
aprendizagem anteriores, dentre outros aspectos julgados relevantes.

Todo esse movimento dialoga, assim, com o que se prevé em leis vigentes, como

por exemplo, na Lei Brasileira de Inclusdo - LBI 13.146, ao assegurar que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o mdximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015, LBI, Art. 27) (énfase nossa)

Assim, numa perspectiva inovadora de ensino-aprendizagem, ¢ imprescindivel
que as particularidades do individuo sejam consideradas para o planejamento
pedagdgico inclusivo, em que o aluno ¢ protagonista no processo de ensinar-aprender.
Nessa abordagem, o/a aluno/a é pensado como um todo, ¢ sua formacao integral ¢
trazida a baila. Esse protagonismo ¢ defendido por Gemignani (2012), ao tratar de
metodologias com foco no aluno e afirmar que aspectos sociais, politicos, culturais ndo
podem ser descartados, e que para tanto, ¢ imprescindivel que uma visdo ética e
humanistica perpasse as experiéncias de aprendizagem dos/as estudantes.

E bem verdade que num cenario ideal contariamos com a possibilidade de uma
conversa prévia com todos os alunos, a fim de fazer um levantamento do historico
educacional dos mesmos, bem como de suas habilidades. Entretanto, como esse
diagnostico detalhista ¢ inviavel, em muitas realidades, por serem turmas numerosas,
sugerimos que esse olhar mais cuidadoso aconteca pelo menos com os casos atipicos,

partindo da otica da isonomia, ja explanada anteriormente.

SURDEZ: O QUE NAO OUVE OU O QUE OUVE VENDO?

O questionamento do subtdpico acima parece confuso, a priori. Entretanto, a
partir de um olhar mais atento, critico e, sobretudo, inclusivo, ¢ possivel compreender
que entre nao ouvir e ouvir vendo ha uma mudanga de perspectiva, que na pratica
pedagogica tem implicagdes radicais. Pensar no/a aluna/a surdo/a prioritariamente como

aquele/a que ndo ouve significa focar nossos olhares para aquilo que o falta para
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“completar” um individuo de modo que esteja dentro dos moldes e pardmetros com os
quais estamos acostumados.

Sendo assim, compreendemos que nao ha falta na pessoa surda, mas naqueles/as
que ndo conseguem ampliar suas possibilidades as complexidades e diferengas inerentes
a raca humana. Em contrapartida, pensar que o/a aluno/a surdo/a ¢ aquele que ouve
vendo implica compreender que o sentido ¢ agu¢ado de outra maneira, ou seja, a visao
passa a ter papel ainda mais relevante e, por isso, adaptacdes sdo necessarias.

Com isso, ndo buscamos aqui minimizar as dificuldades inerentes aos contextos
de inclusdo, pelo contrério, a ideia ¢ trazé-las a baila, porém, objetivando romper com
um pensamento ainda muito frequente no ambiente escolar, de que nao fomos
preparados para tal realidade e, portanto, ndo ha muito que fazer. Cada atitude, por mais
simples que possa parecer, ¢ fundamental para qualquer avanco pedagogico.

Entendemos, portanto, que a mudanga de postura pedagogica ocorre a partir do
conhecimento. Pensando na inclusdo do/a aluno/a surdo/a em sala de aula, foco desta
pesquisa, alguns aspectos sdo imprescindiveis. Gesser (2009) faz as seguintes
consideragdes, dentre outras:

e Diante da figura do intérprete, o/a surdo/a ndo passa a ser a terceira pessoa das
relagdes sociais e dialdgicas. E comum ouvir relatos de professores que se dirigem a/ao
aluno/a surdo/a em sala de aula como “ele/ela”, como em “Diz a ele que atividade deve
ser entregue na proxima aula” (dirigindo-se ao intérprete). Assim, o/a aluno/a surdo/a
compreendendo a situacdo por meio da leitura das expressoes faciais, por exemplo,
sente-se ainda mais excluido de um contexto que, por si s0, ja ¢ desafiador. Portanto, o/a
intérprete NAO ¢ a voz do surdo. Ele/ela oraliza o que o surdo comunica através de
sinais e sinaliza a comunicacao oral do professor e/ou de colegas de sala.

e A Libras, como o proprio nome denuncia, ndo ¢ uma gama de gestos, de
mimicas, utilizados de modo subjetivo por qualquer pessoa. Trata-se de uma lingua,
com estrutura, fonética e Iéxico proprios. Ou seja, ¢ uma lingua que conta com as
complexidades das linguas oralizadas.

e (/a surdo/a ndo vive em siléncio absoluto, por varias questdes. Uma delas ¢ que
ha casos em que ainda existem resquicios de ruidos, ou seja, o surdo/a ainda ouve, por
exemplo, batidas de musica, uma vez que estejam bem altas. Por outro lado, mesmo
para o/a surdo/a sem quaisquer vestigios de som, o barulho ¢ manifesto de maneira
distinta. Gesser (2009, p. 48) menciona uma conversa com um colega surdo em que ele

relata que quando estd em comunidade de surdos em que todos estdo
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sinalizando/comunicando ao mesmo tempo, ele tem a sensacdo de “barulho” muito
grande — o que Gesser chama de “ruido visual”. A mesma dindmica acontece em grupos
de ouvintes, apenas se manifesta de modos distintos, por isso, seu colega afirmou que
ouve com os olhos. Assim, concluimos que ¢ incoerente pensar na realidade da
comunicag¢do de surdos como apatica, pacata e/ou pouco intensa.

Todas essas questdes abordadas, dentre outras, nos fazem refletir sobre o
questionamento retorico do titulo deste subtopico, a saber: o surdo € aquele que nao
ouve ou que ouve vendo? Essa reflexdo nao pede um olhar médico, clinico para a
questdo em pauta. Porém, nos faz questionar sobre nossos olhares para a questdo
identitaria, humanistica, para um pensamento sobre o ser humano, de modo mais amplo,
portanto, inclusivo.

Esse posicionamento ¢ fomentado por Orra (2019, p. 171), ao defender que:

O caminho das praticas pedagdgicas inovadoras e ndo excludentes ndo
¢ o de focar nas inabilidades, nos déficits, naquilo que os alunos nao
sabem fazer, tampouco direcionar a expressao do ser. Distintamente, &
olhar para o aprendiz ¢ compreendé-lo como um sujeito que aprende e
promover condi¢des para que ele se expresse a sua maneira.

Assim, se o surdo vé, usa sinais para comunicar € naturalmente compreende
esses sinais, bem como imagens, gestos, expressoes faciais, dentre tantas outras
possibilidades que apresentam, por que ndo enfatiza-las nas praticas pedagdgicas? Para
tanto, a flexibilizacdo da abordagem de ensino, dos espagos, dos atores sociais
envolvidos, bem como da maneira como enxergamos o ensino inclusivo ¢ fundamental
para que caminhos alternativos sejam apresentados aos alunos com NEEs, como
defendem Fidalgo e Magalhdes (2017).

Tendo apresentado o suporte tedrico que sustenta este trabalho, seguiremos para

a metodologia utilizada para alcangar os objetivos aos quais nos propomos.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta ¢ uma pesquisa-a¢ao, de cunho qualitativo. A pesquisa-acao:

¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com
a resolucdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 65)
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No caso desta pesquisa, o trabalho coletivo envolveu o olhar do intérprete (desde
a conversa inicial, que serd tratada na analise e discussao dos dados), da docente da
turma (autora desta pesquisa), bem como do préprio aluno com NEEs, como agente
protagonista no processo de ensino-aprendizagem. Assim também, busca-se ndo
necessariamente a resolucdo de um problema, mas caminhos possiveis para lidar com
uma situagdo de ensino atipica, visto tratar-se de uma primeira experiéncia de ensino
com aluno surdo.

Ainda sobre a pesquisa-acdo, Moreira e Caleffe (2008) afirmam que a mesma se
subdivide em dois momentos, a saber: 1) O momento do diagnostico, da observagio,
das percepcdes das dificuldades situacionais e levantamento de hipoteses e caminhos
possiveis; € 2) O momento da pratica que sucede o olhar clinico, observatorio da
situacdo. Esses dois momentos dialogam com a triade Acdo-Reflexdo-Acgao, proposta
por Schon (2000), ao afirmar que quando a reflexao permeia qualquer processo criativo
(uma vez que sua teoria ndo foca especificamente o ambiente de sala de aula), a agdo
segunda certamente sera diferente da agcdo primeira, pelo fato de a reflexdo permitir a
percepcao de erros e acertos. Assim, o primeiro estagio desta pesquisa se da quando
percebemos a situacao inusitada, as complexidades envoltas, as dificuldades, os desafios
apresentados - quer do aluno quer da docente - dentre outros. O segundo momento se dé
com a busca por caminhos exitosos na realidade de inclusdo envolvendo um aluno
surdo.

Além de uma pesquisa-acgao, trata-se também de uma pesquisa qualitativa, ja que
envolve a complexidade do ser humano, avaliando aspectos mais profundos, tais como
o comportamento humano, habitos, atitudes, de maneira holistica e transcendendo as
estatisticas per se.

Seguindo a tipologia mencionada, este relato ¢ oriundo de uma experiéncia
que se deu no curso técnico de MSI, em 2018.2. A turma era composta por 25 alunos,
em média. O participante da pesquisa, que aqui chamamos de A (aluno) por questdes
éticas, tinha 21 anos quando os dados foram coletados, em 2018. Trata-se de um surdo
de nascencga, sem resquicios auditivos, com dominio em Libras. A ndo estudava inglés

ha 5 anos. O mesmo relatou o seguinte:

Antigamente, quando eu comecei a estudar na escola de surdos tinha o
ensino da lingua inglesa, mas eu ndo me interessava. O tempo foi
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passando, eu continuava tentando me interessar, mas ndo conseguia a
identificacdo. Eu tinha vontade de aprender, mas ndo conseguia fixar.
Entdo, perdi o interesse.

O relato de A aponta para a complexidade do contexto: um aluno com NEEs que
nao estudava inglés hd 5 anos e ainda sem afinidade com a lingua. Tavares e Oliveira
(2014), em pesquisa envolvendo alunos surdos durante a disciplina de lingua inglesa,
mostram que ¢ uma dificuldade comum para surdos, ja que além de todos os desafios
inerentes a aprendizagem de uma lingua estrangeira, os/as alunos/as surdos/as ainda
vivenciam a complexidade do ensino-aprendizagem que envolve uma lingua materna,
uma segunda lingua e uma lingua estrangeira (Libras, Portugués e Inglés) — todas com
sua sintaxe, fonética, seus aspectos socio-historico-culturais proprios, dentre outros
aspectos inerentes a lingua.

Ainda relatando dificuldades de aprendizagem da lingua inglesa, A afirma:

Se a pessoa conhece muito bem o portugués, ela pode, por exemplo,
encontrar outros métodos de estudar outras linguas, no caso, o inglés,
neh? Pra noés, surdos, se a gente tem certa dificuldade no portugués, a
gente acaba ndo tendo também interesse nessas outras linguas, porque
o portugués passa a ser uma lingua base.

A gente sabe que os ouvintes e os surdos sdo diferentes, neh? A gente
sabe que pra alguns ouvintes ¢ um pouco dificil aprender o inglés, mas
pro surdo ¢é pior aprender o inglés por conta da dificuldade no
portugués.

Tais relatos refor¢am o perfil de A, a saber: um aluno surdo que tem dificuldades
de compreensdo nao apenas da lingua estrangeira estudada (inglés), mas também da
segunda lingua (portugués), o que faz com que a experiéncia de ensino-aprendizagem
seja ainda mais desafiadora.

Para coletar os dados ja expostos, bem como outros relevantes, utilizamo-nos de
uma entrevista semiestruturada como instrumento de coleta. E um tipo de entrevista em
que as perguntas sdo previamente formuladas, mas que conta com certa flexibilidade
durante a entrevista, de modo que o/a entrevistador/a tem liberdade de elaborar novas
perguntas, a partir das respostas que forem surgindo ao longo da entrevista
(MARCONI; LAKATOS, 2007). Além da entrevista, utilizamos notas de campo, a fim

de documentar observagoes relevantes durante as aulas.
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Tendo apresentado a metodologia que regeu este trabalho, seguimos para os

resultados oriundos da pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste topico, apresentaremos algumas praticas pedagogicas que adotamos diante
do contexto de ensino-aprendizagem de Inglés Instrumental para uma turma do ensino
técnico, envolvendo um aluno surdo. Para tanto, ¢ importante descrever o primeiro
contato. Nao sabedores da presenca de um aluno surdo no contexto em questdo,
coincidentemente ao entrar em sala de aula, A foi o primeiro aluno que abordamos,
quando o mesmo indicou, em Libras, ser aluno surdo. Apos isso, o intérprete entrou em
sala e rapidamente contextualizou a situagao. Por ndo ter habilidade com Libras ou
tampouco ter tido experiéncia com aluno surdo, em praticas pedagogicas anteriores,
seguimos a aula como de costume. A partir dai, iniciam-se nossas tomadas de decisoes.

Antes de relatar essa experiéncia de ensino, € valido ressaltar comportamentos
docentes muito comuns diante de uma primeira experiéncia com alguma especificidade
de inclusdo (com alunos/as surdos/as, autistas, cegos/as, com paralisia cerebral,
hiperatividade, dentre outros). E natural que o receio do novo seja aflorado diante
dessas novas experiéncias, por isso, muitas vezes recorremos a dire¢do de ensino, aos
colegas de trabalho, ao grupo de apoio aos alunos com NEEs da escola, enfim. Essas e
outras buscas sdo validas, visto que o ensino-aprendizagem € um processo dialdgico que
conta com varios atores, como destaca Mello (2017). Nao obstante, por tantas vezes,
ficamos tdo preocupados com essas buscas que esquecemos o ator principal desse
processo - o/a proprio/a aluno/a. E o que defende Orrti (2019), ao pontuar que aos
aprendizes precisa ser oferecida a oportunidade de participagdo nos planejamentos de
suas aprendizagens.

A partir dessa Otica e compreensdo, a primeira busca foi compreender o
contexto. Na sala de aula, ¢ fundamental que a heterogeneidade dos alunos seja
considerada. Naturalmente, essa heterogeneidade também ¢ evidenciada quando temos
alunos com NEE:s.

A priori, a partir de uma O6tica simplista das situagdes de ensino-aprendizagem,
podemos nos questionar sobre como compreender o contexto para além de uma turma
de um curso técnico com ouvintes e um surdo. Entretanto, a heterogeneidade de que

tratamos aponta para varias possibilidades dentro do universo da surdez, a saber: alguns
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surdos sdo 100% surdos enquanto outros t€ém resquicios auditivos; alguns fazem leitura
labial enquanto outros ndo; alguns sdo surdos de nascenca, alguns se tornaram ao longo
da vida, e outros ainda estdo no processo da perda, ou seja, ainda t€ém uma percentagem
consideravel da audigdo; alguns dominam a Libras, outros ndo tém qualquer
conhecimento, outros se comunicam ¢ compreendem de maneira moderada. Esses e
tantos outros aspectos podem interferir nas tomadas de decisdes da prdxis pedagogica.
Atentando para a pertinéncia dessas informagodes coletadas, tivemos um
contato inicial que envolveu a docente, o aluno e o intérprete, a fim de compreender
aspectos, como: grau da surdez; nivel de fluéncia em Libras; estratégias que o auxiliam
na aprendizagem. Esse momento aconteceu apds a primeira aula com a turma em
questdo. Nesse momento foi fundamental ouvir o aluno, enquanto protagonista do
processo de ensino-aprendizagem. Esse contato, ainda que breve, foi o ponto de partida
para os demais planejamentos pedagogicos, pois foi nesse momento que tanto A quanto
o intérprete, a partir de suas experiéncias externaram alguns caminhos que (nao)
funcionam. A partir desse diagndstico, o aluno nos trouxe os seguintes pontos — 0s
mesmos que fizeram parte das agdes pedagdgicas ao longo do curso:
e A escrita das palavras e/ou frases oralizadas em sala de aula. Sabemos o quao
comum ¢ que professores de linguas mencionem exemplos na propria lingua
estrangeira, que pode ser por meio de uma palavra apenas, de varias palavras, ou em
organizagdo frasal. Na realidade que envolve aluno/a surdo/a, essas palavras
precisam ser visualizadas pelo aluno/a, de forma a contemplar o sentido que tem:
visdo. Por se tratar da primeira experiéncia com um aluno surdo, foi uma mudanga
de pratica desafiadora. Em momentos pontuais menciondvamos alguma palavra ou
expressdo em inglés sem escrevé-la no quadro, mas logo com a interveng¢dao do
intérprete e até mesmo dos alunos ouvintes (que ja estavam se adaptando a esse
formato), a palavra era escrita, fazendo com que o aluno tivesse acesso a mesma.
Uma “simples” atitude pedagogica proporciona equidade, que ¢ caminho
fundamental da inclusdo.
e Uso de informacdes ndo-verbais sempre que possivel, tais como: figuras, videos,
tabelas, quadros, dentre outras.
e Explicagdo de algum termo em lingua portuguesa, quando ndo fosse
compreendido pelo aluno. Nas aulas de Inglés Instrumental ¢ comum o trabalho com
definigdes, explicagdes, tradugdes, interpretacdes que envolvem a lingua estrangeira

estudada e a lingua materna dos alunos, neste caso, a lingua portuguesa. Todavia,
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vale ressaltar que esta ndo ¢ a lingua materna do aluno/a surdo/a, e sim a Libras.
Nesse caso, trés linguas perpassam o processo de ensino-aprendizagem: a lingua
estrangeira, a lingua portuguesa, ¢ a Libras — o que torna o processo de leitura e
compreensdo textual na lingua estrangeira deveras mais complexo quando
comparado ao processo vivenciado por alunos/as nao-surdos/as.

Por parte do intérprete, as seguintes orientacdes foram dadas a priori:

e Utilizar a segunda pessoa do singular, assim como fazemos com alunos ouvintes.
Isso diz respeito a inclusdo do/a surdo/a e de sua identidade. Nao hé razdo para se
dirigir as/aos alunas/os ouvintes como “vocés” enquanto que a/ao aluno/a surdo
como “ele/ela”, como se o mesmo ndo fizesse parte dessa interacdo de maneira
protagonista ou ainda como se nem estivesse no ambiente.

e  Nao oralizar informagdes, comentdrios, ou algo parecido, que ndo seja para ser
compartilhado com o aluno surdo. Segundo o intérprete que atuou na turma, essa ¢
uma pratica bastante recorrente, quando professores se dirigem a/ao intérprete
pedindo: “ndo diga a ele/ela”. Essa se configura uma atitude de total exclusdo, pois
implica privar o/a aluno/a surdo/a do acesso a informacao.

Nosso segundo passo foi aprender algumas palavras e expressdes em Libras,
com objetivo de que algum didlogo, mesmo breve, pudesse ocorrer, ainda que o
intérprete ndo estivesse presente, ja que chegdvamos em sala de aula antes do toque para
inicio da aula, em algumas situagdes. Nao se trata aqui de sugerir a auséncia do
intérprete em sala de aula, mas trata-se de instigar o aprendizado da lingua materna
desse individuo, que também comunica, mesmo que nao verbalmente.

Relembramos aqui as palavras de Orrua (2019), quando pontua o olhar para o
aprendiz como ag¢do indispensavel, pois € por meio dessa percep¢ao do outro que a
empatia ¢ manifesta e que a perspectiva muda, trazendo mudangas também para nossas
acdes. Assim, deixa-se de pensar: “Néo tenho obrigacio de saber Libras. E trabalho do
intérprete.” E passa-se a refletir: “Embora a presenga do intérprete seja indispensavel,
posso aprender algumas palavras, para compreender a realidade da surdez e para
estabelecer uma comunicagdo, ainda que simplista, com meu /minha aluno/a”. Durante a

entrevista realizada com A, o mesmo afirmou que:

Eu percebi que a professora teve todo um esfor¢o e interesse em
aprender a lingua de sinais € ja conseguia decorar muitos sinais para a
comunicacdo e eu considero muito importante, pois, algumas vezes,
quando ndo se tinha o intérprete, ela conseguia se comunicar e
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também, de certa forma, ajudou a professora a, no futuro, poder estar
junto com surdo e se comunicar em sinais.

Ainda que nao tenha sido questionado especificamente sobre o aprendizado de
algumas palavras e expressdes em Libras durante a coleta de dados, A deixa marcado
que considera algo importante, ndo apenas por aspectos de comunicagdo naquele
ambiente especifico, mas pensando na comunidade surda como um todo, em um
momento futuro em que a mesma estivesse “junto com surdo”. Ou seja, o discurso do
aluno nos faz compreender que o aprendizado transcende a ideia de absor¢do de um
conteudo e perpassa questdes identitarias e afetivas, como afirmam Tavares e Oliveira
(2014).

Além disso, o relato do aluno reforca a relevancia de focarmos nas habilidades
do aluno, naquilo que temos como caminho para ser explorado, e ndo naquilo que o
aluno nao pode fazer. Aqui escritas, essas palavras parecem soar Obvias, entretanto, na
praxis pedagdgica diaria, ¢ comum ouvir professores preocupados por terem um/a
aluno/a surdo porque lhe falta a possibilidade de audicdo. Isso ocorre haja vista que
comumente somos tendenciosos a observar pela oOtica da falta, o que nos tira
significativamente da nossa zona de conforto.

Além das mudangas de pratica de sala de aula apresentadas, a adaptagdo da
avaliacdo também foi crucial. Assim, optamos por avaliacdes mais diversificadas,
contemplando questdes discursivas, mas também questdes de multipla escolha, em vez
de apenas questdes abertas. Nesse caso, esse modelo foi utilizado para toda a turma, por
entendermos que avaliaria tanto o conhecimento dos alunos ouvintes quanto do aluno
surdo. Entretanto, pensamos que cada caso precisa ser pensado de modo particular
pelo/a docente, que naturalmente ¢ quem conhece o contexto de ensino-aprendizagem
com o qual est4 lidando.

Além disso, para as questoes discursivas, A teve a op¢ao de respondé-las em
Libras. Ou seja, assim como os alunos ouvintes, A pdode manifestar sua (nao)
compreensdo da lingua estrangeira por intermédio da sua lingua materna. Entretanto,
sabendo da importancia do aprendizado e do desenvolvimento da lingua portuguesa,
enquanto segunda lingua de A, a ele também proporcionamos 0s espagos para respostas
em portugués, como uma maneira de praticar e evoluir na lingua portuguesa. Todavia,

para fins avaliativos, a Libras foi considerada.
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Essa decisdo parte do principio da isonomia, do qual j& tratamos anteriormente,
uma vez que a dificuldade de A ¢ ainda mais acentuada quando comparada com a dos
alunos ouvintes. Vejamos, a partir da Figura 2, como se d4 a dinamica de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, considerando A enquanto aluno surdo e os outros

alunos da sala — os ouvintes.

Para os alunos
ouvintes da turma

LINGUA ESTRANGEIRA

(INGLES)

LINGUA ESTRANGEIRA :

(INGLES)

——>

<—
B
<—

A ideia da adaptagdo

LINGUA ESTRANGEIRA :

(INGLES)

Figura 2: A aprendizagem da lingua estrangeira pelo/a surdo/a e pelo/a ouvinte
Fonte: Autoria propria

No primeiro momento da figura, consideramos os alunos que tém a lingua
portuguesa como suporte para compreensdo de varios aspectos da lingua inglesa (tal
como a sintaxe, por exemplo), ou seja, um didlogo mais direto entre as duas linguas
envolvidas. No segundo momento, vemos a realidade de A, que para compreender
varios aspectos da lingua inglesa precisa compreender também varios aspectos da lingua
portuguesa, tendo assim, ndo duas, mas trés linguas perpassando a dinamica das aulas.
Por fim, o terceiro momento da imagem ilustra nosso objetivo ao pensar em avaliagdes
adaptadas, ou seja, o aluno foi provido da possibilidade de externar respostas para
questdes abertas na sua propria lingua, diminuindo assim o distanciamento entre a
lingua inglesa e a Libras no processo de aprendizagem. Ou seja, ao aluno lhe foi
proporcionado um caminho especifico para que pudesse alcangar os objetivos propostos

a turma, como um todo.
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Os aspectos apresentados foram exitosos durante todo o semestre e o feedback
de A, quer explicito ou ndo, foi positivo. Entretanto, esta pesquisa também busca
problematizar aspectos da pratica pedagogica que, a nosso ver, ainda precisam ser
aprofundados e modificados. No nosso caso, dois aspectos relevantes chamam a atengao
para experiéncias futuras. Um desses aspectos diz respeito ao uso de filmes em sala de
aula. Inicialmente, utilizamos um filme com legenda em lingua portuguesa, todavia, as
atividades realizadas sobre o mesmo denunciam que um filme trabalhado sem
contemplar a Libras pode representar um caminho de exclusdo. Se para alguns alunos
ouvintes, o fato de prestar atengdo nas cenas do filme ao passo que também léem a
legenda em sua lingua materna (portugués) ja ¢ uma atividade desafiadora, isso se
intensifica quando se trata da realidade do surdo, pois precisa atentar para as cenas, ao
mesmo tempo em que precisa ler numa lingua que ndo ¢ a materna. Com isso, varias das
cenas do filme ndo foram bem compreendidas por A, pois muitos termos e expressoes
em portugués nao faziam parte do seu repertorio de compreensao na lingua.

Outro aspecto que leva a reflexdo mais aprofundada ¢ sobre a avaliacdo. Se a
equidade diz respeito ao fornecimento de caminhos justos para se alcancar objetivos
especificos, nos questionamos se ndo seria coerente que A pudesse realizar a prova toda
em Libras — que ¢ sua lingua materna — bem como os alunos ouvintes tém acesso a
prova em Lingua Portuguesa. E bem verdade que ha varios aspectos a serem discutidos
no entorno da questdo pontuada. Nao pensamos ser uma questdo que aponte para
“certo” ou “errado” como resposta, mas que ainda requer maturagdo. Assim,
compreendemos que esta pesquisa sugere trabalhos futuros que tratem da tematica.

Esse movimento de constante autocritica nos remete ao tripé de Acao-Reflexao-
Ac¢do (SCHON, 2000), visto que as primeiras experiéncias, acompanhadas pela
autocritica, pela reflexdo sobre os processos e resultados nos fazem pensar sobre
praticas futuras, sobre que atitudes pedagogicas podem ser repetidas e reforgadas ou
ainda sobre quais precisam ser modificadas, remodeladas, repensadas.

Tendo apresentado os resultados dessa experiéncia de ensino, seguimos para as

consideragdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Antes de tecer algumas consideragdes, retomamos o objetivo que orientou nossa

pesquisa: discutir praticas pedagdgicas e tomadas de decisdes a partir de uma primeira
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experiéncia de ensino-aprendizagem de lingua inglesa envolvendo um aluno surdo, no
curso técnico de MSI, no IFPB, campus Campina Grande, em 2018.2.
Assim, o primeiro momento foi voltado a conhecer a realidade do aluno surdo,
por meio de uma conversa inicial, que deu suporte as seguintes decisdes pedagdgicas:
e enriquecimento das aulas com mais informagdes ndo-verbais;
e utilizagdo de Libras para ampliar as possibilidades de comunicagdo mais direta
entre aluno e professora, em momentos de saudagdo, por exemplo;
e adaptagao de avaliagdo, contemplando, com mais frequéncia, questdes de
multipla-escolha;
e cscrita das palavras e/ou frases que eram oralizadas durante a aula, a fim de
explorar a habilidade da visdo de A;
e possibilidade de respostas em Libras, durante as avaliagdes escritas;

Esse ultimo ponto nos leva a seguinte reflexdo: se meu aluno surdo demonstrou
melhor desempenho respondendo as questdes discursivas da avaliagdo em sua lingua
materna, nao seria ainda mais inclusiva a avaliacdo também realizada/fornecida em
Libras? Compreendendo que ¢ um questionamento com varios desdobramentos,
deixamos a discussdo como possibilidades de pesquisas futuras. Ainda nessa dindmica
da autocritica, também problematizamos nossa pratica durante o trabalho com filme que
ndo contemplou a Libras, de forma que o aluno € exposto a uma segunda lingua e ndo a
sua lingua materna na legenda.

Diante da experiéncia de que tratamos aqui e dos desdobramentos que ela
proporciona, € inevitavel pensar sobre as transformagdes no modo como nos
enxergamos enquanto professores, sobretudo diante de uma primeira experiéncia com
essa realidade de inclusdo. Assim, ¢ possivel pensar em uma docente em diferentes
momentos de sua jornada pedagbgica. 4 priori, uma professora que conhecia a realidade
surda a partir de algumas leituras e de experiéncias de outros. Durante o processo, uma
professora diante de receio de errar, de ndo “dar conta” (esse termo parece estar bastante
presente em nossos discursos), de ndo alcangar objetivos almejados. Entretanto, nesse
mesmo lugar, concomitantemente, uma professora que reconhece que as praticas
pedagogicas ndo sao estaticas e que erros € acertos sao inerentes as novas experiéncias.

Por fim, temos uma professora que teve suas praticas pedagogicas repensadas,
reorganizadas, a fim de proporcionar inclusdo durante suas aulas. Além disso, passou e

interpretar a realidade da surdez a partir da perspectiva do proprio aluno surdo, de modo
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que ao final do semestre, a docente (também autora desta pesquisa) pdde enxergar-se
como um sujeito outro diferente daquele anterior a essa experiéncia de ensino.

Tais reflexdes certamente proporcionardo uma pratica pedagogica diferente em
experiéncias futuras e, certamente, ¢ disso que trata a inclusdo, nas palavras de Orra
(2019), ao dizer que nunca estamos 100% prontos para coisa alguma, mas que a questdo
mor € sobre sermos seres constantemente inquietos € curiosos com o que acontece em

nossa volta.
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EXPERIENCIAS INICIAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA
ALUNOS SURDOS: COMPREENSOES DA ATIVIDADE EDUCACIONAL

Adilma Gomes da Silva Machado
Dennis Souza da Costa
Rosycléa Dantas

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Quase duas décadas depois do hoom de marcos legais’ que vieram garantir a
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, ainda sdo inimeras as discussoes em torno
dos processos educativos desses estudantes no espaco da escola regular. Embora
reconhe¢amos tanto os esforcos do Ministério da Educacdo, com a publicagio® de
diversas cartilhas e documentos normativos que buscam orientar as praticas
pedagodgicas, quanto o apoio fornecido por fundagdes, instituicdes e entidades no pais*
para assegurar uma educagdo integral’ dos educandos incluidos (BRASIL, 2017),
muitos questionamentos surgem cotidianamente para os profissionais da educacdo que
lidam com essa nova realidade escolar.

A situagdo ndo ¢ muito diferente quando se trata do ensino de linguas para

alunos com deficiéncia auditiva®, sobretudo quando a lingua ensinada diz respeito a uma

2 Declaragio Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), a Declaracio de Salamanca (1994), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (1999), Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discrimina¢do contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia [Convengdo da Guatemala] (2001), entre
outros.

3 Para consultar o catidlogo de publicagdes acesse: <http://portal.mec.gov.br/pet/192-secretarias-
112877938/seesp-esducacao-especial-2091755988/12625-catalogo-de-publicacoes™.

4 Fundacio Dorina Nowill, Instituto Benjamin Constant, Fundacdo Sindrome de Down, Instituto Nacional
de Educagao de Surdos, dentre outros.

> Diferentemente da nogdo de educacgdo em tempo integral, a nogio de educagdo integral, adotada aqui,
diz respeito a formagdo e desenvolvimento global do individuo humano, em todas as suas dimensdes,
conforme sugere a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017).

® Somos cientes das discussdes historicas e culturais relativas aos termos surdo e pessoa com deficiéncia
auditiva (VALENTINI, 2009). No entanto, nesta pesquisa, ndo adentramos nessas questdes € optamos por
utilizar ambos os termos sem empreender diferenciagao.
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lingua adicional’, que aqui, no caso do inglés, entendemos como terceira lingua (L3).
Indagagdes sobre métodos de ensino mais eficazes, elaboragdo e adaptacdo de materiais
didaticos, possibilidades de flexibilizacdo do curriculo, avaliacdo da aprendizagem,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, dentre outras, perpassam o fazer
pedagogico dos professores de linguas que atuam em contextos educacionais de
inclusdo de alunos surdos na escola regular.

Sem o intuito de abarcar toda a problematica inerente ao ensino de inglés para
surdos, mas antes fomentar sua discussao ainda que embrionariamente, buscamos, por
meio deste capitulo, analisar como um professor de lingua inglesa compreende suas
experiéncias iniciais de ensino com alunos surdos na escola regular, a partir da
interpretacdo efetuada pelo docente sobre sua atividade educacional na textualizacdo das
respostas a um questiondrio aberto. A motivagdo em empreendermos uma reflexao
atrelada a referida tematica surge da nossa propria experiéncia como professores de
lingua inglesa, lecionando em diferentes contextos de ensino e aprendizagem de lingua
adicional em que alunos surdos se encontram inseridos, assim como a experiéncia de
atuar como intérprete e docente da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Sdo infimos os estudos que contemplam aspectos do ensino de uma lingua
adicional para alunos com deficiéncia auditiva quando comparados a complexidade de
tal atividade educacional. Diante desse contexto, e considerando-se o compromisso da
Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013; PEREIRA; MEDRADO; REICHMANN,
2015) — ciéncia a qual nos vinculamos — e sua agenda ética em promover justica social a
grupos minoritarios tradicionalmente marginalizados no fazer pesquisa, procuramos
refletir sobre questdes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
para alunos surdos a partir da voz de um professor de inglés que atua nesse contexto.

Integram as reflexdes propostas neste estudo: documentos legais vigentes sobre
educagdo da pessoa surda (BRASIL, 2002), diretrizes e orientagdes educacionais que
regulamentam o ensino no pais (BRASIL, 1998), como também pesquisas que ja
desbravaram em momentos anteriores o ensino de L3 para alunos com deficiéncia
auditiva (SOUSA; SILVEIRA, 2016).

Nesse sentido, organizamos o presente capitulo como se segue: inicialmente,

buscamos refletir sobre aspectos imperiosos no tocante ao ensino de lingua inglesa para

7 A preferéncia pela adogio do termo lingua adicional esta relacionada a ideia de que, no cenério atual,
ndo podemos atribuir ao inglés a nog¢do de uma lingua estrangeira, falada por outros povos, uma vez que
o contexto geografico se mostra insuficiente para tal definicdo. Para uma discussdo proficua dessa
nomenclatura, indicamos a consulta do texto de Leffa e Irala (2014) referenciado neste estudo.
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alunos surdos; em seguida, trazemos dados relativos ao contexto e percurso
metodoldgico da pesquisa; mais adiante, na andlise dos dados, trazemos uma proposta
de leitura das interpretacdes textualizadas pelo colaborador; por fim, elencamos

algumas consideracgdes finais sobre a pesquisa.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LiNGUA INGLESA PARA ALUNOS
SURDOS

Mais do que conhecer formas e estruturas linguisticas de um cédigo diferente, a
aprendizagem de uma lingua adicional contribui com todo o processo educacional de
um aprendiz. Ela possibilita um novo entendimento da natureza da linguagem e de seu
funcionamento, como também aprimora o conhecimento sobre como sua lingua materna
se desenvolve. Além disso, essa aprendizagem aumenta a percepcao do aprendiz sobre
si enquanto individuo humano e cidaddo e promove a apreciagdo de novas culturas, o
que o leva a aceitagdo, respeito e valorizagdo das diferencas nos modos que outros
povos se expressam e se comportam (BRASIL, 1998).

Sob essa percepcdo dos beneficios em se conhecer uma lingua adicional, a
Declaragdao Universal dos Direitos Linguisticos (1996) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) expressam em seus textos que sua aprendizagem ¢ um direito
de todos os cidaddos. Assim, acreditamos que negar o seu acesso aos alunos, omitindo-a
no curriculo escolar, ou fornecendo-a em situagdes de ensino e aprendizagem
inadequadas sdo formas nao apenas de “[...] exclui-lo (s), com prejuizo para o exercicio
de sua cidadania”; assim como representam meios “[...] de retardar o desenvolvimento
de um pais no mundo contemporaneo” (LEFFA; IRALA, 2014, p.35).

No entanto, quando se trata de ensinar uma lingua adicional a alunos com
deficiéncia auditiva, as fronteiras entre a garantia e violacao desse direito subjetivo nos
parecem ténues, pois um universo de incertezas e desafios, que carecem de reflexao, se
impdem, com implicagdes diretas na compreensdo de seus processos educativos.
Assumimos que a surdez deve ser encarada como um aspecto da diversidade humana, e
os conflitos gerados nas interacdes com ouvintes como elementos fundamentais para o
desenvolvimento do individuo surdo (LODI, 2005 apud TAVARES; OLIVEIRA,
2014), visando, assim, a superacdo das peculiaridades que emergem no contexto de
ensino e aprendizagem de linguas decorrentes de perda auditiva parcial ou total do

aluno.
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Nesse cenario, um desses aspectos distintivos no ensino de inglés para surdos diz
respeito ao ambiente plurilingue da sala de aula, onde entra em cena a presenca da
Libras (L1), da Lingua Portuguesa (L2) e da Lingua Inglesa (L3). Hoje, ndo s6 se sabe,
como também ¢ reconhecida através da Lei n° 10.436, que a Libras ¢ um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos utilizado por pessoas surdas no Brasil, que
apresenta “[...] natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria”, € seu uso no
pais deve ser fomentado ndo somente pelo poder publico em geral, mas também pelas
empresas concessiondrias de servigos publicos (BRASIL, 2002, Art. 1-2). Cabe ainda
mencionar que, segundo o Decreto n® 5.626, entende-se por pessoa surda e deficiente
auditivo “[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende ¢ interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Libras” (BRASIL, 2005, Art. 2).

De fato, a Libras se constitui, assim como as demais linguas naturais, como uma
lingua formada por diferentes niveis linguisticos, como o fonoldgico, o morfologico, o
sintdtico e o pragmatico, diferenciando-se das linguas faladas pelo meio de
comunicagdo que se efetiva, isto é, o canal gesto-visual. No entanto, ¢ importante
ressaltarmos que a comunicacao dos surdos envolve mais do que o uso de sinais, ela
contempla também os gestos, expressoes faciais e corporais, que os possibilitam ter
acesso ao mundo, transformando tanto o meio com o qual interagem, quanto a si
mesmos enquanto sujeitos (KUHL, 2017).

Embora legalmente reconhecida como lingua das comunidades surdas,
proporcionando-lhe maior visibilidade em ambito nacional, persiste no meio da
sociedade, majoritariamente ouvinte, uma resisténcia na aceitacdo do status da Libras
enquanto sistema linguistico de comunicagdo das pessoas surdas. Muitas vezes
concebida como pseudolingua e tratada, dessa forma, como instrumento de extensdo
oralista, a estigmatizacdo da Libras traz diversas implica¢des para o aluno surdo com
perdas significativas de ordem sociocultural e linguistica (VITORINO; SOUZA, 2020).
Isso se reflete, por exemplo, no contato tradicionalmente tardio que os individuos
surdos, em sua maioria, vém a ter com sua L1.

De modo geral, a aquisi¢do da lingua do individuo surdo ¢ marcada inicialmente
pela presenca do portugués em seu convivio, embora sua aprendizagem formal como
segunda lingua venha se concretizar mais adiante (CAVALCANTI; COUTELO DE
MORAES, 2012), comumente na forma escrita, uma vez que a Libras ndo substitui essa

modalidade.
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Nesse sentido, considerando que a aquisicdo de sua L1 se efetuard
provavelmente ao adentrar o espaco escolar, e a aprendizagem do portugués, na
modalidade escrita, ocorrera apenas posteriormente, ndo ¢ de surpreender que o ensino
de uma lingua adicional a alunos surdos se apresente como um desafio aos contextos
educacionais de inclusdo. Tal fato ¢ decorrente do entendimento de que para aprender
uma lingua adicional, os discentes se apoiam nos conhecimentos correspondentes que
possuem e usos que fazem de sua primeira lingua. Como retratado no texto dos
Parametros Curriculares Nacionais de lingua estrangeira, terceiro € quarto ciclos do

Ensino Fundamental:

No que se refere aos conhecimentos que o aluno tem de adquirir em
relacdo a lingua estrangeira, ele ird se apoiar nos conhecimentos
correspondentes que tem e nos usos que faz deles como usuario de sua
lingua materna em textos orais e escritos. Essa estratégia de
correlacionar os conhecimentos novos da lingua estrangeira e os

r

conhecimentos que ji possui de sua lingua materna ¢ uma parte
importante do processo de ensinar e aprender a Lingua Estrangeira.
Tanto que uma das estratégias tipicas usadas por aprendizes ¢é
exatamente a transferéncia do que sabe como usuario de sua lingua
materna para a lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p.32).

Apesar de se valer de conhecimentos sobre a L1 e a L2 para adquirir uma lingua
adicional, faz-se mister destacar que cada uma dessas linguas apresenta caracteristicas
que lhes sdo proprias e que, portanto, devem ser enfatizadas nos processos de ensino e
aprendizagem, a fim de prevenir transferéncias de conhecimento das linguas que o
aluno ja possui, mas que nao se aplicam a realidade de outros sistemas linguisticos,
comprometendo o desenvolvimento de estratégias de comunica¢io como a interlingua®.

Sobre essa questdao, Cavalcanti e Coutelo de Moraes (2012) nos lembram que, no
tocante a Libras, em seu plano morfologico mais sintético, nao ha presenca de emprego
de artigos, nem obrigatoriedade de que a flexdo de género ocorra ap6s o radical, assim
como nao ha flexdo verbal de pessoa. Por sua vez, a L2 e L3, além de se efetuarem em
um canal oral-auditivo distinto de sua primeira lingua gesto-visual, ambas apresentam
diferencas nas estruturas frasais com emprego maior de artigos, flexdes nominais e
verbais, € conectivos, quando comparadas a sua L1.

Diante do exposto, concordamos com Sousa e Silveira (2016) ao destacarem que

os processos de ensino e aprendizagem de uma L3 para surdos devem atentar para: (i) a

8 Termo proposto por Selinker (1972) para designar a interferéncia fonoldgica, sintatica, semantica e
lexical da lingua materna do aprendiz no processo de aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua adicional.
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importancia da Libras para o surdo; (ii)) o conhecimento que ele apresenta da
modalidade escrita de sua L2; (iii) o respeito as suas especificidades linguisticas; (iv) a
presenca de estratégias como a interlingua; e (v) a habilidade que ele necessita para
gerenciar trés linguas presentes em seu processo educativo.

Assim, ignorar as caracteristicas da L1 e L2 e da interferéncia que elas exercem
sobre a aprendizagem do inglés, enquanto L3, pode pdr em xeque a atividade
educacional do docente no ensino de lingua adicional. A fim de evitar prejuizos na
educagdao dos surdos, ¢ importante que os professores de todos os componentes
curriculares — sobretudo os da area de Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias —
compreendam as nuances desse processo educativo (TAVARES; OLIVEIRA, 2014) ¢
os desafios que eles vivenciam em ambientes de aprendizagem que se pretendem
inclusivos.

Além de gerenciar um ambiente plurilinguistico, um aspecto importante com o
qual o professor de lingua inglesa precisa aprender a lidar, em contextos de ensino de
lingua adicional para surdos, ¢ com a motivacdo desses aprendizes no processo de
ensino e aprendizagem da L3. Sdo diversos os estudos que apontam a motivacdo, seja
ela intrinseca ou extrinseca, como fator fundamental na aprendizagem de uma lingua
adicional (DORNYEI, 2000; GARDNER, 2007; RIBAS, 2008; DORNYEI, USHIODA,
2011; CAMARGO, 2014). Contudo, pesquisas como a de Carvalho (2013), que buscam
explorar os desafios de ensinar lingua adicional a pessoas surdas, tém identificado que a
aprendizagem do inglés se mostra pouco atrativa para esses individuos, uma vez que a
exposicao a contextos reais de uso da lingua inglesa ¢ minima, enquanto, por outro lado,
os alunos ouvintes mantém contato com a L3 por meio de cancdes, programas
televisivos, filmes e jogos de videogame (CARVALHO, 2013 apud TAVARES;
OLIVEIRA, 2014).

A experiéncia reduzida de contato com contextos reais de uso da L3, que
acreditamos ter reflexo direto na motivagdo dos alunos, ¢ reconhecida também por
Sousa e Silveira (2016), ao argumentar que tal contato fica restrito aos momentos em
que o aluno surdo realiza tradug¢do de palavras, tragando o percurso da L3 para o
portugués e, em seguida, para a Libras. Esse caminho percorrido ¢ decorrente da
auséncia de um sistema de escrita de sua L1 que seja usado amplamente e, portanto, o
surdo se apropria da lingua portuguesa para traduzir vocabulos da L3.

Outro elemento imbricado na limitacdo do contato com a L3, e que pode

acarretar em desmotivagdo por parte do aluno surdo, esta relacionado a metodologia
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comumente adotada — centrada no professor, priorizando-se a modalidade oral de
comunicagdo. Nesse cenario, a interagdo com o aluno surdo em sala de aula
tradicionalmente se estabelece por meio de orientagdes dadas pelo docente, “[...]
geralmente em portugués e interpretadas em Libras por um intérprete que nao sabe
inglés” (TAVARES; OLIVEIRA, 2014, p.1048).

Sem qualquer pretensdo de responsabilizar o intérprete de Libras pelo trabalho
de cooperagdo com o ensino de uma lingua adicional a alunos surdos em contextos de
inclusdo, como também sem nenhuma intencao de isentar o professor da escola regular
sobre seu papel de incluir os alunos surdos, promovendo, de fato, uma educacao para
todos, entendemos que assegurar a aprendizagem do inglés a esses discentes, na
modalidade escrita, sem violar o direito dos alunos ouvintes de desenvolver habilidades
orais na L3 (TAVARES; OLIVEIRA, 2014), ¢ um dilema linguistico central na
aprendizagem de uma lingua adicional pelos surdos.

Agrega-se a isso o fato de que a profusdo da abordagem comunicativa nas salas
de aulas de linguas, a qual presume que “[...] professores e alunos como agentes dos
processos de ensino-aprendizagem tém um papel ativo e interativo” (SOUSA;
SILVEIRA, 2016, p.77), requer do docente uma pratica pedagdgica voltada ao
desenvolvimento de habilidades de compreensdo e producao de textos orais e escritos, o
que pode limitar a participa¢do do aluno surdo nas atividades propostas. Nao buscamos,
dessa forma, desaconselhar uma proposta de ensino de linguas pautada na abordagem
comunicativa, ou muito menos recomendar outros métodos mais tradicionais, mas
incitar a reflexdo sobre a necessidade de ressignificarmos o fazer pedagogico diante do
contexto de atuacao do docente.

Com essas reflexdes, ressaltamos a importdncia de desenvolvermos
conhecimentos sobre o trabalho docente com alunos surdos, junto aos professores de
linguas, durante sua formagdo inicial e continuada. Acreditamos que a formagao
docente a partir de uma perspectiva inclusiva, como defendida por muitas pesquisas
(RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011; MANTOAN, 2015; MEDRADO, 2016;
COSTA, 2018; DANTAS, 2019), envolvendo questdes teodricas e praticas, pode langar
luz a multiplos aprendizados essenciais para agdes pedagdgicas mais conscientes e
efetivas.

O processo de constru¢ao de saberes acerca do ensino de lingua inglesa para
surdos demanda dos professores uma postura critico-reflexiva que lhes permita, muitas

vezes, tomar decisdes pedagogicas na urgéncia e decidir na duvida (PERRENOUD,
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2001). Assim, defendemos que a formacao (inicial ou continuada) se faz necessaria
como uma maneira de aproximar os professores de praticas que, por muito tempo,
foram distantes da nossa realidade educacional. Embora saibamos que a inclusdo dos
surdos requer varias mudangas nao s6 na escola, mas também na sociedade como um
todo, acreditamos que uma formagao docente inclusiva e um professor disposto a pensar
e repensar a sua pratica sdo, sem duvida, elementos que se fazem indispensaveis na
constru¢ao de uma proposta inclusiva de educagao.

Desse modo, levando em consideragdo a relevancia do contexto, dos
procedimentos de geracdo de dados e da histéria particular dos participantes para o
desenho de uma pesquisa, descrevemos, na proxima se¢do, o percurso empreendido para

a elaboragao deste estudo.

PERCURSO METODOLOGICO: O CAMINHO DA PESQUISA

O caminho tragado para a elaboracao da pesquisa ¢ determinante para que seus
objetivos sejam alcangados. Na pesquisa qualitativa, tal caminho responde, segundo
Minayo (2001, p.21-22), a questdes particulares envolvendo um “[...] universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos” investigados.
Seguindo essa perspectiva metodoldgica, nossa pesquisa trabalha com o universo
particular de um professor de lingua inglesa que leciona para alunos surdos.

Nosso lugar social de pesquisadores nos guia para a interpretacdo dos dados
gerados, ou seja, apresentamos reflexdes a partir das nossas lentes, pois, como diria
Moita Lopes (2013, p.21), “[...] outros olhos teriam visto outros topicos € com alcances
diferentes”. As lentes do pesquisador influenciam ndo apenas a interpretagdo dos dados,
mas a sele¢do dos colaboradores, dos contextos, dos instrumentos de geragdo dados,
enfim, todo o percurso da pesquisa.

Na sele¢do dos colaboradores da pesquisa, escolhemos um professor de lingua
inglesa, da rede publica de ensino do municipio de Jodo Pessoa. Esse professor,
doravante Felipe, possui graduagdo em Letras, com habilitacio em lingua inglesa e
mestrado na area de Linguistica Aplicada. Sobre formagao inicial e continuada para o
trabalho com alunos surdos, Felipe nos informou que nao recebeu formagdo. Na

formagdo inicial, especificamente, ele cursou a disciplina de Libras, mas relata que
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foram apenas questdes tedricas sobre a lingua e a cultura surda, que nao houve reflexdes
sobre o trabalho docente com esse publico.

Sua experiéncia de ensino com alunos surdos teve inicio no ano de 2018, quando
foi professor de duas alunas surdas, matriculadas no 3° ano do Ensino Médio, e também
durante 2019, periodo em que lecionou a um aluno da Educacao de Jovens e Adultos,
matriculado no Ciclo IV, referente aos 8° € 9° anos do Ensino Fundamental. A turma
em que estudavam as alunas surdas do 3° ano possuia em média 30 alunos. Ja a turma
do Ciclo IV, na qual havia um adulto surdo, possuia em média 25 alunos matriculados.
Além disso, ¢ importante destacar que nao havia alunos com outras deficiéncias na
mesma turma, declaradas por laudos médicos nas matriculas realizadas.

Acerca do apoio fornecido aos alunos surdos no contexto escolar, todos eram
acompanhados por um intérprete de Libras na sala de aula e, também, recebiam apoio
no turno oposto ao que estudavam. Esse suporte era oferecido por uma professora do
Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos Multifuncionais, que
tinha como foco principal aprimorar o conhecimento da Libras e da Lingua Portuguesa,
em sua modalidade escrita.

No processo de constituicdo dos dados, optamos por um questiondrio
semiestruturado, com perguntas sobre a formacdo, a experiéncia profissional e o
trabalho com alunos surdos. A natureza aberta do questionério permitiu que o professor
pudesse discorrer sobre seu trabalho, nos apresentando sua propria interpretagdo acerca
do agir docente com surdos. O questionario foi encaminhado ao colaborador
eletronicamente, no dia 04/02/2020 e recebido de volta, pelo mesmo meio de
comunicagao, no dia 27/02/2020.

A partir da geragdo e sistematiza¢do dos dados, identificamos os temas mais
recorrentes na fala do professor Felipe. Os temas, que indicam movimentos nas
vivéncias empreendidas por nosso colaborador, se apresentam como ponto de partida

para o olhar interpretativo que tecemos na proxima se¢ao.

ANALISE DOS DADOS: A VOZ DO PROFESSOR

Levando em consideragdo os conflitos e peculiaridades, ja& discutidos
anteriormente, que envolvem o contexto do ensino de lingua inglesa para alunos surdos,

analisamos as compreensoes textualizadas pelo docente Felipe. Nosso olhar nos
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direcionou para trés movimentos empreendidos por Felipe: o desvelar das dificuldades,

as tentativas de superagao e as aprendizagens.
O DESVELAR DAS DIFICULDADES: “IMPOTENTE DIANTE DA SITUACAO”

Felipe narra vivéncias permeadas por conflitos provenientes de diversas esferas,
dentre as quais a formagao docente se destaca, na medida em que ele textualiza ndo ter

recebido formacao para trabalhar com alunos surdos:

Excerto 01: Nao recebi formagdo apropriada para lidar com surdos.
Durante minha formagao inicial tive uma disciplina de Libras, que nos
deu apenas uma visdo geral sobre essa lingua, levando-nos a refletir
sobre a historia da educagdo dos surdos, as crengas sobre o individuo
surdo, a cultura surda, a elaborac¢do de sinais através de diferentes
configuragdes das mdos e dos movimentos. Nao tivemos, por
exemplo, momentos de reflexdo e pratica docente em nosso processo
formativo sobre como ensinar o aluno surdo, como preparar o material
didatico, métodos de ensino especificos, etc.

Felipe nos chama a atencdo para a necessidade de uma formagdo inicial de
professores voltada para o trabalho docente, para os processos de planejamento,
elaboracdo de material e execucdo de atividades. Nessa reflexdo, € interessante notar
que o professor afirma ndo ter recebido formacdo para o trabalho com alunos surdos,
apesar de ter cursado a disciplina de Libras na sua formagdo inicial, parecendo nos
revelar que a caréncia de questdes praticas sobre “como ensinar o aluno surdo, como
preparar material didatico, métodos de ensino especifico” tem mais implicagdes para o
professor do que as discussdes teoricas acerca da comunidade surda. A necessidade de
questdes praticas na formag¢do em uma perspectiva inclusiva € algo discutido por outros
autores como Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), Mantoan (2015), Medrado (2016),
Costa (2018) e Dantas (2019). Felipe refor¢a essa demanda a partir da experiéncia
vivida, nos provocando a olhar para ela em nossas pesquisas e praticas educacionais.

O fato de ndo experienciar uma formacao voltada a questdes praticas parece
gerar dificuldades a partir do momento em que Felipe recebe alunos surdos pela

primeira vez:

Excerto 02: [..] foram varias as vezes que fiquei apreensivo,
inseguro, sem saber onde buscar ajuda e apoio, pois muitos ‘impasses’
pareciam estar diretamente relacionados ao que acontecia
especificamente na aula de lingua inglesa, e que, até entdo, o que eu
conhecia de formagdo para professores, parecia insuficiente com a
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realidade que eu enfrentava em sala de aula, pois as capacitagdes e
aperfeicoamentos pareciam muito genéricos, abordando apenas
superficialmente questdes relativas ao processo de inclusdo escolar do
aluno surdo.

A fala do nosso colaborador indica que a auséncia de uma formagao voltada para
questdes praticas pode provocar emogdes negativas no trabalhador, afetando suas agdes
individuais e atividades junto ao coletivo. Felipe discorre que se sentia perdido “sem
saber onde buscar ajuda e apoio”, evocando sentimentos de apreensdo e inseguranca.
Ele reforca, ainda, que foram “varias as vezes”, ou seja, era algo frequente nas suas
interagdes educativas. As lacunas na formagdo, particularmente em relacdo a
comunicagdo em Libras — devido a auséncia de um intérprete em sala no inicio de suas

aulas, também despertavam sentimentos negativos em Felipe:

Excerto 03: Lembrei de que uma certa agonia me tomava quando eu
via as alunas A e E ((alunas surdas do Ensino Médio regular))
chegarem em sala de aula, a vontade de cumprimenta-las e puxar
alguma conversa que servisse de icebreaker, mas eu me sentia
literalmente impotente diante da situacao.

Felipe descortina memorias de quando ele via suas alunas surdas chegarem na
sala de aula. Eram momentos de agonia, de impoténcia, pois ele ndo conseguia interagir
com as alunas, ou seja, existia uma barreira comunicativa que, naquele momento,
limitava as relagdes professor-aluno e o processo de ensino aprendizagem. Essa fala do
docente nos afeta como profissionais, pois desvela nossas fraquezas diante de situagdes
novas e nossas limitagcdes na educagdo dos alunos com deficiéncia. Sentir-se impotente
como profissional, como professor perante seus alunos, como trabalhador diante do seu
oficio e como ser humano diante do outro, ¢ algo que nos afeta negativamente, mas,
também, nos move em busca de novos caminhos, de alternativas que aumentem nossa
poténcia de agir (SPINOZA, 2014 [1677]) e foi isso que Felipe fez, como veremos a

seguir.

AS TENTATIVAS DE SUPERACAO: “DE ‘ALMA LAVADA’”

Na busca por superar as dificuldades, ou seja, as barreiras que limitavam a
criacdo de um espago de aprendizagem que incluisse, também, suas alunas surdas,

Felipe comega a empreender varias acdes, dentre as quais destacamos o contato, em
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busca de ajuda, com colegas que ja lecionavam para as alunas anos anteriores e/ou que

as tinham como discentes no corrente ano letivo. Vejamos como foi esse contato:

Excerto 04: [...] depois de sucessivas tentativas de atender as alunas
em seu direito de acesso, permanéncia e aprendizagem, resolvi
dialogar com os professores nessa rede social ((grupo dos funcionarios
da escola em ambiente virtual)), perguntando-lhes como eles estavam
fazendo em sala para ensinar seus diferentes componentes curriculares
a essas estudantes. Para minha surpresa, a mensagem foi visualizada
por todos os integrantes do grupo, porém nenhuma resposta foi dada
[...] A sensacdo de ter sido totalmente ignorado, me fez refletir sobre o
que, de fato, esses professores estavam fazendo com essas alunas em
termos pedagdgicos. Suspeitei que as alunas poderiam estar também
sendo ignoradas como fui. Diante disso, decidi investigar [...].
Conforme eu imaginava, os alunos narraram que A e E ((alunas
surdas)) geralmente faziam atividades isoladas e de outra natureza que
ndo possuiam qualquer conexdo com o contetdo lecionado.

A fala de Felipe nos ressalta a busca pelo trabalho em equipe. Felipe, “depois de
sucessivas tentativas” procura os membros do seu coletivo de trabalho que, pelas
experiéncias vividas, poderiam auxilid-lo com orientacdes pedagogicas referentes ao
agir docente com as alunas surdas. E interessante notar que os membros ndo se
pronunciaram e, como vemos na investigacdo feita pelo nosso colaborador, esse fato
parece decorrer da falta de conhecimento dos demais professores em como lecionar para
alunos surdos. Podemos inferir que Felipe estava diante de um coletivo de professores
tdo perdido quanto ele no tema em questdo e, por isso, ndo conseguia ser fonte de
desenvolvimento para o trabalho do nosso colaborador.

Outro aspecto que nos chama a atengdo, ainda no excerto 04, ¢ sobre como a
educacdo da pessoa surda parece estar sendo gerida nas escolas regulares. A partir dos
comentarios feitos pelos alunos da turma, Felipe nos apresenta um corpo docente que
talvez ndo saiba lidar com os alunos surdos e, por isso, as atividades destinadas a esses
discentes ndo parecem corresponder ao conteudo lecionado. Ao entendermos, desde a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016), que ndo ¢ qualquer tipo de acesso a
educacdo que atende a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”
(art. 206, inc. 1) e a aprendizagem com “garantia de padrao de qualidade” (art. 206, inc.
VII), Felipe nos provoca a pensar, a partir do contexto que ele apresenta, se, de fato, os
alunos surdos estdo construindo uma aprendizagem significativa diante dos processos
de ensino ou se estdo vivendo o que Carvalho (2007) chama de inclusdo marginal, isto

¢, presentes em sala de aula, mas excluidos dos espagos de efetiva aprendizagem.
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Sem ajuda dos colegas de trabalho, Felipe continuava suas tentativas, as quais
foram desde a producdo de material didatico até os processos de comunicagdo e de

explicacdo do contetido ministrado. Vejamos:

Excerto 05: Fiz uma busca na XXX ((loja virtual)) e encontrei um
aplicativo do Banco XXX e outro, que agora nao lembro o nome, mas
que me foram bastante uteis para me comunicar com essas discentes.
[...] eu me aproximava das alunas surdas e dava toda a explica¢do do
contetido pra elas através desse aplicativo. [...] Em alguns momentos,
quando precisavam me dizer algo, uma delas, especificamente, sempre
pegava o celular da minha mao, que possuia internet movel e o
aplicativo instalado, pra escrever algum feedback ou tirar alguma
duvida.

Felipe ndo sabe Libras e, no inicio da sua experiéncia com alunos surdos, nao
tinha o apoio do intérprete de Libras, o que se apresentava como uma barreira
comunicativa. A fim de superar esse desafio, ele busca o auxilio de aplicativos
tradutores de Portugués-Libras. E interessante notar o uso da tecnologia como
ferramenta didatica em prol da inclusdo, uma ferramenta utilizada ndo apenas pelo
professor na comunicacgao e explicagao do conteido, mas também pelas alunas surdas
que davam feedback e tiravam davidas. O uso de tecnologias assistivas € algo que vem
crescendo como ferramenta pedagdgica inclusiva (FONTANA, 2014; DORTA; SILVA,
2019) e Felipe evidencia esse papel eficaz da tecnologia nas suas aulas, refor¢cando a
defesa de Medrado e Dantas (2018, p. 262) de que “[...] o professor necessita ficar
atento as ferramentas digitais que viabilizam uma acessibilidade pedagogica”, e de que
precisamos pensar em “[...] uma formagdo docente que contemple aspectos de
letramento digital, a fim de que os professores possam se apropriar desses recursos”.

Além do aplicativo, Felipe discorre sobre a adapta¢do de material didatico a fim

de deixar a explica¢do do contetido acessivel, como textualizado no excerto a seguir:

Excerto 06: [...] comecei a trazer material impresso pra esta turma de
3° ano, porém o material de A ¢ E ((alunas surdas)), ndo so
contemplava todas as atividades propostas aos demais, como também
eu inseria caixas de texto com instrugdes sobre as atividades, os
proximos passos, enfim, aquilo que eu necessitava comunica-las.

O nosso colaborador apresenta a necessidade que teve de adaptar o material com
caixas de texto, contendo instrugdes que ele geralmente realizava de forma oralizada

para os alunos ouvintes. Lembramos que essa a¢ao parece ser decorrente da auséncia de
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um intérprete em sala de aula para auxiliar no processo comunicativo. Tal fato reverbera
uma situacdo que ainda acontece em nossas escolas regulares, de alunos surdos sem
intérpretes, apesar de ser algo assegurado legalmente. Se compreendermos, como
ressalta Mantoan (2015, p.59) que “[...] a escola, para muitos alunos, ¢ o Unico espaco
de acesso ao conhecimento”, a auséncia de intérpretes de Libras representa, a nosso ver,
uma limitag¢ao desse espago, afetando alunos e professores, como foi para Felipe e suas
alunas.

Ressaltando o papel do intérprete de Libras, ao longo do primeiro ano letivo
atuando junto a alunos surdos, esse profissional chega na escola e muda a perspectiva de

produgdo/adaptacao do material que Felipe estava desenvolvendo.

Excerto 07: [...] depois que chegou uma intérprete de Libras na
escola, e pudemos conversar sobre como estava sendo meus
‘procedimentos’ em aula com as alunas surdas, ela me relatou que
gostou muito da minha ideia, dessa tentativa de descrever orientagdes
em textos escritos, mas que na verdade havia uma dificuldade de
leitura por parte das alunas, pois elas tinham dificuldade de leitura em
portugués, j4 que a lingua delas era a Libras. Naquela hora, tudo
desmoronou pra mim. Eu ja sabia que o portugués nao era a lingua
materna delas, eu havia discutido isso na academia, mas ndo sei o
porqué, intuitivamente fui levado a elaborar o material dessa maneira.

A entrada do intérprete demonstra, por um lado, mudanca na elaboracdo do
material didatico e, por outro lado, representa o auxilio que Felipe buscava no coletivo
de professores da sua escola. Essa reflexao evidencia o papel do intérprete ndo apenas
na funcdo de interpretar a lingua, mas também como formador dos professores, na
medida em que contribui com seu acervo de conhecimentos especificos acerca do
trabalho com alunos surdos. Desse modo, o intérprete se apresenta de modo central no
processo de inclusdo do aluno surdo na escola regular e, também, na formacao continua
dos docentes.

No excerto 07 destacamos, ainda, que o uso do portugués como ferramenta no
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa ¢ fundamental. Seu uso, porém,
varia de acordo com o conhecimento que o surdo apresenta da modalidade escrita do
portugués (SOUSA; SILVEIRA, 2016), conforme discutimos anteriormente em nossas
reflexdes teoricas. No caso de Felipe, ele compreende, com o auxilio do intérprete, que
as alunas tém dificuldades no dominio do portugués escrito e, por isso, seu uso como
ferramenta didatica nas aulas de inglés acaba sendo comprometido. Frente a esse

desvelamento, Felipe textualiza que “tudo desmoronou” para ele, todo o esforco que ele
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vinha realizando na elaboracao do material didatico parecia ndo encontrar tanto sentido.

Vejamos como ele avalia esse esforgo:

Excerto 08: Foram inumeras as vezes em que dormi por voltade 3 a 4
horas ((da madrugada)) para ficar trabalhando até tarde na producao
desses materiais escritos. Quando soube que esses materiais nao
tinham tanta eficacia, me senti muito frustrado, mas ao mesmo tempo
de ‘alma lavada’, por ter tentado, ainda que de maneira inapropriada,
incluir as estudantes surdas em minhas aulas.

A producgdo/adaptagdo de material didatico demandava muito de Felipe, que
dedicava horas de sono para o seu desenvolvimento. O cendrio descrito ¢ uma realidade
para muitos professores que se engajam na producdo de materiais para seus alunos com
deficiéncia, uma vez que, infelizmente, materiais didaticos acessiveis apresentam
pouquissima disponibilidade em nossa sociedade. Assim, os professores precisam
elabora-los, entre erros e acertos, a fim de que possam encontrar caminhos na
constru¢ao de um espaco de aprendizagem mais acessivel. Felipe trilha essa busca e diz
sentir-se de “alma lavada” por ter tentado, isto ¢, Felipe assume a responsabilidade ética
pela educagdo dos seus alunos e isso o deixa com a sensagao de “alma lavada”, de um
dever que esta sendo cumprido.

Esse movimento de tentativas de superacdo das dificuldades encontradas ¢
entrelacado por outro movimento, de aprendizagem e, por conseguinte, de crescimento

profissional, como descrito por Felipe a seguir.

AS APRENDIZAGENS: “ME SINTO TRANQUILO PARA ENSINAR ESSE
PUBLICO”

Depois dos primeiros anos de vivéncia lecionando para alunas surdas, Felipe
avalia seu processo de desenvolvimento profissional, elencando as aprendizagens

efetivas.

Excerto 09: Ao longo dessas experiéncias pude perceber o quio
imperioso ¢ o uso do recurso imagético no ensino de lingua
estrangeira a alunos surdos, isto é, que o input fornecido pelas
imagens se configura um ponto essencial na construgcdo de sentidos
em uma lingua estrangeira ao surdo. Ainda, compreendi que é
essencial a presenca de um intérprete de Libras [...] vejo como sine
qua non que tenhamos um conhecimento basico da lingua de sinais
para que possamos, ainda que minimamente, interagirmos com esses
alunos [...] Aprendi também que as tecnologias podem dar um grande
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suporte [...] Outra aprendizagem foi compreender, na pratica, que nem
sempre o meu aluno surdo vai ser capaz de ler em Lingua Portuguesa.

O uso de imagens, de tecnologias assistivas e do portugués escrito como
ferramentas na aula de lingua inglesa, assim como o conhecimento da Libras e o auxilio
do intérprete foram destaques na interpretagao do nosso colaborador. Felipe descortina
suas experiéncias e marca linguisticamente sua aprendizagem por meio dos seguintes
verbos: pude perceber, compreendi, vejo e aprendi. Desenvolvimento profissional ¢ um
processo continuo de movimentos, de agdes vivas que elevam o trabalhador, no sentido
de deixa-lo mais consciente e seguro de seu agir. Ao perceber, compreender e aprender,
Felipe descreve um novo profissional, que v€ a si mesmo como alguém com maior
aptiddo para ensinar a alunos surdos. Essa percep¢ao do docente se reflete, por exemplo,
no excerto adiante ao indicar o quanto se sente mais tranquilo e motivado, junto a

alunos surdos, fazendo o melhor em termos de aprendizagem para eles.

Excerto 10: Hoje, depois de ter vivenciado dois anos letivos atuando
junto a alunos surdos, me sinto tranquilo para ensinar esse publico [...]
Acredito que meu entendimento de que ¢ meu dever proporcionar uma
educacdo a todos me motiva a tentar fazer o melhor para os alunos
com deficiéncia inseridos em minhas turmas.

A construgdo de saberes praticos promove o crescimento profissional de Felipe,
porém, compreendemos que essa construcao s6 foi possivel porque Felipe se dispos a
enfrentar as dificuldades. A atitude de Felipe recupera o pensamento de Rodrigues
(2006, p.317) ao afirmar que na inclusdo educacional “[...] talvez o mais adequado seja
pensarmos que as ideias bem feitas deverdo provir de praticas corajosas, refletidas e
apoiadas”, como foram as praticas desenvolvidas por Felipe, corajosas diante da falta de
conhecimento e apoio do seu coletivo, refletidas a partir dos erros e acertos e apoiadas
pelos alunos e pelo intérprete de Libras.

Rodrigues (op.cit.) nos lembra, também, que, talvez, essas praticas educacionais
“[...] por mais bem pensadas e feitas que sejam, nao nos conduzam inexoravelmente a
uma Educacao Inclusiva. Mas por certo nos vao ajudar a vé-la cada vez mais perto, €
dessa forma promover desde ja a justica e os direitos para todos”. As agdes de Felipe
nos revelam sua busca por promover justica social, na medida em que procurava
garantir 0 acesso de todos os seus alunos, surdos ou ouvintes, no processo de

aprendizagem da lingua inglesa. Desse modo, podemos dizer que o movimento de
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aprendizagem empreendido por Felipe foi transpassado e alimentado pela busca por

uma educagao mais justa e acessivel.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos algumas consideracdes que acreditamos ser
indispensaveis ao nos deparar com contextos de ensino de linguas a alunos surdos em
cenarios que se pretendem ser inclusivos. Aspectos como o papel da L1 e da L2 na
aprendizagem de uma terceira lingua adicional, motivacdo dos estudantes surdos,
métodos de ensino, ¢ formacao docente, embora explorados aqui de modo breve, devem
inevitavelmente permear as reflexdes que os professores de linguas realizam em sua
pratica, com vistas a garantir o direito a educagdo dos discentes surdos incluidos.

Ao olharmos mais detidamente para as compreensdes textualizadas pelo nosso
colaborador, ressaltamos que ele, inicialmente, mesmo se mostrando de certo modo
impotente para atuar no contexto de ensino de inglés para alunos surdos, também
destaca que seus esforcos trazem refrigério para si, por fazé-lo ndo desconsiderar a
presenga desses individuos em suas aulas. Ademais, ao longo dessas experiéncias de
ensino, podemos constatar indicios de desenvolvimento profissional por parte do
professor, pois ao avaliar sua atividade educacional em contextos de inclusdo de alunos
surdos, o docente ressignifica o olhar que tem de si, encarando seu trabalho como uma
atividade que nao lhe gera receio e impoténcia, mas sim tranquilidade.

Ao mesmo tempo em que revela singularidades e desafios no ensino da lingua
inglesa para alunos surdos, a fala do nosso colaborador nos provoca a pensar sobre a
necessidade de os programas de formacgao inicial de professores de linguas incluirem,
em seus Projetos Politico-Pedagogicos, oportunidades de aprendizagem, envolvendo
questdes teodricas e praticas sobre a atividade educacional, que os levem para além do
estudo superficial da Libras, geralmente concentrado em uma unica disciplina do
curriculo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, destacamos que, a voz do professor, ao
nos dar acesso ndo somente aos desafios que surgem em seu contexto de trabalho junto
a alunos surdos, mas também as suas tentativas de os superar ao refletir/refazer sua
pratica, nos leva a acreditar que a atitude e disponibilidade do professor em contribuir
com o processo de inclusdo escolar, seja do aluno surdo ou de alunos com qualquer
outra deficiéncia, €, sem duvidas, a ferramenta mais importante para garantir o direito

desses discentes de acesso, permanéncia e aprendizagem na escola regular.
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RESSIGNIFICACOES SOBRE A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA POR MEIO DA LITERATURA DE CORDEL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Diana Ribeiro Guimardes Farias

INTRODUCAO

“Se o lugar ndo permitir o acesso a todas as pessoas, esse lugar é deficiente!”
Marcos Meier

Devido as evidentes e constantes evolucdes paradigmaticas, torna-se evidente a
urgéncia de nos tornarmos individuos concatenados a diversidade que perpassa outras
areas, dominando ndo somente as praticas sociais de leitura, oralidade e escrita, mas
vivenciando praticas que nos incitem a conhecer e a respeitar as singularidades de outrem, a
exemplo das deficiéncias que algumas pessoas apresentam, em especial no contexto
educacional.

Pensando nisso, elencamos tal tema como norteador de nossas agdes pedagogicas,
para a elaboragdo e execug¢do de um projeto de letramento, no sexto ano do ensino
fundamental, que interviesse na autonomia da escrita e leitura dos alunos — agentes do
projeto - e culminasse na produgdo de um cordel literario sobre os diferentes tipos de
deficiéncias, as estratégias de inclusdo e respeito a pluralidade.

A partir das praticas sociais da comunidade escolar, os projetos de letramento,
ressignificando os usos sociais da escrita, procuram analisar um problema social em busca
da sua compreensdo e de alternativas de solugdo, elencando os eventos de letramento a
serem desenvolvidos para a resolu¢do do problema.

Desde o inicio, preconizamos que os enfoques tracados poderiam ser concretizados
por meio da Literatura de Cordel que lida com emogdes, apresenta uma linguagem
envolvente, ndo muito complexa e, por isso, pode se constituir como uma importante
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade, nas aulas
de Lingua Portuguesa, em especial, quando se trata de turmas escolares com idades

menores, a exemplo dos sextos anos.
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Tais reflexdes estiveram em consonancia com o projeto planejado em 2018 para o
Plano de Intervencdo Pedagégica (PIP) da escola, onde trabalhamos, cujo titulo era
“Construindo uma cultura de paz no WBCL (Walnyza Borborema Cunha Lima)”, a partir
do qual todo o corpo docente e discente se voltou a reflexdo acerca das diferentes formas de
interagir e do respeito que deve perpassar as relagdes sociais nos mais diversos contextos.

Para isso, tracamos como objetivo do projeto: desenvolver o estimulo a leitura,
interpretagdo e produgao textual a partir do projeto de letramento, de forma significativa,
aliado a uma proposta de desenvolvimento do senso critico-reflexivo e conscientizagao
socio-politica dos educandos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Logo, nosso

objetivo, no presente artigo, ¢ analisar as agdes executadas para o desenvolvimento do

projeto e seus efeitos na conscientizacdo dos educandos sobre a inclusdo dessas pessoas.

BASES TEORICAS

As praticas letradas, conforme a teoria dos Novos Estudos do Letramento
(STREET, 1995), se referem ao que as pessoas fazem com um texto, incluindo as ideias,
atitudes, ideologias e valores que definem seus comportamentos em um evento de
letramento, o qual ocorre, por exemplo, quando um texto escrito € utilizado para permitir a
interacdo entre os participantes.

Tanto as praticas como os eventos envolvem diferentes géneros de textos escritos e
sdo parte natural da vida social de todas as pessoas. As praticas de letramento se
configuram como “multiplas e diversas, pois dependem das formas como as pessoas e
grupos sociais integram a lingua escrita em seu cotidiano e dos processos € estratégias
interpretativas utilizadas pelos participantes de um processo de interagao” (MORTATTI,
2004, p.106).

Uma estratégia metodoldgica para a execucdo de praticas sociais de escrita na
escola sdo os projetos de letramento, que favorecem uma aprendizagem contextualizada e
significativa. Nos projetos de letramento, sdo identificados os géneros que circulam nas
préticas sociais da comunidade, para se comunicarem em varias situagcdes do cotidiano e
selecionam-se aqueles que atendem a tematica em foco, em um trabalho em que se aprende

com os géneros para atuar em sociedade.

SUMARIO ISBN 978-65-5608-035-2



Ensino de Linguas e Inclusdo Social |53

O ensinar e o aprender nos projetos de letramento se efetivam por meio do
trabalho com os géneros, entendidos como instrumentos mediadores da
acdo humana no mundo — em termos didaticos, o eixo organizador das
atividades com a linguagem (OLIVEIRA, 2010, p. 340).

De acordo com Kleiman (2000), responsavel pela introducao do termo no contexto
dos estudos sobre letramento, os projetos de letramento sdo definidos como um conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve
0 uso da escrita, isto ¢, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgao
de textos que serao lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um, segundo
sua capacidade.

Nos projetos de letramento, sdo as praticas sociais que geram agdes de leitura e
escrita para a analise de um problema social, para o qual se buscam alternativas de
compreensdo e solu¢do. Ou seja, aprender por projetos de letramento demanda responder a
uma necessidade vinculada a uma préatica social. Por isso, em nosso projeto, selecionamos a
tematica da inclusdo que ¢ um tema transversal e que precisa ser amplamente debatido em
sala de aula, pois quando ndo se tem conhecimento sobre tal assunto, acaba sendo encarado
como um grande problema na sociedade. A partir da escolha desse tema, elemento
norteador das agdes em nosso projeto, vislumbramos, consequentemente, inserir os alunos
em diversos eventos e praticas de letramento, considerando-os como principais agentes do
projeto.

Projetos de letramento garantem a autenticidade das praticas de leitura e de escrita,
posto que ndo respondem a um componente curricular fragmentado, mas a interesses
compartilhados e decorrentes de praticas sociais. Os projetos objetivam atender a uma
necessidade social a partir da mediacao da leitura e/ou escrita, ou seja, preocupam-se em

dar um sentido social a escrita.

[...] tal como qualquer a¢do humana no mundo, ao elaborarem projetos,
professores e alunos precisam se posicionar frente a resolucdo de um
problema, cuja compreensdo exige um esforgo colaborativo, permeado de
incertezas, dificuldades, conflitos e negociagdes. E necessario destacar,
entretanto, que, embora parecam ser os professores os organizadores da
acdo, a compreensdo de que os alunos sdo agentes centrais desse
empreendimento é muito forte, podendo partir deles [...] a defini¢do do
problema e convergir para eles os beneficios que possam resultar dessa
acao (OLIVEIRA; SANTOS; TINOCO, 2014, p. 51).
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Diante desse contexto, consideramos que as obras literarias podem ser
caracterizadas como caminhos que conduzem as pessoas, desde a infancia, a um mundo
mais humanizado, pela sensibilidade que lhes ¢ incumbida, pelo fato de trazerem, em sua
esséncia, o encantamento do uso da imaginagdo e proporem prazer e significado a leitura
realizada, especialmente no espago escolar.

Para a realizacdo do nosso projeto de letramento, assentamo-nos no letramento

literario, segundo as ideias de Goulart (2007), ao afirmar que,

Podemos pensar sobre o letramento literario no sentido que a literatura
nos letra e nos liberta, apresentando-nos diferentes modos de vida social,
socializando-nos e politizando-nos de varias maneiras, porque nos textos
literarios pulsam forgas que mostram a grandeza e a fragilidade do ser
humano; a histéria e a singularidade, entre outros contrastes, indicando-
nos que podemos ser diferentes, que nossos espagos e relagdes podem ser
outros. O outro nos diz a respeito de nés mesmos — é na relagdo com o
outro que temos oportunidade de saber de ndés mesmos de uma forma
diversa daquela que nos ¢é apresentada apenas pelo viés do nosso olhar
(GOULART, 2007, p.64-65).

Por isso, pensamos, para culmindncia de nosso projeto, a produgdo do gé€nero
Literatura de Cordel, devido a coloquialidade de sua linguagem e aproximacdo de fatos
cotidianos o tornarem menos complexo quanto a leitura e compreensdo. Sua origem
etimologica advém do modo como eram vendidos os folhetos, dependurados em barbantes
(cordao) nas feiras, mercados, pragas, bancas de jornal, principalmente das cidades do
interior ou suburbios das grandes cidades. Segundo Luyten (2005), a chamada literatura de

cordel, no Brasil, ndo morreu e continua longe de desaparecer.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na interven¢do didatica desse projeto, as atividades foram desenvolvidas ao longo
de trés bimestres, iniciando em abril e finalizando em outubro de 2018, vivenciadas junto a
alunos da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio WBCL, situada na zona rural
do municipio de Campina Grande (PB). A turma participante da experiéncia era composta
por 28 alunos do sexto ano, do turno diurno, pertencendo a faixas etarias entre os 11 e 12

anos de idade.
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Inicialmente, nosso enfoque metodologico foi o do ensino através de atividades que
vislumbrassem a discussdo sobre a pratica da inclusdo, sobre os diversos tipos de
deficiéncias e suas caracteristicas, a partir da leitura e debate sobre a Historia em
Quadrinhos da Turma da Monica Um amiguinho diferente que aborda o tema do Autismo e,
também, a partir de curtas metragens sobre a deficiéncia visual, fisica e motora, para que
pudéssemos tragar as estratégias didaticas mais pertinentes ao contexto. Dessa forma,
trabalhamos com os alunos a interpretacdo da linguagem verbal e nao-verbal, assim como a
linguagem oral, ao debater sobre a tematica.

Além disso, os alunos foram orientados a elaborar perguntas do género textual
entrevista semiestruturada, no intuito de vivenciarem tal pratica com um escritor deficiente
visual, Sidney Andrade, responsavel por uma pagina de acessibilidade, na rede social
Instagram, intitulada “Descreve pra mim”. Em seguida, foram debatidos e transcritos
trechos da entrevista realizada, antes de produzirem o cordel-produto a ser desenvolvido.
Dessa forma, os alunos exercitaram as praticas de retextualizagdo da linguagem oral para a
linguagem escrita, compreendendo as caracteristicas de cada uma, conforme o contexto
discursivo.

Apo6s a discussdo e aprofundamento sobre a tematica, realizamos oficinas com o
cordelista Aziel Lima, para que os alunos se apropriassem das caracteristicas do género
literario a ser produzido por eles. Posteriormente, em grupos, produziram o cordel coletivo
sobre a tematica estudada. De maneira interdisciplinar, o professor de Artes contribuiu,
trabalhando, na turma selecionada, a producdo de desenhos e a escolha da capa para o
cordel e explanou sobre a xilogravura de cordel, referente as estampas e as ilustracdes dos
folhetos do Cordel, elaboradas em placas de madeira (molde).

Por fim, foi realizada uma releitura em Libras do cordel produzido pelos alunos, em
um video, que foi editado, pelo professor de Matemadtica, o qual apresenta formacao
Continuada em Linguagem Brasileira de Sinais. Aproveitando o ensejo, o professor de
Matematica aproveitou para despertar nos alunos a possibilidade de se trabalhar a
Matematica com deficientes visuais, a partir do Material Concreto, com enfoque no
desenvolvimento da competéncia de reconhecimento das diferentes figuras geométricas,
como o geoplano e o desenho em alto relevo.

Além disso, em contato com a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),

conseguimos imprimir o texto do cordel produzido pelos alunos, na versdo Braille, para
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exposicdo no dia da culminancia do projeto. Todos os resultados dessas agdes foram
expostos na Mostra Pedagodgica da escola em outubro de 2018.

No que se refere a avaliagdo, ocorreu ao longo do periodo de realizacao do projeto,
com énfase no aspecto pedagogico. Essa nossa escolha de método de avaliagdo esta
diretamente relacionada aos nossos objetivos de promover a aprendizagem da leitura e
escrita, o respeito e valorizagdo da diversidade, através do projeto de letramento, ¢ a
interacao entre professor/aluno/comunidade escolar com vistas a troca de experiéncias no

ambiente escolar.

ACOES DO PROJETO VOLTADO A ACESSIBILIDADE ATITUDINAL: E
PRECISO CONHECER PARA PRATICAR

No primeiro momento, visando trabalhar com os alunos a tematica selecionada,
sugerimos uma dindmica em que os alunos deveriam vendar ou fechar seus olhos, para
ouvir apenas o som de um curta metragem “Diferente mas igual” que abordava a questdo da
inclusdo e, em sequéncia, debaterem o que entenderam sobre a mensagem do video. No
intuito de ilustrar melhor como se deu a realizagdo da dindmica, vejamos as figuras

seguintes:

Figura 1- Dindmica realizada com os alunos

Conforme esperado, a maior parte nao entendeu a mensagem do video apenas pelo
som, entdo, mais uma vez, passamos o filme, s6 que, nesse momento, apenas com a
imagem e sem o som. A partir disso, discutimos e despertamos a importancia de
valorizarmos os nossos sentidos, como a visdo e a audi¢dao. Por fim, discutimos sobre as
praticas de inclusdo e pedimos que os alunos produzissem um pequeno texto sobre o que

entendiam sobre a inclusdo e, a partir de suas respostas, ampliamos a tematica.
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No segundo momento, ainda, com o objetivo de ampliar a discussdao do tema, foram
exibidos, inicialmente, dois videos. O primeiro, Por que Heloisa?, baseado na historia real
de uma menina que tem paralisia cerebral, nos fez pensar na deficiéncia, do ponto de vista
da inclusdao, em uma abordagem que considera o ser humano integralmente e o seu direito
intrinseco a uma vida plena, inclusive na escola. Ja o segundo curta-metragem - Longe de
vista-, com um trago simples e também tocante, mostrou as aventuras de uma garotinha
cega que se perde do seu cao, mas acaba encontrando um caminho imaginario guiado por
sons e aromas.

Apés aprofundamento nos temas da deficiéncia visual e fisico-motora,
apresentamos, em sl/ides, a Historia em Quadrinhos da turma da Monica Um amiguinho
diferente que mostrou a histéria do personagem autista André. Nesse momento, por meio
da leitura oral coletiva, foram trabalhados alguns dos descritores de Lingua Portuguesa que
compdem a Matriz de Referéncia, a exemplo de inferir informagcoées em um texto;
interpretar textos ndo-verbais e textos que articulam elementos verbal e ndo-verbal;
reconhecer o conflito gerador de um enredo e os elementos da narrativa, bem como
identificar efeitos de sentido decorrente do uso de pontuacdo e outras notagoes.

J4 munidos de informag¢des mais aprofundadas sobre a tematica, trabalhamos com
os alunos, nessa etapa, a exposi¢do oral sobre as caracteristicas e funcionalidade do género
textual Entrevista e, apos a discussdo sobre a reportagem veiculada no portal de noticias G1
Paraiba sobre o escritor cego Sidney Almeida, exibida abaixo, foram elaboradas e

selecionadas algumas perguntas para entrevista-lo:

'‘Descreve pra l'_rlil'l_'l', leva escritor cego
idade em rede social |

a cobrar acessib

s po

De dcules escures e segurando bengala, Sidney esta encostado em parede branca, vestindo uma camisa
preta estampada com ninjas vermelhos (Foto. Sidney Andrade/Arquivo Pessoal)

Figura 2- Entrevista veiculada pelo G1 Paraiba
(Fonte: http://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2017/02/descreve-pra-mim-leva-escritor-cego-cobrar-
acessibilidade-em-rede-social.html, acesso em 25/02/2018.)
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Nessa acdo do projeto, convidamos o escritor e jornalista Sidney Andrade, mestre
em Literatura e Interculturalidade pela UEPB, servidor publico, concursado pelo Instituto
Federal da Paraiba (IFPB), que adquiriu a cegueira ja na idade adulta, para ser entrevistado
por nossos alunos. Nesse momento, ele falou um pouco sobre sua vida pessoal,
profissional, bem como sobre as dificuldades que precisa enfrentar no seu dia-a-dia, como o
preconceito. Divulgou, também, sua pagina de acessibilidade no Instagram
“#descrevepramim”, que tem o objetivo de interagir com os visitantes € ouvir a descri¢ao
realizada de imagens selecionadas por ele.

Avaliamos que esse momento foi muito proveitoso, porque, além de participarem da
entrevista com sucesso, comprovamos que os alunos passaram a seguir essa pagina e,
inclusive, a interagirem por meio de comentarios escritos, conforme estd exposto na
descri¢do seguinte da imagem de uma camera, em que os dois comentarios, feitos por duas
alunas do sexto ano A, configuram a verdadeira pratica social da escrita, a saber: “Uma
cdamera deitada, com um fundo de foto verde, um oculos do lado da camera” e *“ uma mesa
de madeira marrom escuro, com uma camera fotogrdfica, um oculos, e uma lupa em cima.

Pelo fundo um tom esverdiado”.

descrevepramim
Campina Grande

Curtido por aseilafernandes3 e outras 24
pessoas

descrevepramim #280 #DescrevePraMim ?
Ver todos os 3 comentarios
gabrielebarbosa9 Uma camera deitada, com
um fundo de foto verde, um dculos do lado da
camera.
aseilafernandes3 Uma mesa de madeira
marrom escuro, com uma camera fotografica,
um oculos,e uma lupa em cima.Pelo fundo um
tom esverdiado

JE AGOSTO - VER TRADUGAO

h Q B <O £~

Figura 3 - Entrevista com deficiente visual Figura 4 - Imagens da pagina “descrevepramim”
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Ap6s isso, as aulas foram destinadas para leitura da transcricdo de trechos da
entrevista oral realizada, mostrando que a oralidade apresenta caracteristicas peculiares ao
seu contexto de uso, como truncamentos e repeticdes. Os alunos ficaram curiosos e, de
inicio, estranharam a leitura da entrevista transcrita, mas depois afirmaram que nunca
tinham pensando que a fala se transcrevia da forma apresentada. Depois, foi solicitado que
eles retextualizassem os trechos lidos para uma entrevista escrita, que pudesse ser
publicada, eliminando as coloquialidades. Assim, os alunos puderam se apropriar das
caracteristicas de mais um género textual, em diferentes contextos.

Em outra etapa, iniciamos as agdes, vislumbrando a discussdo e apropriacio das
caracteristicas sociodiscursivas do género Literatura de Cordel, por meio da exposi¢do oral
dialogada e leitura e andlise de exemplares do género, conforme demonstram as figuras

seguintes:

Figuras 5 e 6 — Leitura de exemplares de cordéis

Apo6s o estudo sobre o género Literatura de Cordel, convidamos para uma oficina o
poeta e coordenador do Conselho Tutelar da zona Oeste de Campina Grande-PB, Aziel
Lima. Esse, também, coordena o projeto de uma biblioteca municipal no bairro das
Malvinas. Na ocasido, de modo interdisciplinar com os eixos transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o poeta apresentou para os alunos, por
meio da Literatura em Cordel, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL,
1990), bem como acrescentou informacgdes sobre o género em estudo. Os alunos

participaram ativamente da oficina, lendo e questionando, a partir de suas duvidas.
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Figuras 7 e 8 — Oficina sobre o ECA em cordel

Finalmente, apds discussdo aprofundada sobre a tematica em estudo e sobre o
género escolhido para nosso projeto, pedimos que os alunos formassem grupos para

produzirem um cordel sobre educagdo inclusiva, conforme visualizado abaixo:

Figura 9 — Produgdo em grupo do cordel sobre inclusdo

Posteriormente, juntamos os versos criados em um tunico cordel, fazendo as

adaptagdes necessarias, apos o processo de revisdo coletiva, que resultou no texto seguinte.

INCLUSAO: FORMA DE RESPEITO E E ndo tem respeito ndo.
UNIAO
O sexto ano A vai informar
Inclusdo é importante, A questdo da inclusdo
Importante pra nagdo. Para que todo mundo
Muita gente ndo conhece Fique sempre em unido

Temos que ama-las igualmente.
Pessoas deficientes ndo
Quer dizer diferentes. Conhego é muita gente
Sdo tdo gente como a gente, Que além de deficiente
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Sofre discriminagdo
Mas diferentes ndo sdo.

Diversos sdo os deficientes:

Deficiente visual,
O deficiente auditivo,
O deficiente mental.

O deficiente auditivo
Nao pode ouvir nem falar,
Usa a lingua de sinais
Para se comunicar.

O deficiente visual
Ja ndo consegue enxergar,
Mas por meio de seu tato,
Consegue se encontrar.

Tém, ainda, os cadeirantes
Que merecem o respeito
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E ndo ser tratados com
Os tipos de preconceitos.

Para terminar, devemos
Saber que, para a inclusdo

Ocorrer ou melhorar,
Temos todos que apoiar

E, nesse mundo, acrescentar
As pessoas deficientes
Que também sdo gente e ndo
Julga-las como doentes.

Amigo, obrigado por ter
Lido esse cordel querido!
A inclusdo um dia vai chegar
E vamos todos celebrar.

Em concomitancia com nossas ac¢des, foram realizadas, nas aulas de Artes, a
produgdo de desenhos para sugestdes de capa para o cordel produzido pelos alunos,
relacionadas a tematica. Entdo, reservamos duas aulas para apresentacdo e escolha das
capas, conforme exposto na figura 10 abaixo, sendo selecionada a capa, transcrita, na

figura 11.

Figura 10 — Capas produzidas pelos alunos em Artes Figura 11 — Capa escolhida para o cordel
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A figura 12 demonstra os alunos com o produto final impresso, produzido por

eles:

Figura 12 — Alunos com os cordéis impressos produzidos

Tendo em vista a tematica trabalhada em sala de aula, desde o inicio do nosso
projeto, planejamos a interpretacdo do cordel produzido por eles, na linguagem de
sinais. Orientados pelo professor de Matematica que ja fez curso de formagdo em
Libras, foi elaborado e editado um video com a participacao dos alunos para ficar sendo
apresentado, na TV, a comunidade escolar e aos visitantes do nosso projeto, no dia da
culminancia do projeto na Mostra Pedagogica da escola com a interpretagdo em Libras

do contetido do cordel, como visualizado nas imagens digitalizadas:

Figura 13 — Alunos interpretando cordel em Libras
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Na presente ocasiao, o professor de Matematica apresentou objetos com formas
geométricas que podem ser trabalhados em sala de aula com deficientes visuais. Dessa
forma, foram abordados descritores de Matematica da Matriz Referencial, como
identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo numero
de lados, pelos tipos de angulos e reconhecer figuras com simetria de reflexdo e/ou
identificar seus eixos de simetria. No dia da culminancia, também foi reservado um
espaco para a exposi¢ao desses objetos.

A exposi¢ao das acdes realizadas em sala se deu nas atividades da Mostra
Pedagbdgica Anual. Objetivamos, com nosso projeto, estimular o respeito e a
compreensdo das singularidades inerentes a cada individuo, evitando, assim, atitudes de
violéncia e/ou preconceito, em especial, na sala de aula. Nesse momento, tendo em vista
o resultado do que fora proposto no projeto inicial, apresentamos o projeto
“Cordelizando a inclusdao”, em que os alunos falaram sobre inclusdo, tipos de

deficiéncia, praticas inclusivas e entregaram a cada visitante os cordéis por eles

produzidos, conforme demonstra a figura seguinte:

PEDAGOGICA
cONSTRUINDD UIMA

‘ TURA DE PAZ NAWBG

Figura 14 — Culminancia da proposta do projeto “Cordelizando a inluo” 7

CONSIDERACOES FINAIS

Estimular os alunos a ler em seu universo escolar e extraescolar de maneira
critica ¢ dar condi¢des ao exercicio da cidadania, valorizando os direitos humanos e o
agir ético. Ao adentrarem no universo da literatura de cordel, os alunos tiveram contato
com uma importante cultura popular, que em sua origem era repassada oralmente para
pessoas, bem como se apropriaram de suas caracteristicas composicionais: rimas,
estrofes e silabas métricas. Oportunizou-se, ainda, com esse projeto, o contato com

temas imprescindiveis, a exemplo dos direitos e deveres preconizados no ECA e
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acessibilidade atitudinal, o que contribuiu, significativamente, para a constru¢ao de um
olhar inclusivo e atenuante das diferengas existentes entre os individuos. Vale ressaltar
que, para sua tessitura, foram estudados outros géneros textuais, como reportagem,
entrevista e exposicdo oral, uma vez que os alunos precisaram se apropriar dos
conteudos para apresentar aos visitantes do projeto, no dia da culminancia.

Ler ¢ sempre uma pratica interdisciplinar que media interacdes diversas e faz
crescer em diversos campos. Com leituras mediadas por dindmicas, debates,
apresentacao de filmes, elaboragdo de textos, dentre outros, conseguimos proporcionar
ao aluno atividades variadas em que ele pudesse desenvolver seu potencial, resgatando a
autoestima e reconhecendo-se enquanto leitor. O momento de divulgacdo dos textos
produzidos foi mais um exemplo concreto de como a escrita pode ser efetivamente
trabalhada enquanto pratica social. Nesse sentido, acreditamos que conseguimos

alcangar outras dimensdes, além da sala de aula, com o projeto.
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ENSINO DE INGLES EM UMA COMUNIDADE QUILOMBOLA:
REFLEXOES SOBRE UMA PRATICA DOCENTE

Geyna Ferreira Keilbart
Karyne Soares Duarte Silveira

INTRODUCAO

Em 2014, durante uma visita a cidade de Alagoa Grande/Paraiba (PB), tomamos
conhecimento da existéncia da comunidade quilombola de Caiana dos Crioulos, ¢
fomos informadas de que muitos estrangeiros visitam Caiana para fazer pesquisas sobre
a escravidao e os remanescentes dessas comunidades. Apesar da satisfagdo, por parte da
comunidade, de receber turistas, fomos informadas que o desconhecimento da lingua
inglesa dificultava a socializagdo com os visitantes, bem como a possibilidade de vender
o artesanato produzido.

Tendo em vista a limitacdo comunicativa vivenciada por essa comunidade, apds
conversa com alguns de seus membros, demos inicio a elaboragdo de um curso de
inglés, posteriormente transformado em projeto de extensdo!, com o propdsito de
atender as demandas daquela comunidade. Como primeira iniciativa, apos a elaboragao
do plano de curso, resolvemos apresentd-lo aos membros da comunidade quilombola, o
qual foi prontamente aceito com entusiasmo.

Com base nesse contexto, o presente artigo® foi desenvolvido com o objetivo de
analisar a pratica de uma professora de inglé€s, com base em seus registros de aula, sobre

sua experiéncia de ensino para a comunidade quilombola de Caiana dos Crioulos.

!Aprovado pelo Departamento de Letras e Artes da Universidade Estadual da Paraiba, campus I, e pela
Pré-Reitoria de Extensao e Assuntos Comunitarios para a cota 2014/2015 (n° 4.31.14.14/15) do Programa
de Bolsa de  Extensdo (PROBEX) da  mesma  institui¢do. Disponivel em:
http://proreitorias.uepb.edu.br/proex/download/documentos/PROBEX-COTA- -2014-2015.pdf  Acesso
em 28 de maio de 2020.

2Recorte da monografia de graduacio intitulada “The voices behind the mountain: experience of teaching
and learning English in the quilombola community of Caiana dos Crioulos/PB” (As vozes por trds da
montanha: experiéncia de ensino-aprendizagem de inglés na comunidade quilombola de Caiana dos
Crioulos/PB), sob orientagdo da Prof* Dr* Karyne Soares Duarte Silveira, defendida em 2015 (Curso de
Letras-Inglés da UEPB, campus 1).
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Para isso, dividimos este artigo em quatro secdes. Na primeira se¢ao,
discorremos sobre os direitos educacionais no Brasil, relacionando-os com o contexto
das comunidades quilombolas, apresentamos a perspectiva Indisciplinar da Linguistica
Aplicada (LA) e sua agenda de pesquisa e abordamos a importancia do ensino de
habilidades orais associadas a dimensdo afetiva da aprendizagem. Na segunda secao,
descrevemos o percurso metodoldgico utilizado. Na terceira se¢do, apresentamos a
analise e discussdo dos nossos dados. E, por fim, na quarta se¢do, compartilhamos

nossas consideragdes finais sobre esta pesquisa.

DIREITOS EDUCACIONAIS NO BRASIL

De acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e, mais especificamente,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo - LDB, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), ¢
garantido a todos os cidaddos brasileiros o acesso a educagdo publica e gratuita de
qualidade. Todavia, como sabemos, esse direito ndo tem sido garantia de que todos os
cidaddos serdo efetivamente letrados. Ferreiro (2002, p. 16) defende essa ideia ao

afirmar que:

Iletrismo é o novo nome dado a uma realidade muito simples: a
escolaridade basica universal ndo assegura a pratica cotidiana da
leitura, nem o gosto de ler, muito menos o prazer da leitura. Ou seja,
ha paises que tém analfabetos (porque ndo asseguram um minimo de
escolaridade basica a todos seus habitantes) e paises que tém iletrados
(porque, apesar de terem assegurado esse minimo de escolaridade
basica, ndo produziram leitores em sentido pleno).

Infelizmente, ndo ¢ dificil encontrar no Brasil grupos ou comunidades que,
apesar de terem frequentado a escola por varios anos, nao alcangaram um nivel de
letramento que os permitam interagir de forma mais ampla e autdbnoma na vida em
sociedade.

Nesse sentido, podemos afirmar que o analfabetismo ndo afeta apenas a maneira
como um grupo 1€ ou escreve, mas também a sua autoestima, especialmente em uma
comunidade que tem histérico de sofrimento com persegui¢do e discriminagdo. O
iletrismo afeta a vida dos individuos como um todo, impossibilitando-os de participar
ativamente das praticas sociais em que algumas habilidades linguisticas, inclusive em

uma lingua estrangeira, sdo necessarias.
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Dentre os varios grupos a serem vistos, ouvidos e valorizados quanto aos seus
direitos educacionais estdo as comunidades quilombolas, cuja histéria € pouco
conhecida por muitos, mas que podem tornar-se ricos espagos de praticas de

aprendizagem e inclusao social.

AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS COMO ESPACO DE INCLUSAO

Por mais de 300 anos, a escravidao foi permitida no Brasil. Muitas pessoas
viviam em circunstancias dificeis e foram for¢adas a realizar trabalhos pesados, sendo
cruelmente punidos, sem o direito de reclamar sobre as condigdes em que viviam. De
acordo com Amaral (2011), os escravos eram tratados como “coisas”.

Depois de muitos anos de sofrimento, alguns escravos conseguiram fugir para
lugares distantes das fazendas onde eram mantidos. Para Amaral (2011), foi durante
esse periodo de rebelido que as comunidades quilombolas foram formadas porque os
escravos precisavam de um lugar seguro para morar e ficar longe de seus cacadores.
Nas comunidades quilombolas os escravos puderam ter uma vida melhor, porém ainda
sem liberdade, uma vez que precisavam continuar escondidos.

Durante décadas, essas comunidades foram ignoradas pelo Estado brasileiro e
despercebidas pela sociedade; por esse fato, muitos quilombolas ndo puderam
frequentar a escola e receber educagdo. Segundo Dutra (2011, p. 18): “[o]
reconhecimento da existéncia de quilombos no Brasil é relativamente recente”, pois
somente a partir de 1950 ¢ que algumas cidades perceberam que precisariam incluir os
quilombolas no programa educacional.

A obrigatoriedade da construcdo de escolas dentro das comunidades
quilombolas favoreceu o desenvolvimento do letramento de seus membros, bem como
no aumento de sua autoestima. De acordo com Lira (2012), muitos quilombolas tinham
dificuldade de se aceitarem como negros, o que os levava a fazer uso de outros termos
para se definirem. Todavia, por meio do acesso a educagdao, uma nova autoestima foi
desenvolvida e eles foram capazes de compreender suas origens, aceitar seus
antecedentes e ressignificar os valores de sua raca.

O acesso a educacao foi apenas o primeiro passo para ajudar na inclusao social
das mais de 3.524 comunidades quilombolas existentes em praticamente todos os

estados brasileiros, segundo a Fundagao Cultural Palmares (BRASIL, 2008).
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Na sec¢do a seguir, refletimos sobre a importancia nao s6 de educar os membros

dessas comunidades, mas, sobretudo, de ouvir suas vozes.

A AGENDA DE PESQUISA DA LA INDISCIPLINAR

No Brasil, segundo Moita Lopes (2009), a LA contemporanea segue um Vviés
Indisciplinar, cujo objetivo ¢ entender as praticas de linguagem em um determinado
contexto social, caracterizando uma maneira mais inclusiva de fazer ciéncia.

Para Moita Lopes (2006), a agenda de pesquisa da LA Indisciplinar visa a
romper fronteiras, contemplando as situagdes de ensino-aprendizagem que possam
oferecer um novo significado a vida social de uma comunidade, ajudando-a a ser
compreendida, a ter direitos e voz na sociedade.

A LA Indisciplinar, pelo seu carater inclusivo e socialmente comprometido, traz
para a sua agenda de pesquisa os grupos que tendem a sofrer discrimina¢ao (como, por
exemplo, homossexuais, nativos, negros, pobres, dentre outros), sendo, por vezes,
sufocados e intimidados, levando-os a manter sua voz, ou causa, ignorada do resto do
mundo, as quais o autor refere-se como vozes do sul* (MOITA LOPES, 2006).

No caso da presente pesquisa, vimos na comunidade quilombola de Caiana dos
Crioulos um exemplo dessas vozes que, ao serem ouvidas, poderiam trazer perspectivas
valiosas para a compreensdao de sua realidade. Nesse sentido, acreditamos que uma
maneira de tornar essa escuta possivel seria por meio do aprendizado de habilidades
comunicativas em lingua inglesa por parte dos membros da comunidade, tendo em vista

os beneficios que poderiam ser proporcionados, como discutimos a seguir.

ENSINANDO INGLES POR MEIO DE HABILIDADES ORAIS E A DIMENSAO
AFETIVA

O ensino das habilidades orais contempla o desenvolvimento da capacidade de
compreensao e producdo oral (listening e speaking) em um dado idioma. Para Lindsay e
Knight (2006), ¢ preciso que os professores prestem atencdo especial ao material e as
atividades a serem usados nas aulas como forma de promover uma aprendizagem

significativa para os alunos. Para isso, os professores devem elaborar atividades nas

* Moita Lopes (2006) amplia a metafora do sofrimento humano daqueles que vivem ao Sul do hemisfério,
segundo Boaventura Santos (2004 apud MOITA LOPES, 2006, p. 94), como “vozes do Sul”, ao
descrever as vozes daqueles que vivem a margem da sociedade em seus mais variados contextos.

SUMARIO ISBN 978-65-5608-035-2



Ensino de Linguas e Inclusdo Social |69

quais os alunos possam praticar situagdes que, possivelmente, encontrariam em seu
cotidiano, favorecendo, assim, a autenticidade e relevancia da experiéncia vivida.

Nesse sentido, acreditamos que os professores podem obter mais sucesso no
ensino da lingua-alvo quando planejam suas aulas centradas nos interesses de cada
grupo, evidenciando habilidades, praticas e conteudos que representem necessidades
especificas de seus alunos, a partir do contexto no qual estdo inseridos.

Segundo os autores (LINDSAY; KNIGHT, 2006), atividades em duplas ou
grupos realizadas com os colegas, € ndo apenas com o professor, contribuem para o
desenvolvimento das habilidades orais inerentes as situacdes reais de interacdo. Os
autores também mencionam a importancia de oferecer aos alunos a oportunidade de
ouvir, por meio de varias praticas, as palavras ou frases que estdo sendo ensinadas, a fim
de aprenderem a pronuncia-las e o momento adequado para usa-las.

Em se tratando de avaliacdo, ¢ fundamental que o professor possa analisar o
desempenho de seu aluno de forma a fornecer subsidios sobre os aspectos positivos do
seu aprendizado, bem como indicando onde precisa melhorar. Essa orientagdo podera
servir de estimulo para que o aluno sinta o desejo de continuar aprendendo,
evidenciando, dessa forma, a importancia da dimensao afetiva da aprendizagem como
um aspecto determinante para o progresso do aprendiz.

O processo de aprender outro idioma pode ser desafiador para muitos
aprendizes, por isso, ¢ comum haver uma certa frustragdo em alguns alunos. Isso pode
ser visto em varios contextos de ensino-aprendizagem, independentemente de ser uma
escola particular, publica ou de idiomas. Todavia, acreditamos que, quando os
professores estdo conectados aos seus alunos, eles podem incentiva-los a continuar
fazendo o possivel para alcangar o sucesso. Como resultado, os alunos tendem a ouvir o
que os professores t€m a dizer por confiarem neles.

Para Silveira (2010), a afetividade pode ter tantas influéncias positivas em um
ambiente de sala de aula que os professores devem ser conscientizados, desde a
formagdo inicial, a identificarem e valorizarem tal dimensdo no processo de
aprendizagem.

Acreditamos que a motivagdo que os alunos recebem de seus professores pode
incentiva-los ndo s6 em suas vidas académicas, mas também em suas vidas pessoais.
Nesse sentido, Cunha (2007) esclarece que a capacidade de aprender dos alunos esta

ligada ao afeto, ideia com a qual concordamos, pois entendemos que a atmosfera
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agradavel, estabelecida em sala de aula, favorece o ambiente, as relagdes interpessoais e
a consequente motivagdo para seguir aprendendo.
Na proxima se¢do descrevemos o percurso metodologico utilizado para a

realizacdo deste estudo.

O PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa-agdo, de natureza
qualitativa, pois consiste em “[...] uma intervencdo em pequena escala no mundo real e
um exame de perto dos efeitos dessa intervencao” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 89-
90). Nesse sentido, o objetivo desse tipo de pesquisa €, a partir da identificacdo do
problema, tragar um plano de agdo para soluciona-lo, no todo ou em parte, analisando,
durante a execugao, os resultados alcangados.

Quanto ao contexto de pesquisa, o estudo foi realizado em Caiana dos Crioulos,
uma comunidade quilombola situada no topo de uma montanha em Alagoa Grande/PB.
Embora essa comunidade esteja localizada a apenas 73 quildometros de Campina Grande
e 13 km de Alagoa Grande, parece tratar-se de outro pais, cheio de historia e tradi¢ao
tao particulares.

De acordo com Almeida (1994), ha trés historias diferentes sobre a fundagdo
dessa comunidade quilombola em particular, que ocorreu entre os séculos XVII e XIX.
A primeira descreve que eles vieram de Mamanguape/PB ap6s uma rebelido ocorrida
em um dos navios que estava atracado no porto da Bahia da Traicdo. A segunda diz que
eles podem ter vindo de Palmares/PE, a maior comunidade quilombola da época, para
fugir dos seus donos. A ultima afirma que eles podem ter vindo de Areia/PB, municipio
que tinha muitos escravos na €poca e estd localizado a apenas 20 quilometros da
comunidade. Existe também a possibilidade de que todas essas historias estejam
corretas devido ao fato de Caiana dos Crioulos ter uma variedade de sotaques e dialetos
falados apenas por alguns membros da comunidade.

A comunidade tinha 2.000 habitantes, mas atualmente apenas 140 familias
moram la. Oficialmente, eles fazem parte de Alagoa Grande/PB, portanto, a cidade ¢
responsavel pela Unica escola da comunidade, onde professores da cidade viajam
diariamente a montanha para ensinar. A economia da comunidade ¢ baseada na
agricultura e no artesanato que fabricam. Aos sdbados, os quilombolas vao a Alagoa

Grande para vender seus produtos no mercado aberto. Eles viajam em um 6nibus antigo,
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0 unico que possuem na comunidade e onde transportam toda a produgdo, como o feijao
a ser vendido na cidade.

Caiana dos Crioulos chama a aten¢do de pessoas de varios lugares do mundo por
causa de sua cultura. Muitos pesquisadores vao a comunidade por um periodo de tempo
para fazer pesquisas relacionadas a sua economia, agricultura, dang¢a e educacgao.
Turistas do Brasil e do exterior também s3o atraidos para Caiana por essas atracdes
distintas e por sua historia Gnica.

No que se refere ao curso de inglés, foi ministrado no periodo de agosto a junho
de 2015, perfazendo um total de 36 aulas realizadas na Associagdo de Bairro da
comunidade. Foram alunas da turma 15 mulheres da comunidade, na faixa etaria entre
15 e 47 anos. Tendo em vista o nivel basico de letramento de boa parte das alunas em
lingua portuguesa, optamos por destinar o nosso curso ao desenvolvimento apenas de
habilidades orais em lingua inglesa. Isso foi feito, visando eliminar qualquer
constrangimento por parte das alunas iletradas e para garantir a inclusdo de todas
durante todo o curso.

O curso de inglés de nivel basico foi organizado e preparado levando em
consideracdo as necessidades da comunidade. Uma dessas necessidades que tinhamos
conhecimento, a partir de conversas com as alunas e a lider da comunidade, era a
comunicagdo com turistas e pesquisadores que visitavam sua comunidade ao longo do
ano. Portanto, ao selecionar o conteudo a ser ensinado inicialmente, selecionamos um
contetdo que fosse util para as alunas usarem para interagir com os visitantes
estrangeiros, a saber: dados pessoais, nimeros, cores, frutas, vegetais e informagdes
sobre preferéncias.

Demos énfase a algumas fungdes linguisticas a exemplo de pedir e dar
informagdes pessoais, informar sobre preferéncias, informar sobre precos, dar
instrucoes, pedir e oferecer ajuda, dentre outros. Para isso, foi necessaria a introducao,
também na perspectiva funcional, de alguns contetidos gramaticais como pronomes
pessoais, pronomes e adjetivos possessivos e verbos. Todas as aulas foram elaboradas
da forma mais inclusiva possivel, para que as alunas iletradas também pudessem
aprender o contetido gramatical mencionado, mesmo ndo tendo o conhecimento prévio
na lingua portuguesa.

Esta pesquisa foi realizada por uma professora de lingua inglesa em formagao
inicial (autora deste artigo), cursando seu penultimo periodo da graduacdo em Letras-

Inglés da UEPB, campus 1. Apos a visita a comunidade quilombola, sensibilizada com a
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demanda para aprender inglés por parte de alguns de seus membros, buscou apoio da
sua orientadora (coautora) para institucionalizar a experiéncia de ensino, a qual o
transformou em um projeto de extensao.

No que diz respeito a geragao de dados, ao longo do curso de inglés, fizemos
registros de 19 aulas ministradas, das quais cinco foram analisadas neste artigo. Esses
registros foram realizados, inicialmente, com o duplo propdsito de refletir sobre as
praticas adotadas, bem como de compartilhar as experiéncias vivenciadas com a
coordenadora do projeto de extensdo e orientadora da pesquisa. Posteriormente, os
registros de aula auxiliaram tanto na elaboracao do relatorio de atividades entregue ao
final do projeto de extensdo, quando no desenvolvimento da monografia apresentada
como Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de Letras-Inglés na UEPB.

Na secdo seguinte, apresentamos a nossa andlise e discussdao sobre os dados

gerados com esta pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base nos registros de aulas feitos ao longo dos meses, identificamos trés
momentos importantes na experiéncia vivenciada naquela comunidade quilombola, que
nos levaram a refletir sobre as nossas praticas, escolhas pedagogicas e atitudes. Nesse
sentido, organizamos esta se¢do de andlise e discussdo de dados a partir desses
momentos: (1) apresentacdo do projeto a comunidade; (ii) constatacdo da historia das

comunidades quilombolas; e (iii) reflexdes sobre as mudancgas de rota e os acertos.

APRESENTACAO DO PROJETO A COMUNIDADE

A primeira visita a Caiana dos Crioulos foi em 30 de agosto de 2014 durante o
evento Caminhos do Frio*. Nessa visita fomos apresentadas a uma das lideres da
comunidade, em Alagoa Grande-PB, que relatou o interesse dos membros em aprender
inglés. Depois de alguns dias, tivemos a oportunidade de realizar uma viagem com a
lider até Caiana dos Crioulos, momento no qual foi possivel conversar com os membros

da comunidade e propor o projeto de ensino de inglés.

“Caminhos do Frio é o nome de um evento anual, de vasta programagio cultural, que acontece nas
cidades do brejo paraibano durante o inverno. (Disponivel em: https://brejoparaibano.com.br/caminhos-
do-frio/. Acesso em 05 de maio de 2020).
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No Registo da Aula 1, a seguir, estd descrito o momento da viagem e seu

impacto em nossa formacao nao s6 como profissional, mas também como pessoa.

Registro da Aula 1 (excerto 1)

E uma viagem muito longa; Caiana esta localizada a 13 km de Alagoa
Grande, o que me deu tempo de sobra para me tornar amiga deles. No
meio da viagem, o dnibus quebrou, o que me parece ser algo comum,
pois todos estavam familiarizados com a situacdo. Todos que estavam
no Onibus estavam muito cansados, pois foi uma longa manha
trabalhando no mercado aberto da cidade. Tinha crianga no Onibus,
tinha as compras que fizeram de comida para suas casas e ja era tarde
para o almogo. Eu pensei que eles ficariam com raiva e reclamariam
da situagdo, mas para minha surpresa, foi completamente diferente.
Eles estavam com seus instrumentos musicais, entao sairam do 6nibus
e fizeram uma de suas tipicas Cirandas. Embaixo de um sol muito
quente, eles estavam cantando, rindo e dangando. Primeiro apenas
parte deles, mas no final todo mundo estava fora do Onibus
conversando e dangando também. Eu achei isso incrivel e também
aproveitei a oportunidade para estar mais perto deles participando da
atividade cultural. Entdo, eu tentei aprender a dangar Ciranda também.
Foi interessante ver como eles mudam depois que me viram dangando
sua danca. Eles estavam muito mais confortdveis conversando comigo
depois disso, foi como se eu me tornasse parte deles.

No momento descrito no Registo da Aula 1, compreendemos que, apesar de

todas as dificuldades enfrentadas por essa comunidade, eles sabiam se manter felizes e

levar a vida com leveza. Foi naquele momento que tivemos ainda mais certeza de que

deveriamos doar o nosso melhor aquele grupo e ajudar aquela comunidade a ter uma

renda extra, usando o inglés como lingua franca na negociagao de seu artesanato com os

turistas.

SUMARIO

Figura 1 — Momento depois que o 6nibus quebrou.
Fonte: Silva (2015)
Foto por: Luanna Oliveira
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No excerto a seguir, também retirado do Registro da Aula 01, descrevemos as

nossas impressoes iniciais sobre como o curso foi apresentado:

Registro da Aula 1 (excerto 2)

Eu tive a oportunidade de apresentar o projeto a eles. Era engracado o
quanto eles riam da ideia de aprender inglés, ninguém parecia
realmente interessado, mas depois que eu lhes disse que eles
aprenderiam apenas a falar ¢ que ndo estariamos estudando como
escrever em inglés, eles mudaram; muito mais pessoas ficaram
interessadas, incluindo os homens da comunidade. Infelizmente, a
maioria dos homens ndo podera frequentar o curso porque eles t€ém
que trabalhar para sustentar as suas familias, mas apoiam suas filhas e
esposas. Eu achei isso incrivel. O principal objetivo de hoje era
apresentar o programa e registrar os alunos, e foi realizado com
sucesso. Eu tenho 15 pessoas registradas.

Embora o objetivo da primeira visita tenha sido alcancado, como pode ser
observado no excerto 2 do Registro de Aula 1, nos chamou atenc¢do verificar a rapidez
com que os alunos mudaram de ideia quando foram informados que estudariam apenas
as habilidades orais do inglés e que eles ndo precisavam se preocupar em escrever, em
inglés ou portugués, durante as aulas.

Como discutido anteriormente neste artigo, de acordo com LDB (BRASIL,
1996), todos os cidadaos brasileiros t€ém o direito de ter acesso a educagao. No entanto,
1sso ndo significa que, tendo acesso a educacgdo, todos possam atingir um alto nivel de
letramento (FERREIRO, 2002). Apos os ultimos meses de visita a comunidade, foi
possivel perceber que ha pessoas que se sentem desconfortdveis e perdem o desejo de
participar de qualquer forma de leitura, seja para ler frases simples ou para empreender
um grande projeto devido ao seu nivel muito basico de letramento. Embora tenha sido
feito a op¢ao por destinar o curso de inglés apenas ao desenvolvimento de habilidades

orais, foi uma constatacdo desconcertante, na nossa perspectiva como professora, por

saber das limitagdes que essa condi¢ao os colocava como cidadaos.

CONSTATACAO DA HISTORIA DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

No Brasil, a escraviddo s6 foi abolida em 1888 (DUTRA, 2011). Devido as
muitas dificuldades sociais relacionadas a esse fato, as comunidades quilombolas
tiveram que enfrentar muitos outros obstaculos antes de, finalmente, serem reconhecidas

na sociedade e terem acesso a direitos bdasicos ja adquiridos por outros cidaddos
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brasileiros. Nesse sentido, podemos afirmar que, apesar da escravidao ter acabado ha
mais de um século, percebemos resquicios de sua existéncia na vida das comunidades
quilombolas, justificando uma transicao, ainda tardia, que estd sendo feita para integrar
mais plenamente essas comunidades a sociedade, tornando-as totalmente incluidas.
Contudo, apesar de saber de todos os desafios e preconceitos ainda enfrentados
por muitos quilombolas, observamos, desde as primeiras visitas & comunidade, que esse
fato ndo parece comprometer a autoestima de alguns dos membros de Caiana dos
Crioulos; pelo contrario, ¢ possivel perceber, no convivio com alguns deles, que eles

demonstram orgulho de quem sao.

Registro da Aula 2 (excerto 1)

Pude observar que eles tém itens culturais em todos os lugares. Eles
ndo tém vergonha de seus antepassados e ndo gostam quando as
pessoas sentem pena deles. Eles tém orgulho de quem eles se tornaram
por causa desse passado. Eles sdo fortes e felizes.

Os Registros da Aula 2 foram feitos com base nas conversas que tivemos com as
alunas da turma de inglés, refor¢cados por uma mensagem escrita em um quadro na
Associagdo de Bairro, onde as aulas de inglés eram ministradas, com a seguinte
informagdo: “So6 fica escravo aquele que tem medo”, como pode ser verificado na

Figura 2.

Figura 2 — Mensa no quadr da Associagdo de Bairro
Fonte: Silva (2015)

A interpretagdo que fizemos dessa mensagem da Figura 2 ¢ que ela expressa
exatamente o sentimento que percebemos no contato com as alunas da turma: os
membros da comunidade quilombola ndo tém medo e ndo precisam mais se esconder da
sociedade, pois estdo livres agora. Essa afirmagdo revela ainda, no nosso entendimento,

o desejo que eles t€ém de serem ouvidos. No entanto, ainda carecem de conhecimentos
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(inclusive linguisticos) que os permitam viver plenamente sua liberdade, tendo seus
direitos respeitados, conforme prevé a LA Indisciplinar e sua agenda de investigacdo
socialmente comprometida (MOITA LOPES, 2006).

Nesse sentido, todas as aulas preparadas para o curso de inglés foram planejadas
considerando as demandas sociais do nosso grupo, por meio de uma abordagem de
ensino com foco no desenvolvimento de habilidades orais, com apresentagdo de
conteudos que se mostrassem efetivamente uteis para as alunas. Considerando o perfil
agricultor da comunidade, dentre os itens lexicais apresentados, escolhemos aqueles
relacionados a nomes de frutas e verduras em inglés, de modo que elas pudessem
praticar a partir de seu conhecimento prévio. Para isso, foi solicitado que, em uma das
aulas, as alunas levassem frutas e verduras para que o vocabulario pudesse ser
apresentado e praticado tendo o proprio alimento como referéncia para garantir a

compreensdo, ja que o ensino foi voltado ao desenvolvimento de habilidades orais.

Registro da Aula 5

Na aula anterior, pedi que trouxessem uma fruta ou um legume para a
aula de hoje. Colocamos todas as frutas e legumes em cima da mesa e
eu ensinei todos os nomes. Elas se sairam muito bem, eu notei que
ficou muito mais facil de aprender depois que elas perceberam que
podiam aprender os nomes pensando neles como um segundo nome
para a fruta ou legume em portugués. Por exemplo, "cebola onion",
"batata potato" e assim por diante. Depois aprender os nomes foi hora
de aula pratica. Eu montei um “supermercado” e elas tinham que vir e
comprar as frutas e legumes usando os nomes que aprendemos e a
frase "How much?". Elas estavam indo tdo bem durante a pratica que
eu decidi dificultar e dizer o preco em inglés também. Para a minha
surpresa, elas ndo tiveram problemas para entender.

Verificamos, ao longo da aula 5, que as alunas se mostraram muito interessadas.
Cremos que o fato de termos associado o ensino do vocabuldrio a uma simulacdo de
situagdo de compra dos alimentos em um supermercado tornou a aprendizagem mais
contextualizada e significativa para as alunas. Acreditamos, inclusive, que essa pratica
favoreceu a assimilagdo, por parte das alunas, de outro conteudo (nimeros para falar os
pregos dos alimentos) acrescido na mesma aula.

Percebemos, posteriormente, que esse conhecimento se mostrou util em uma
pratica de conversacao realizada com um visitante americano que as questionou sobre

os alimentos que gostavam de comer e que costumavam cultivar na regiao.

SUMARIO ISBN 978-65-5608-035-2



Ensino de Linguas e Inclusdo Social |77

Por meio dos registros de aulas, foi possivel refletir sobre praticas e/ou
atividades que foram eficazes e outras que ndo funcionaram tdo bem, conforme

descrevemos a seguir.

REFLEXOES SOBRE AS MUDANCAS DE ROTA E OS ACERTOS

Como mencionado anteriormente, o aprendizado de outro idioma pode ser um
processo desafiador, principalmente quando se trata de aprendizes com baixo nivel de
letramento em sua lingua nativa, como ¢ o caso das alunas do curso de inglés. Portanto,
foi necessario prestarmos atengdo as praticas que nao estavam funcionando nas aulas e
mudar a rota, quando necessario, de modo a favorecer um melhor resultado de
aprendizagem.

Dentre as praticas que precisaram ser modificadas, citamos a associacao
proposta de sons de palavras em inglés com sons semelhantes de palavras em portugués.
A ideia de fazer uso dessa pratica surgiu a partir das nossas proprias experiéncias como
aprendiz de lingua inglesa. Embora a inten¢do com essa técnica tenha sido ajuda-las a
pronunciar o novo vocabulario aprendido, percebemos, durante as aulas, que isso

acabou confundindo-as, conforme revelamos no Registro da Aula 2, a seguir.

Registro da Aula 2 (excerto 2)

Hoje pude ver que ndo poderei usar muitas técnicas porque elas nao
conseguem entender. Por exemplo, eu estava tentando usar a técnica
de associagdo, usando uma palavra que elas ja sabem para ajuda-las a
aprender a pronuncia de outra palavra em inglés, mas ndo funcionou.
Se eu digo: "Este som aqui ¢ como o RA de Raimundo, todos pensam
que a palavra significa Raimundo". Entao, eu ndo estou mais usando
isso, € menos confuso para elas.

Observamos que as alunas achavam que a palavra em portugués com o som
parecido seria a tradugdo da palavra em inglés. Quando nos demos conta da
compreensdo que estava sendo feita, deixamos de usar essa pritica e comegamos a
pensar em novas maneiras de ajudéa-las a aprender a pronunciar o novo vocabuldrio.

Outra mudanga que se fez necessaria foi quanto as instru¢des dadas durante as
aulas, evitando fazer meng¢do a termos gramaticais como verbos, pronomes, adjetivos,

dentre outros, para explicar alguns conteudos.
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Registro da Aula 4

Hoje eu apresentei para elas cinco verbos novos, o que foi muito
interessante, porque algumas delas sdo iletradas e ndo entendem o que
significa se eu disser verbo ou pronome, por isso os introduzo como
“palavras”. Portanto, ¢ possivel ouvir no video que introduzi os verbos
como “palavras”. Hoje estudamos os seguintes verbos: querer, comer,
gostar, cozinhar e comprar.

Como descrevemos no Registro da Aula 4, considerando o fato de que algumas
alunas da turma eram iletradas ou possuiam um nivel basico de letramento, percebemos
que o uso daqueles termos gramaticais dificultava a compreensdo do conteudo
ministrado. Assim, para evitar desmotivagdo por parte das alunas, passamos a fazer uso
do termo “palavras” para fazer referéncia a alguns termos especificos.

Além das praticas que nos fizeram refletir sobre a necessidade de mudangas de
rota, tivemos a oportunidade de refletir sobre praticas que consideramos bem sucedidas,
como as que descrevemos a seguir.

Percebemos que jogos e atividades coloridas ajudavam a chamar a atencdo das
alunas durante a licdo e também as ajudava a reter as informacdes até a aula seguinte.
Algumas das alunas haviam comentado que apreciavam todas as cores diferentes usadas
em uma aula, porque em sua cultura cores brilhantes significam felicidade. Desde
aquele dia, passamos a trazer muitos materiais coloridos para as aulas, como forma de
garantir que todas estivessem interessadas e envolvidas nas atividades. Foi possivel
verificar que, mesmo para os conteidos mais desafiadores de ensinar, como os
pronomes, as imagens coloridas chamaram sua atencao e as ajudaram a aprender melhor

o contetdo, conforme ilustrado na Figura 3, a seguir.

Figura 3 — Ensinando pronomes pessoais para as alunas.
Fonte: Silva (2015)
Foto por: Thiago Albuquerque.
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No Registro da Aula 3, a seguir, ¢ possivel verificar a nossa constatagdo sobre

essa preferéncia sinalizada pelas alunas do curso de inglés.

Registro da Aula 3

Notei hoje que elas sdo capazes de aprender tudo o que ensino de uma
maneira muito rapida. Também notei que elas aprendem melhor
quando as atividades sdo divertidas e coloridas. Se trago a mesma
atividade em apenas uma cor, elas nao ficam tdo animadas quanto
quando trago a mesma atividade, mas com muitas cores.

Acreditamos que, como professores, quando prestamos atencao e descobrimos
algo que desperta o interesse de nossos alunos, devemos encontrar formas de incorporar
esse conhecimento em nossas aulas. Conforme descrito no Registro da Aula 3, cremos
que o fato de termos contemplado essa preferéncia das alunas nas atividades propostas
pode ter contribuido para criar um ambiente agradavel em sala de aula, favorecendo o
fortalecimento do vinculo afetivo entre professor e aluno (SILVEIRA, 2010).

Ainda em relagdo as praticas que consideramos bem sucedidas, observamos que,
embora a escrita ndo tenha sido considerada uma habilidade a ser desenvolvida no
curso, devido ao nivel bésico de letramento de algumas alunas, apds oito meses de aula,
algumas alunas se mostraram mais interessadas em aprender a ler e escrever também em
inglés. Assim, apds um novo planejamento para as aulas, foi possivel atender a essa
demanda de algumas alunas da turma, mantendo o foco nos objetivos iniciais do curso
de desenvolver habilidades orais, porém, contemplando também algumas praticas de
leitura e escrita para quem tinha interesse.

Como um desdobramento pratico do curso de inglés ministrado em Caiana dos
Crioulos, as alunas disseram sentirem-se um pouco mais confiantes para interagir com
os turistas norte-americanos que visitaram a comunidade naquele periodo. Elas
relataram que a lingua inglesa, que antes era uma barreira entre eles, agora parecia ser
uma ponte para favorecer o sucesso de seus negocios. Entendemos que, mesmo tendo
tido acesso a um conhecimento basico na lingua-alvo, as alunas pareciam sentir-se mais
capazes de participar, de forma mais ativa, de novas praticas sociais de seu interesse.

A seguir, apresentamos as nossas consideracdes finais sobre este estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo tivemos o objetivo de analisar a pratica de uma professora de
inglés em formacao inicial, a partir dos seus registros de aula, sobre sua experiéncia de
ensino para a comunidade quilombola de Caiana dos Crioulos.

Por meio das dificuldades enfrentadas em termos de adaptacdo de praticas e
escolhas pedagogicas, acreditamos que as nossas praticas foram significativas naquele
contexto inclusivo transformando-o e também sendo transformadas por ele. Entendemos
que, ao voltarmos o nosso olhar para as demandas reais das alunas (apresentacdo do
projeto a comunidade), colocando-as no centro do processo de aprendizagem, a partir
do contexto em que vivem (constata¢do da historia das comunidades quilombolas),
refletindo sobre a nossa propria acdo (reflexoes sobre as mudancas de rota e os
acertos), vivenciamos experiéncias significativas ndo s6é em termos de formagdo
profissional, mas, principalmente, cidada.

Acreditamos que essa foi a perspectiva que nos possibilitou, desde a elaboracao
do curso de inglés, ouvir as vozes das aprendizes, atendendo, para além de suas
necessidades linguisticas, demandas sociais e afetivas. Nesse sentido, foi possivel
identificar alternativas pedagdgicas inclusivas de ensino-aprendizagem para aquela
comunidade quilombola, em sintonia com a agenda ética de pesquisa em LA

Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006), socialmente comprometida.
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A MELHOR IDADE PARA APRENDER:
IMPLICACOES SOCIAIS DA APRENDIZAGEM DE INGLES POR
IDOSOS

Elyonara Ferreira Borges
Karyne Soares Duarte Silveira

CONSIDERACOES INICIAIS

O processo de envelhecer ou de chegar a “melhor idade” tem ganhado espago
nas discussdes atuais sobre inclusdo. Dia apds dia, iniciativas que visam a
ressocializagdo da pessoa idosa, dando-lhes autonomia e tornando-a protagonista do seu
meio, t€ém sido implantadas no Brasil ¢ em outros paises promovendo também o
aprendizado e a troca de conhecimentos.

Esse aprendizado inclusivo para pessoas idosas pode acontecer sob as formas de
atividades culturais e de lazer, debates sobre saude e cidadania, aprendizados de novas
habilidades, tais como uma lingua estrangeira, além de tantas outras acgdes. Essa
preocupacdo mostra que, de fato, o idoso deve ser levado em consideracdo em cada
esfera da sociedade, conforme estabelecido no Estatuto do Idoso, Lei n°® 10.741
(BRASIL, 2003).

Nesse cenario, surgem as Universidades Abertas a Terceira Idade como espagos
que favorecem a ressocializagdo dos idosos por meio da pratica da educagdo
permanente, atendendo a sua busca continua por conhecimento, num compromisso
social de uma “educacdo para a vida toda que promova o desenvolvimento do cidadado e
atenda as demandas sociais” (SILVEIRA, 2020, p. 20).

Tendo essa realidade em vista, em fevereiro de 2016, foi implementado na
Universidade Aberta a Maturidade (UAMA) da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), campus 1, o projeto de extensdo intitulado “Let’s speak English: experiéncia
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa na maturidade”, do qual participamos,
respectivamente, como professora (autora deste artigo) e coordenadora (coautora). O

projeto de extensao foi elaborado com o duplo objetivo de:
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promover uma experiéncia de inclusdo social de idosos por meio do
aprendizado da lingua inglesa como forma de ampliar suas
capacidades de comunicacdo e interagdo social, bem como
proporcionar novas experiéncias de ensino da lingua-alvo para
graduandos do Curso de Letras-Inglés (SILVEIRA, 2020, p. 72).

No presente artigo, por sua vez, como um recorte da monografia de graduacio!,
tracamos como objetivo analisar de que forma as escolhas pedagdgicas dos professores
do curso de inglés podem ter contribuido para a inclusdo social de seus alunos idosos.

Nesse sentido, iniciamos nossas reflexdes tedricas a partir da perspectiva
Indisciplinar da Linguistica Aplicada, contemplando o ensino comunicativo de linguas,
a relagdo entre idade e aprendizagem e as contribuigdes sociais dessa vivéncia. Em
seguida, descrevemos o caminho metodoldgico percorrido e a andlise e discussdao dos

dados gerados. Por fim, expomos nossas consideragdes finais sobre este estudo.

A LINGUISTICA APLICADA INDISCIPLINAR

Atualmente, no que diz respeito a produgao de conhecimento com implicagcdes
relacionadas as mudangas na sociedade, Moita Lopes (2009, p. 21) aponta para uma
Linguistica Aplicada (doravante LA) contempordnea, a qual denomina de LA
Indisciplinar. Segundo essa perspectiva, € preciso “[...] ouvir as vozes da periferia ou
daqueles que foram alijados dos beneficios da modernidade [...]”.

Para o autor (MOITA LOPES, 2009), essas “vozes da periferia” , as chamadas
Vozes do Sul, sdo o grupo de pessoas composto por aqueles que a sociedade exclui do
acesso e produ¢do de conhecimento nas diversas areas de pesquisa. Essas vozes ndo
ouvidas aparecem em oposicdo aquelas das pessoas que vivem no hemisfério Norte,
correspondendo, portanto, as vozes de prestigio.

Entendemos que os idosos também podem ser considerados como componentes
desse grupo de individuos ainda marginalizados (em razdo do preconceito existente

sobre o processo de envelhecimento) e, portanto, defendemos a importancia de criarmos

"Monografia de graduagdo intitulada “The best age to learn English: an action research at Universidade
Aberta a Maturidade (A melhor idade para aprender inglé€s: uma pesquisa-acdo na Universidade Aberta a
Maturidade)”, sob orientagdo da Prof* Dr* Karyne Soares Duarte Silveira, defendida em 2016 (Curso de
Letras-Inglés da UEPB, campus 1).
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espagos para que suas vozes sejam ouvidas. No caso da nossa pesquisa, acreditamos
que, ao terem acesso ao conhecimento em uma lingua estrangeira, os idosos poderdo
ampliar seu poder de atuacdo em sociedade, bem como promover conhecimento sobre o
processo de envelhecimento, expressando seus interesses e particularidades. Nas
palavras de Moita Lopes (2009, p. 21): “[...] ndo s6 como uma forma de produzir
conhecimento sobre eles, mas principalmente pelo interesse em entender como suas
epistemes, desejos e vivéncias podem apresentar alternativas para o nosso mundo.”
Partindo desse pressuposto, vislumbramos no ensino comunicativo de linguas
uma abordagem que favorece o protagonismo do aluno, que precisard de uma

participagdo ativa, tendo vez e voz em sala de aula, conforme descrito a seguir.

ENSINO COMUNICATIVO DE LINGUAS E O APRENDIZ PARTICIPANTE

Ao longo dos anos, o interesse de professores e pesquisadores em aprimorar o
modo de ensinar lingua estrangeira tem sido consideravelmente perceptivel. O objetivo
sempre foi saber como os alunos poderiam aprender uma lingua para se comunicar e
alguns estudiosos, como Hymes (1971, apud LARSEN-FREEMAN, 2000), afirmam
que para se comunicar efetivamente, o individuo precisa saber o que, como e quando
dizer algo a alguém. Nas palavras de Larsen-Freeman (2000, p. 121): “[...] ser capaz de
se comunicar requer mais do que competéncia linguistica; exige competéncia
comunicativa”.

O Ensino Comunicativo de Linguas (doravante ECL) propde uma experiéncia na
qual a lingua auténtica/real ¢ ensinada, por exemplo, por meio do uso de géneros
textuais. H4 énfase em comunicar-se através da interagdo na lingua-alvo e, por essa
razdo, o trabalho em pares e em grupo ¢ enfatizado, sempre tentando promover
atividades similares ao contexto comunicativo real (LARSEN-FREEMAN, 2000).

Por meio do ECL, os alunos t€ém a oportunidade de “expressar suas ideias e
opinides” (op. cit., 2000, p. 126), pois podem negociar o significado da lingua por meio
de atividades. Dessa forma, podemos dizer que os alunos tém voz dentro da sala de aula
para expressar e usar a lingua livremente, ja que o ensino ¢ de fato centrado no aluno.

Sendo assim, acreditamos que essa abordagem de ensino pode ser considerada

um caminho para a aplicacdo do que defende Moita Lopes (2009), ao problematizar a

% Original em inglés: “/...] being able to communicate required more than linguistic competence; it
required communicative competence”.
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insercdo das Vozes do Sul nas discussdes de ensino-aprendizagem, visto que o aluno
torna-se protagonista de seu aprendizado ao participar ativamente desse processo,
expondo suas ideias e construindo conhecimento linguistico, social e emocional com os
seus pares.

Tendo em vista a importancia de conhecer os aprendizes e suas caracteristicas,

discutimos, na se¢do seguinte, a relagdo entre idade e aprendizado.

A RELACAO ENTRE IDADE E APRENDIZADO

No senso comum, ha uma crenca de que quanto mais velho o aprendiz ¢, mais
dificil ser4 para este aprender. No entanto, ¢ importante compreender alguns aspectos
relacionados a idade e aprendizagem para evitar incorrer em conclusdes generalizadoras
e inadequadas.

A idade ou o processo de envelhecer ¢ um fator neurobiologico e o cérebro € o
orgdo responsavel por coordenar o amadurecimento fisico, emocional e cognitivo do
individuo, consequentemente, ele ¢ encarregado também por todo tipo de aprendizagem.

Como afirma Muioz (2010), os pesquisadores em aquisicdo de linguas
dedicaram seus estudos a comparar e, ao fazer isso, entender o processo de aquisi¢cdo de
idiomas em alunos mais jovens e mais velhos. A partir desse interesse, € como
resultado, verificou-se que apenas jovens poderiam aprender bem outro idioma, pois,
biologicamente falando, o cérebro funcionaria melhor em pessoas com pouca idade.

Nessa perspectiva, Pizzolatto (1995) afirma que esse ¢ o chamado Periodo
Critico® no qual a plasticidade do cérebro* ocorre em criangas, adolescentes ou cérebro
de adultos jovens (entre 20 e 40 anos). Esclarece que, mais tarde na vida, esse fenomeno
dificilmente ou nunca aconteceria.

No entanto, Pizzolato (1995, p. 34) esclarece também sobre a ocorréncia da
maturagdo cognitiva - aspecto no qual os idosos ou adultos mais velhos superam os
alunos mais novos. A alta capacidade que os adultos t€ém em relagdo a maturagdo

cognitiva reside na capacidade de vantagens em relagdo aos aspectos morfologicos e

% O Periodo Critico foi uma hipétese defendida por Lenneberg (apud PIZZOLATTO, 1995), em que se
acreditava que havia um tempo para aprender uma nova lingua, isto é, durante os primeiros anos de vida.
Depois da adolescéncia, seria dificil, ou até mesmo impossivel, para o cérebro aprender novas
habilidades, como as linguisticas.

* A plasticidade do cérebro ¢ a habilidade que o cérebro tem para adaptar ou modificar sua organizagio,
ou, em outras palavras, a reorganizacdo das conexdes dos neurdnios, que acontece COmo um Processo
natural pelo qual os seres humanos vivem (PIZZOLATTO, 1995).
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sintaticos da lingua-alvo, pois possuem conhecimento suficiente sobre sua primeira
lingua. Essa maturidade pode ajudar os idosos a usar estratégias de aprendizado para
compensar outras dificuldades, como as relacionadas a memoria e atencao.

Nesse sentido, entendemos que, apesar das limitagcdes inerentes a propria faixa
etaria, os idosos podem apresentar vantagens na aprendizagem de linguas motivadas por
sua maturagdo cognitiva. Além disso, apontamos, a seguir, contribui¢cdes relacionadas

aos aspectos sociais dessa aprendizagem.

O ASPECTO SOCIAL

Para comunicar-se, é necessario que haja interagdo entre um remetente (de uma
mensagem/cddigo) e um receptor. Diante disso, Verga e Kotz (2013) defendem que “a
linguagem verbal ¢ o modo mais difundido de comunicagdo humana e uma atividade
intrinsecamente social™®. O aspecto “social” da lingua estd na “interacdo” que a
comunicagao real caracteriza.

De fato, usar a lingua (seja nativa ou estrangeira) promove a interagdo entre os
individuos, tornando-os humanos no sentido da troca de informagdes que nao ¢
meramente baseada em sons e letras combinados, mas informacgdes baseadas em
intencdes, emocoes, linguagem corporal, etc. (VERGA; KOTZ, 2013).

Aprender uma nova lingua na velhice ¢, de fato, um caminho de integragado
social, como afirmam Boianoski e Fernandes (2006), pois € o objetivo do idoso sentir-se
pertencente a sociedade. Podemos dizer que essa “integracdo” pode estar ligada ao
conceito de “interagdo” que a lingua promove por si s6, como advogam Verga e Kotz
(2013). Além disso, concordamos com Boianoski e Fernandes (2006), quando afirmam
que as Universidades Abertas representam espagos de valorizagdo do idoso, ja que,
nesses locais, suas necessidades, ideias e sonhos sao levados em consideracao.

Parece-nos que, se os professores querem ressocializar pessoas dessa idade
promovendo a aprendizagem de uma lingua estrangeira, ¢ necessario criar uma
atmosfera na qual os alunos sejam os protagonistas. Como consequéncia, esses alunos
podem usar o idioma alvo enquanto viajam pelo mundo, ou simplesmente desfrutar da

atmosfera de sala de aula interagindo com outros colegas em inglés, e, sobretudo,

> Original em inglés: “Verbal language is the most widespread mode of human communication, and an
intrinsically social activity.”
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perceber que todo o processo € sobre eles, ja que a experiéncia de aprendizagem ¢
personalizada, de acordo com as suas expectativas e necessidades.

Além disso, sabendo que o inglés tanto tem o status de lingua global, por ser
amplamente utilizada em todo o mundo, quanto de lingua franca, aquela que contribui
para o “[...] entendimento mutuo entre individuos que ndo compartilham de uma lingua
materna” (DOMBI, 2011, p. 184)5, reforga a importancia de os idosos aprenderem esse
idioma também como forma de insercao e inclusao social.

Descrevemos, a seguir, o percurso metodologico utilizado nesta pesquisa.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste estudo de natureza qualitativa, analisamos as escolhas pedagogicas e as
percepgoes dos professores € alunos no contexto em que estavam inseridos, a partir de
observagdes e interpretagdes por meio da participagdo ativa e direta das pesquisadoras
em todas as atividades realizadas.

Tendo em vista o carater de intervengcdao desenvolvido neste estudo, o
classificamos como uma pesquisa-acdo. Segundo Moreira e Caleffe (2008), uma
pesquisa-acao € uma intervencdo de pequena escala em um determinado contexto
especifico, ou seja, € um teste muito proximo dos efeitos dessa intervengao.

Quanto ao contexto de pesquisa, podemos descrever a UAMA como um espago
de inclusdo social do idoso pela socializagdo e troca de conhecimentos desenvolvidos
por meio do curso de “Educacao para o Envelhecimento Humano” com o propdsito de
“possibilitar aos idosos a participacdo em aulas de formagdo aberta a terceira idade,
aprofundando seus conhecimentos nas areas de saude, cultura, lazer, conhecimentos
gerais e temas relacionados ao envelhecimento e qualidade de vida” (LIMA;
OLIVEIRA NETO; SILVA, 2017, p. 20).

Além do curso de “Educacao para o Envelhecimento Humano”, com uma carga
horaria de 1400 horas em dois anos de duragdo, a UAMA promove atividades extras
para alunos egressos através do chamado Grupo de Convivéncia, com aulas de teatro,
danca, linguas estrangeiras, entre outras. Foi no contexto dessas atividades extras que
foi implementado o projeto de extensao (“Let’s speak English: experiéncia de ensino-

aprendizagem de Lingua Inglesa na maturidade”) com a oferta de um curso de inglés

s

® Original em inglés: “/...] mutual understanding between individuals not sharing a mother tongue.”’
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para idosos ao longo de quatro semestres, com um encontro semanal de duas horas de
duragao.

Foram participantes desta pesquisa dois professores de lingua inglesa em
formacdo inicial no curso de Letras-Inglés da UEPB (sendo um deles a autora deste
artigo) e seis’ alunos idosos (na faixa etaria dos 60 aos 79 anos) do curso de inglés da
UAMA com experiéncia educacionais, profissionais e de vida distintas, como um todo.
Em sua maioria, os alunos s6 tinham estudado inglés na escola regular, e, alguns
poucos, viajado para o exterior. Alguns alunos tinham contato com o idioma apenas nas
aulas, outros assistiam filmes legendados em portugués ou ouviam musicas em inglés.
Apesar de suas diferencas, todos os alunos compartilhavam do mesmo desejo de
aprender ou reaprender, tinham um alto nivel de motivacdo e ndo havia hierarquia de
nenhum tipo entre eles.

Para o planejamento e execu¢do do curso, os professores e a coordenadora do
projeto optaram pela elaboragdo conjunta de uma Sequéncia Didatica (doravante SD),
por ser um dispositivo organizador de atividades destinadas ao ensino de linguas com
foco na realizagdo de géneros textuais diversos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004).

Além dos encontros para a elaboragao da SD e das reunides presenciais ou a
distancia feitas para o acompanhamento e feedback das aulas, os professores produziam
semanalmente relatos reflexivos sobre cada aula ministrada, a serem compartilhados
com a coordenadora, estabelecendo, assim, a rotina de trabalho.

Como corpus desta pesquisa, além de utilizarmos atividades da SD elaborada e
excertos dos relatos reflexivos escritos pelos professores ao longo do semestre,
realizamos entrevistas semiestruturadas gravadas com os alunos da turma, as quais
foram posteriormente transcritas. Como forma de alcancar nosso objetivo de pesquisa,
aplicamos a técnica de triangulacdo dos dados gerados, conforme analisamos na

proxima segao.

7 Para fins deste artigo, dos 32 alunos da turma, selecionamos as respostas dadas por 6 deles durante as
entrevistas.

SUMARIO ISBN 978-65-5608-035-2



Ensino de Linguas e Inclusdo Social |89

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com o objetivo de analisar de que forma as escolhas pedagogicas dos
professores podem ter contribuido para a inclusdo social de seus alunos idosos,
triangulamos os seguintes dados: atividades extraidas da SD, excertos dos relatos
reflexivos e das transcrigdes de entrevistas.

Em consonancia com os objetivos pretendidos pelo projeto de extensio,
elaboramos a segunda parte da SD (aplicada durante o segundo semestre do ano de
2016), com o objetivo geral de: “oferecer aos alunos uma atmosfera interativa na qual
eles sdo capazes de aprender e se comunicar em inglés e, assim, serem (re)socializados
através do aprendizado da lingua inglesa” (BORGES, 2016, p. 68). Na descricdo da
metodologia da SD, evidenciamos o nosso intuito de proporcionar um ambiente de
troca, no qual os alunos possam ouvir e ser ouvidos, por meio do uso da abordagem

interativa, como consta no seguinte trecho da SD:

As aulas serdo ministradas, principalmente, usando a abordagem
interativa, pois acreditamos que, com essa abordagem, podemos dar
voz aos alunos na sala de aula e, assim, promover o compartilhamento
e a construcdo de conhecimento de mundo e do idioma (BORGES,
2016, p. 69).

Entendemos que ser capaz de falar uma lingua estrangeira ndo consiste apenas
em desenvolver uma habilidade "linguistica", isto €, apenas produzir frases e sons, mas
ser capaz de demonstrar intencdes; nossos discursos sdo cheios de aspectos emocionais,
histéricos, os quais construimos ao longo das nossas vidas (VERGA; KOTZ, 2013).

Durante o desenvolvimento das aulas, optamos por contextualizar os
vocabularios estudados e vinculd-los a realidade dos alunos. Para isso, nas primeiras
aulas do projeto, por exemplo, a partir do tema ocupagdes, foi apresentado em inglés o
1éxico correspondente as carreiras profissionais passadas e ocupagdes atuais dos alunos.
Para isso, foi necessario promover conversas com os alunos para conhecé-los melhor,
saber suas historias, tornando as aulas, portanto, bem mais personalizadas. Podemos
observar um exemplo dessa pratica em um dos procedimentos do plano de aula (aula de

17 de margo de 2016) na SD:

3° Para apresentar o tépico da aula, o professor inicia uma
conversa sobre o que os alunos gostam e nao gostam de fazer. O
professor incentiva os alunos a usarem algumas expressdes que
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aprenderam durante a aula anterior e também apresenta algumas
expressoes novas a medida que participam. O professor escreve as
frases que os alunos dizem em duas colunas (/ /ike versus [ don’t
like) no slide:

L&) '

| LIKE...
| DON'T LIKE...

(I DO NOT LIKE)...

Figura 1 - SD - énfase adicionada (BORGES, 2016, p. 70)

Recebemos um feedback positivo dos alunos quando optamos por personalizar a
aula, em outras palavras, trazer topicos relacionados as suas realidades. No relatdrio
reflexivo de 10 de marco de 2016, foi descrita a reacao dos alunos ao falar sobre o que
gostam e suas realidades com base em objetos (levados por eles) que representassem

algo sobre eles:

Excerto 1 - Relato Reflexivo (10 de marco de 2016)

Os alunos quiseram demonstrar a satisfagdo que sentiam ao lidar com
tais objetos e a estrutura ‘I Like’® foi introduzida mesmo sem haver
sido planejado para esta aula, entdo construiram frase do tipo ‘I like to
swim’, ‘I like to cook’, ‘I like to knit’® e ficaram nitidamente
satisfeitos pelo que conseguiram produzir (BORGES, 2016, p. 80).

Como podemos ver, os alunos gostaram de falar sobre o que era relacionado a
eles e acreditamos que falar sobre si mesmo €, realmente, uma maneira de se sentir
valorizado. No final do primeiro semestre, o culminar de todos os conteudos aprendidos
resultou em um video de auto apresentacdo, no qual os alunos falaram suas informagdes
pessoais (nome, idade, ocupagdo), interesses, personalidade, etc. No segundo semestre,
os alunos conversaram sobre os mesmos topicos, dessa vez com professores de inglés
em formacao inicial da UEPB.

Ao falar sobre o que os alunos gostam e usar assuntos relacionados as suas
vidas, acreditamos que os respeitamos em seus interesses. Um dos objetivos especificos
da SD foi “orientar os alunos por meio de uma aula interativa, significativa e

contextualizada, na qual eles possam se sentir a vontade e motivados com o

& Tradugao nossa: “Eu gosto”.
% Tradugio nossa: “Eu gosto de nadar, Eu gosto de cozinhar, Eu gosto de tricotar”.
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aprendizado'®”

(BORGES, 2016, p. 69). Havia alguns contetidos linguisticos (gramatica,
vocabulario) a serem trabalhados com os alunos, no entanto, era importante
“transformar” todos esses elementos no mundo dos alunos, pois acreditamos que
aprender o que ¢ interessante para nos torna todo o processo de aprendizagem mais
acessivel, significativo e valioso do ponto de vista social.

Essa contextualizagdo tomou forma nas atividades (slides, atividades impressas)
propostas em sala de aula. Foram utilizadas imagens relacionadas as atividades que os
alunos gostavam ou com as quais estavam acostumados; conversamos sobre ocupacdes
que tinham no passado; trouxemos géneros musicais e filmicos que eles costumam
ouvir e assistir; € buscamos, para as atividades, imagens representativas de idosos, como
forma de favorecer a identifica¢do por parte dos alunos. Um dos objetivos da atividade

em sala de aula. a seguir, extraida da SD em 28 de abril de 2016, era fazer com que os

alunos se vissem no material, desde o conteudo até a figura.

Figura 2- Perfil de rede social - SD (BORGES, 2016, p. 77)

Durante a entrevista, quando questionados sobre a contribuicdo do aprendizado
de lingua inglesa nas suas vidas, todos os alunos expressaram o prazer de ter a
oportunidade de aprender o idioma. Alguns alunos afirmaram reconhecer seu status de
lingua global, apresentando como uma implicacdo desse conhecimento a possibilidade

de viajar e interagir com outros falantes de inglés, de acordo com os excertos a seguir

(BORGES, 2016, p. 35-36):

10 Original em inglés: “To guide the students through an interactive, meaningful and contextualized class
in which they can feel comfortable and motivated about their learning”.
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Excerto 2 - entrevista

Zélia': [...] influencia no ganho de conhecimentos que eu tenho [...]
eu pretendia estudar Inglés porque justamente como eu pretendia
quando me aposentasse eu viajar. [...] Eu ja viajava durante todo o
periodo [de trabalho] pelo Brasil, mas pretendia viajar para o exterior,
mas ndo queria ir sem nenhum tipo de conhecimento de Inglés. Eu
pretendia fazer o curso de Inglés justamente para ter alguma nogao de
conversagdo, para ndo chegar num local que ndo conhego ninguém
com uma outra lingua e ndo entender nada do que esta sendo falado.

Excerto 3 - entrevista

Ferdinando: [...] O Inglés t4 sendo uma lingua hoje universal para
todo canto onde vocé for... Por exemplo, eu ndo pretendo viajar para
nada ndo, mas se for preciso eu vou... Para onde a gente vai ndo
sabendo falar a lingua do pais, mas sabendo falar pode falar Inglés que
eles entendem. [...] O desejo de eu aprender também outra lingua, eu
sempre tive vontade, ai juntar a vontade com a oportunidade... Ai,
vamos 14!

Excerto 4 - entrevista

Olivia: [...] Como eu gosto muito de viajar, ja tive a oportunidade de
fazer varias viagens, entendeu? E senti a necessidade que a gente tem
do curso de Inglés porque 14 fora s6 Inglés, entendeu? E é muito dificil
pra gente que viaja ter, assim, certo contato, pelo menos o basico,
entende? Eu senti essa dificuldade. Entdo, quando surgiu essa
oportunidade do Inglés aqui eu disse “E agora! E agora que eu vou
tentar!” Pelo menos nessa parte, um contato 14 fora, pelo menos o
minimo possivel, né? [...] que é importante quando a gente viaja.

Podemos perceber pelos Excertos 2, 3 e 4, o desejo de Zélia, Ferdinando e
Olivia de se apropriarem dos conhecimentos em lingua inglesa, especialmente, para
poderem viajar € se comunicar com autonomia. Z¢lia evidencia a sua consciéncia de
que, para colocar em pratica seus planos de viagem para o exterior, ¢ preciso ter, pelo
menos, uma nog¢do bdasica da lingua inglesa para poder compreender o que estd sendo
dito. Ferdinando demonstra a sua consciéncia quanto ao status de lingua global da
lingua inglesa, possibilitando-o, caso decida viajar, a oportunidade de interagir em
inglés e saber que serd compreendido. Olivia, por sua vez, afirma que, exatamente por
gostar de viajar e j& ter feito muitas viagens, sabe da importancia de conhecer, no
minimo, o basico na lingua inglesa para poder se comunicar.

Outros alunos da turma apontaram a satisfagdo em ter um desejo da juventude
(aprender inglés) sendo realizado na UAMA, possibilitando-os ampliar suas
oportunidades de interagdo, como podemos observar nos seguintes excertos (BORGES,

2016, p. 35-36):

11 Todos os nomes dos alunos foram alterados a fim de proteger as suas identidades.
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Excerto 5 - entrevista

Alice: [O curso] influencia muito na minha vida, gracas a Deus [...]
desde crianga eu era louca para aprender [Inglés] e eu sei alguma
coisa[...] Se um dia nos sair para algum lugar que s6 fala Inglés, ai se
a gente nao sabe [A Lingua Inglesa] como € que vai entender?

Excerto 6 - entrevista

Judite: [...] Aprender Inglés, ou ainda, aprender a falar Inglés, sempre
foi um objetivo [...] Eu ndo tive oportunidade nos tempos remotos de
fazer isso, talvez até por falta de tempo [...] Eu nunca tive a
oportunidade de fazer o que eu sempre gostaria de ter feito, ¢ agora
aqui na UAMA eu acho que, eu posso até nem sair daqui falando
Inglés, mas pelo menos compreendendo um pouco da lingua para mim
ja é suficiente.

No Excerto 7, Rita destaca a sua percep¢do sobre os beneficios de aprender

inglés e demonstra sua satisfacdo pela oferta do curso na UAMA.

Excerto 7 - entrevista

Rita: Isso [aprender Inglés] traz muitos beneficios pra pessoa, né?,
para nos que estudamos aqui por que a gente pode ver alguém
conversando em Inglés [...] por acaso num evento ¢ alguém disser
alguma palavra, falar alguma coisa e a gente pode entender o que foi
dito através daqui [ o curso de Inglés]. Foi muito bom esse curso de
Inglés ser colocado na UAMA (BORGES, 2016, p. 36).

Com base nas respostas dos alunos, podemos identificar o quanto eles
reconhecem na chance de aprender inglés uma pratica que pode empodera-los em
alguns aspectos de sua vida social. Acreditamos, ainda, que a satisfagdo dos alunos com
o curso de inglés da UAMA (“/O curso] influencia muito na minha vida” - Excerto 5;
Foi muito bom esse curso de Inglés ser colocado na UAMA” - Excerto 7) pode
contribuir com a sensagdo de valorizacdo dos idosos como aprendizes, conforme
evidenciam Boiaknoski e Fernandes (2006).

Talvez os alunos nunca viajem para o exterior, como alguns mencionaram, no
entanto, eles sabem que podem usar o inglés em qualquer lugar, mesmo onde moram
(no interior da Paraiba) por ter conhecimento do prestigio da lingua inglesa. Em outras
palavras, parece que os alunos reconhecem que podem ser ativos em sociedade devido
ao fato de saberem falar a lingua.

Como mencionado anteriormente neste trabalho, esse reconhecimento pode ser
resultado da consciéncia do papel da lingua como pratica social (VERGA; KOTZ,
2013).
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Ao falar sobre a atmosfera da sala de aula, a aluna Judite mencionou que a
caracteristica interativa da aula de inglés ¢ de fato uma forma de inclusdo social, como
propde a percepc¢ao da linguagem preconizada por Verga e Kotz (2013), bem como a
perspectiva de Boianoski e Fernandes (2006). De acordo com a aluna,
independentemente do historico de cada um, uma vez que o grupo ¢ heterogéneo em

termos de escolaridade, ¢ possivel afirmar que houve inclusdo social:

Excerto 8 - entrevista

Judite: [...] A heterogeneidade existente é... € o que mostra a
diferenca. E aqui a gente estd numa turma de inclusdo, de inclusdo
social. O objetivo maior ¢ a inclusdo social. Eu acredito que vocés [os
professores] quando vieram pra ca desenvolver esse projeto foi com
esse intuito, além [...] de ter em vista a educacao continuada também a
questdo da inclusdo social, porque aqui vocé, pela interagdo do grupo,
vocé v€ que estd sendo muito positivo. Tudo muito positivo
(BORGES, 2016, p. 96)

Acreditamos que essa interagdao que levou a inclusdo social ocorreu também em
razdo da metodologia escolhida, pois promovemos, por exemplo, o trabalho em pares,
através do qual os alunos ndo s6 podiam praticar a lingua-alvo, mas também puderam
entrar em contato com colegas que tinham conhecimentos prévios linguisticos,
profissionais e/ou sociais parecidos. Entendemos a troca de conhecimentos entre os
alunos como um exemplo da inclusdo dentro da sala de aula durante esses momentos de
pratica oral. Constatamos que o conhecimento linguistico e de mundo era partilhado a
todo momento, representando beneficios para todos os envolvidos.

Dessa forma, podemos afirmar que o aspecto social da aprendizagem de inglés
foi contemplada no curso realizado. Verificamos que o aprendizado de inglés pode
favorecer a pratica da interagdo, possibilitando que os alunos sejam ouvidos e
respeitados a partir de seus verdadeiros interesses e necessidades. Como Pizzolatto

(1995, p. 97) afirma:

Assim, além do aspecto aprendizagem, as aulas de Inglés para a
terceira idade servem aos alunos como uma tentativa de eles nao
ficarem a margem da sociedade, ou seja, restritos aos cursos que a
sociedade julga serem os mais adequados a eles, tais como pintura,

bordado, culinaria etc.

SUMARIO ISBN 978-65-5608-035-2



Ensino de Linguas e Inclusdo Social |95

Diante do exposto, podemos afirmar que, estar inserido naquela sala de aula de
inglés da UAMA pode representar para o idoso uma oportunidade de se sentir
valorizado e ativo devido a atmosfera inclusiva que € proporcionada. Nesse cendrio,
conforme descrito ao longo desta pesquisa, observamos que o idoso tem espago para ser
quem ele/ela ¢, sem preconceito, sendo respeitado quanto as suas expectativas sobre a
vida e a sociedade, tendo seus desejos e limitagdes levados em consideracao em todas as
atividades promovidas. Essa perspectiva do curso de inglés desenvolvido na UAMA,
contextualizado e centrado no idoso, esta em sintonia com a agenda de estudos da LA
Indisciplinar (MOITA LOPES, 2009), de ouvir um grupo que poderia estar

marginalizado, colocando-o em evidéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar de que forma as escolhas pedagdgicas dos
professores do curso de inglés podem ter contribuido para a inclusdo social de seus
alunos idosos.

Sabemos que promover a inclusao social da pessoa idosa ¢ uma responsabilidade
de cada area da sociedade, incluindo da educagdo. Hoje, o idoso pode ter acesso a uma
variedade de oportunidades de aprendizado, tais como estudar uma lingua estrangeira.
Para tornar isso possivel, no contexto dessa pesquisa, foram levados em consideracao as
caracteristicas, necessidades e desejos desses alunos.

Diante disso, foi possivel constatar que a escolha dos professores por
contextualizar os assuntos usando a realidade destes, mostrou-se como um meio de
motiva-los a aprendizagem, facilitando-a a medida que os alunos tornaram-se
protagonistas do seu proprio aprendizado Além disso, a interacdo social através da
lingua inglesa desenvolveu nos alunos um senso de valorizagao.

Foi perceptivel também que a aprendizagem de inglé€s concede aos alunos certo
poder e liberdade, pois lhes permite interagir e se comunicar usando um idioma de
prestigio, além de possibilitar que os alunos tenham as suas vozes ouvidas.

Ensinar inglés aos idosos exige tempo para entender quem eles sdo, seus anseios,
expectativas, limitagdes e necessidades. Ao fazer isso, acreditamos que fornecemos aos
alunos condig¢des efetivas para aprender.

Apesar do foco deste artigo ter sido a analise do impacto social da aprendizagem

de inglés por idosos, temos consciéncia da influéncia das dimensdes cognitivas e
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afetivas dessa experiéncia, conforme verificamos em Borges (2016). Entendemos que,
por meio desse novo aprendizado, além dos idosos sentirem-se capazes e autoconfiantes
pelos desafios superados, percebem-se mais integrados a sociedade em razao das novas
interacdes que lhes sdo proporcionadas. Essa percepcao, por sua vez, pode motiva-los,
cada vez mais, a seguirem buscando novas formas de atuacdo social, evidenciando,
assim, a importancia dessa modalidade de inclusdo para individuos dessa faixa etaria.
Em suma, concluimos que, para que o processo de ensino-aprendizagem de
inglés seja significativo para os idosos, € preciso haver a devida compreensao, por parte
dos professores, da relevancia social dessa experiéncia para os aprendizes. Dessa forma,
o professor serd capaz de criar uma atmosfera em sala de aula na qual o aluno perceba-
se como protagonista, por ter suas necessidades e desejos respeitados, o que, por sua

vez, poderd, de fato, fazer da terceira idade a melhor idade para aprender inglés
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