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Ser significa comunicar-se pelo didlogo. Quando termina o dialogo,
tudo termina. Dai o didlogo, em esséncia, ndo poder nem dever ter-
minar. [...] Tudo é meio, o didlogo é o fim. Uma s6 voz nada termina
e nadaresolve. Duas vozes sdo o minimo de vida,o minimo
de existéncia.

(Mikhail Bakhtin)
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APRESENTACAO

TRAVESSIAS POSSIVEIS PARA O ENSINO DE LINGUAE
LITERATURA NOS ANOS FINAIS DA EDUCACAO BASICA

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, muda-se o

ser, muda-se a confian¢a: todo o mundo é composto de mudanga,
tomando sempre novas qualidades

(Luis de Camoes)

ensino de lingua materna atravessa, desde os anos 80 do século

XX, um conjunto de mudangas do ponto de vista da concep-

¢do do que é ensinar lingua em contextos de extrema pobreza,
desigualdades e diferengas culturais. Novas travessias, novas vontades,
novas qualidades... No Brasil, o campo cientifico e os processos forma-
tivos tém desafiado as educadoras e os educadores da Educagdo Basica
a (re)pensar os direitos de aprendizagem, os modos de ensinar e de ava-
liar na escola. Faz um tempo que um conjunto de profissionais luta pelo
desafio de ensinar lingua por meio de trés unidades basicas: produgao
de texto, leitura e analise linguistica (GERALDI, 1984).

A chamada “virada pragmatica” abriu possibilidades
para que aspectos linguisticos e linguageiros pudessem ser obje-
tos de reflexao na escola. Diferentes estudos enunciativos, socio-
linguisticos, pragmaticos, textuais e discursivos impulsionaram
discursos oficiais (na légica dos PCN e da atual BNCC), politicas
publicas de avaliacao dos materiais didaticos (PNLD, por exem-
plo) e/ou cursos de formacao inicial ou continuada de professo-
res. No campo do ensino da literatura, podemos dizer que a luta

pela ampliagao das politicas do livro e da leitura, assim como
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da formacao do leitor, sempre foi uma das questoes centrais nos
congressos e associagoes (COLE, INPLA, GELNE, ABRALIC, por
exemplo). Algumas politicas publicas (Literatura em minha casa,
PNBE, PNLD-Literdrio) procuram também de alguma forma im-
pulsionar aspectos para um trabalho com a leitura de obras lite-
rarias na escola.

A virada pragmatica no campo dos estudos da linguagem foi
ampliada pelas discussoes discursivas do final dos anos 90. Em al-
guns paises, o grupo de pesquisadores produziram um Manifesto da
Pedagogia dos Multiletramentos (Grupo de Nova Londres, 1996).
No caso do Brasil, podemos dizer que nosso manifesto se deu por
duas grandes frentes: pelo discurso oficial e publicagcdo dos Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN, 1997 e 1998) e pelo conjunto
de obras que discutem o ensino de lingua materna e literaturas de
lingua portuguesa. A aula de portugués, como bem disse Irandé An-
tunes, é encontro e interacdo. Encontro com sujeitos diversos, com
géneros discursivos diferentes e com enunciados concretos singu-
lares. O desafio de pensar uma educacgao linguistica e literaria que
dé conta de tamanho desafio ndo € facil. Por isso, varias pesquisas
e reflexdes sao realizadas no ambito do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS).

A obra Itinerdrios Formativos no Profletras: Circularidade
de Vozes, organizada por Fernanda Barboza, Luana Farias e Rose-
ane Nicolau, nos mostra algumas facetas do desafio de ensinar nas
escolas publicas brasileiras. As experiéncias em turmas dos Anos
Iniciais e Finais indicam que ensinar exige um conjunto de saberes
tedrico-metodologicos, intencionalidades pedagdgicas, processos

avaliativos e reflexdo sobre a acdo. Cada capitulo abre uma fresta
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e nos convida para uma meta-reflexdo sobre o processo de cons-
trucao e selecdo de objetos de ensino, de aspectos curriculares e
metodoldgicos em jogo. Destaco o rico trabalho do PROFLETRAS na
conducgdo de pesquisas, com professores da Educacao Basica, para
compreender aspectos sociolinguisticos, textuais e discursivos do
trabalho com as multiplas linguagens na escola.

Os capitulos demonstram uma diversidade de trabalho
com niveis diferentes de analise e uma defesa por uma maior
consciéncia fonologica, sintatica e textual dos alunos e das alu-
nas. Por meio de diferentes estratégias didaticas (jogos, por
exemplo), diagnosticos das dificuldades das criangas e dos jo-
vens, diferentes docentes mostram como € possivel planejar se-
quéncia didatica ou oficinas para ensinar determinados objetos
de ensino. Dialogando com diferentes referenciais tedrico-meto-
dologicos, vemos reflexdes interessantes sobre o trabalho com
sequéncia didatica e oficinas pedagdgicas na escola. As disserta-
¢oes finalizadas ou em andamento indicam a autonomia dos(as)
professores(as) — e de seus respectivos orientadores(as) — para
escolher trabalhar com temas especificos: educagao ambiental,
questOes de género, sexualidade e orientagao sexual ou racismo
estrutural. O ensino de lingua(gem) nao é neutro e a educacao
precisa se mover em um pais em que a extrema direita apresenta
uma pauta para frear as lutas de movimentos politicos e sociais.

Por essa razao, os dez capitulos percorrem aspectos pon-
tuais e importantes do trabalho com ortografia, da relagao fala e
escrita, da reescrita e dos diagndsticos das dificuldades. Como
dizem Almeida e Alves, “os alunos sao dotados de conhecimen-

tos e realizam hipdteses ao escrever, cabe ao professor facilitar o

9



processo de transformagao da linguagem falada para a escrita” .
Tal perspectiva de ensino demonstra um olhar para a escola que
va além da memorizagao de regras e do ensino sem funcionali-
dade social e politica. Nao € a toa que vemos a defesa na obra
de um estudo sério de andlise da lingua em que os(as) educado-
res(as) possam partir “do seu contexto de uso, nas situagoes reais
de interacao sociocomunicativas” (SOUZA E SILVA, 2022). Os
autores chamam atencao para a indispensavel tarefa do profes-
sor de escolher aspectos importantes para ensinar, partindo do
que os alunos nao dominam e dos usos sociais concretos.

A maioria dos capitulos da obra (80%) indica como ¢ im-
portante o trabalho com determinados géneros na escola (noti-
cias, crOnicas, memdrias, poesia de cordel, antincios publicita-
rios, carta do leitor etc.), com destaque para a leitura e os proces-
sos de escrita e de reescrita. No entanto, a selecao de enunciados
concretos especificos se mostra central, pois ndo € qualquer noti-
cia ou qualquer cronica que deve/pode ser lida na esfera escolar.
Isso implica que podemos apostar em um ensino de lingua em
que:

a) a visao do texto como um acontecimento por meio do
qual as relagcdes sociointerativas se aperfeicoam e se con-
fundem, propiciando iniimeras formas de pensar, dizer e
escrever o género proposto. (BRANDAO E SALES, 2022),

b) aleitura é fundamental para ampliar o repertorio dos alu-
nos sobre 0s mais variados temas. Assim, colabora com a
construgao da visdo critica e permite a formacao de um
sujeito ativo no meio em que vive (OLIVEIRA E COSTA,
2022),

10



c) o reconhecimento do machismo, do sexismo e da miso-
ginia como mecanismos de opressao possa abrir espago
para um ensino de leitura mais critico na escola (GUEDES
E MIRANDA, 2022),

d) um dos objetivos possa ser “um olhar critico das praticas
realizadas para a escrita, em sala de aula, e abertura para
outras propostas pautadas na concepgao como trabalho
alinhando, a interacdo professor-texto-estudante junto as
movimentacgoes sociais relevantes no contexto da vivencia
dos estudantes”. (SILVA E BONIFACIO, 2022).

Por fim, ndo poderia deixar de destacar que os dez
capitulos sao frutos de pesquisas sérias e engajadas no ambito
do PROFLETRAS que ampliam as praticas de letramento do(a)
professor(a) no sentido de dar-lhe uma maior consciéncia dos
processos de ensino e aprendizagem. Por isso, o trabalho com
memorias pelos jovens possibilitou que os autores vissem que
os alunos estavam “enriquecidos tanto pelo conhecimento
linguistico — que se deu por meio do registro escrito das memdrias
— quanto pelas memorias que puderam descobrir e que fazem
parte da sua propria historia, uma vez que esses alunos também
moram no bairro de Mangabeira”. (SILVA E HOSOKAWA,
2022). A leitura de cronicas deu indicios positivos para que os
autores percebessem “leitura, habito esse que ndo apenas atua
para a ampliacdo das competéncias textuais e comunicativas do
aluno, mas também para a construc¢ao de sua identidade como
individuo”. (SILVA E LIMA, 2022). Os atores mais importantes
das narrativas e reflexdes da obra sao as professoras e professores

e as(os) aprendizes. Assim, é emocionante ler como pesquisas
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podem ampliar as praticas de letramento das(os) jovens, mas
também re-conhecer “em virtude do contexto social onde
estao inseridos, a relevancia de fortalecer e/ou despertar neles
a consciéncia dos valores humanos nas relagoes sociais.” (LIRA
E PESSOA, 2022,). Ou vibrar com investigagdes que defendem
que o trabalho com a produgao textual requer a “sensibilidade
do professor para que comunique ao aluno em quais aspectos
pontuados por ele o produtor possa melhorar seu texto,
primando por uma comunicagao escrita significativa” (SANTOS
E HOSOKAWA, 2022,). As agdes que as universidades ptiblicas
realizam por meio do Mestrado Profissional em Letras impactam
varias escolas publicas e a presente obra é de grande importancia
por dar visibilidade a tais processos publicos de formacao

humana.

Recife, 10 de dezembro de 2022

Clecio dos Santos Bunzen Janior

Universidade Federal de Pernambuco
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Graciliana Ribeiro de Almeida & Marltcia Maria Alves

ITINERARIO 01

ESTUDO DO APAGAMENTO DA CODA MEDIAL
NASAL NA ESCRITA DE ALUNOS DO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Graciliana Ribeiro de Almeida
Marldcia Maria Alves

1 Introducao

presente trabalho surgiu por meio da observacao de
desvio de escrita — apagamento da coda medial nasal
/N/, presente na maioria dos textos dos alunos de uma
turma de 3° ano do Ensino Fundamental. Por meio da investiga-
cao dos textos foi possivel constatar diversos desvios ortografi-
cos, explicados por diferentes processos fonoldgicos, dos quais o
que mais ocorreu foi o apagamento do segmento nasal em posi-
¢ao final de silaba medial, representado pelo arquifonema /N/ no
portugués brasileiro (doravante PB). Este sera, portanto, nosso
objeto de estudo neste trabalho, pois nos chamou atengao a inci-
déncia deste desvio nos diversos textos analisados.
Segundo Cristofaro Silva (2003, p. 158), “um arquifonema
expressa a perda de contraste fonémico, ou seja, a neutralizagao
— de um ou mais fonemas em contexto especifico.” E no PB pode-

mos postular, pelo menos, trés arquifonemas, /N, R, S/.
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Estudo do Apagamento da Coda Medial Nasal na Escrita de Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental

2 Nocao de silaba

A silaba tem uma organizagao interna, a qual se divide em
onset (também chamada de aclive ou ataque), ntucleo (ou pico) e
coda (ou declive). Essa organizagao comega com um som cres-
cente passando pelo pico e um som decrescente. Podemos enten-
der a representagao da silaba da seguinte forma:

Figura 1 - Representacdo da estrutura hierdrquica interna da silaba /
tras/, com base em Selkirk (1982).

o

&

Onset Rima

A%,

Nucleo Coda

t r a S

Fonte: Pachalski (2020).

Conforme Selkirk (1982), a silaba possui uma estrutura
interna, hierarquicamente organizada, formada por dois consti-
tuintes imediatos, o onset (O) e a rima R. A posigao de onset sila-
bico ndo € obrigatdria e pode ser composta por uma consoante,
sendo chamado de onset simples e quando ¢ formado por duas
consoantes ¢ chamada onset complexo.

Em Lingua Portuguesa o menor elemento constituinte
da silaba é a vogal, sendo que esta é condi¢ao fundamental e
obrigatdria para que haja silaba. As vogais, desse modo, ocupam
o nucleo da silaba, enquanto que as consoantes e glides poderao

ocupar a posicao de onset sildbico ou ataque de coda sildbica
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Graciliana Ribeiro de Almeida & Marltcia Maria Alves

(SELKIRK, 1992 apud OLIVEIRA; PACHECO; GAMA; PEREIRA,
2015, p. 2650).

Para a posicao de coda, que é opcional, tem-se explicagoes
do ponto de vista fonético e do ponto de vista fonologico, veja-

mos:

De um ponto de vista fonético, a posi¢ao de coda sildbica
corresponde ao que Cagliari (2009) denomina de um mo-
mento de reducdo progressiva da for¢ca muscular, o que
pode tornar os segmentos que ocupam essa posi¢ao me-
nos audiveis e perceptiveis. Além disso, também a partir
de uma perspectiva fonética, Jakobson (1978) caracteriza
essa posicao da silaba como um momento de detengdo do
impulso muscular, ou seja, a energia produzida na posigao
de coda seria inferior a energia produzida nos momentos
de intensificacdao da for¢a muscular e limite maximo de for-
¢a (nas posicdes de ataque silabico e nucleo sildbico). De
um ponto de vista fonoldgico, a partir da formalizagao de
Selkirk (1982), pode-se dizer que a coda ndao é um cons-
tituinte imediato da silaba, mas uma ramificacdo de um
constituinte. (CAMPOS; TENANI; BERTI, 2012).

Entendemos que, para o aprendizado da lingua, o aluno
compreenda que o texto pode ser fragmentado em unidades
menores — frases, palavras, silabas, fonemas — e que esses
elementos sao utilizados e reutilizados na composi¢ao de novas
palavras, frases, constituindo assim os textos orais ou escritos.
Os alunos precisam ter consciéncia das estruturas da palavra,
isto €, conciéncia da silaba e dos fonemas (cf. SEARA; NUNES;
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015).

Esta compreensdo é chamada consciéncia fonologica, de-
finida “como a capacidade metalinguistica que possibilita a ana-
lise consciente das estruturas formais da lingua” (SEARA; NU-
NES; LAZZAROTTO-VOLCAQ, 2015, p. 166).

15



Estudo do Apagamento da Coda Medial Nasal na Escrita de Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental

Almeida (2018) afirma que:

[...] a consciéncia fonologica € um dos niveis da conscién-
cia metalinguistica, é o mais estudado e investigado e diz
respeito a capacidade que o individuo possui de refletir a
lingua em sua estrutura, mesmo antes de iniciar sua vida
escolar, e que na escola deve ser aprimorado para a apreen-
sao do principio alfabético. (ALMEIDA, 2018, p. 32).

Lamprecht et al. (2012) tratam a consciéncia fonoldgica
como sendo a capacidade humana de pensar a lingua como
objeto, de analisar, reconhecer e manipular os sons da fala. Rigati-
Scherer et al. (2012) complementam este conceito trazendo que é
também estar consciente de que a palavra falada é constituida de

partes que podem ser segmentadas e manipuladas.

3 Descricao e analise dos dados do 3° ano do Ensino Fundamental

Esta pesquisa realizou-se a partir da andlise de textos de
alunos do 3¢ ano do Ensino Fundamental, que foram produzi-
dos como atividade de sala de aula. As andlises foram realizadas
por meio de anotagdes, produzidas na praxis da professora, que
além de pesquisadora é efetiva na rede municipal de sua cidade.
Os alunos estudavam a tipologia narragao, desse modo, os textos
foram produzidos a partir de uma sequéncia de leituras e vivén-
cias, que motivaram a escrita individual de textos que tiveram
como base imagens, as quais serviram de inspiragao para a pro-
dugao das narrativas propostas. A turma contava com 28 alunos,
mas foram investigados os textos de 10 criangas, sendo produzi-
dos quatro textos, por aluno, no decurso de um meés.

Na sequéncia apresentam-se os dados obtidos para este
estudo.
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Graciliana Ribeiro de Almeida & Marltcia Maria Alves

Na tabela 1, relacionamos os principais desvios encontra-
dos nos textos do 3° ano.

Tabela 1 - Casos de desvios na escrita de alunos do 32 ano de Ensino
Fundamental.

| Casos de desvios de escrita Exemplos |

I. Representacdo do glide do di- ‘sauvol’ vil’, ‘del’

tongo decrescente por L;

II. Auséncia de coda interna: ‘etal’ (entdo), lido’ (lindo), ‘lida’ (linda),

l.n ‘grade’ (grande), ‘tepestade’ (tempestade),
‘bricar’ (brincar), ‘coredo’ (correndo), ‘te-
tou’ (tentou), ‘codo’ (quando), ‘cotou’ (con-
tou), ‘sepi’ (sempre), ‘nuca’ (nunca), ‘solado’
(chorando), ‘cota’ (conta), ‘acoteceu,
‘zagada) ‘tato’ (tanto), ‘gitado’ (gritando),
‘juto’ (junto), ‘itao’ (entdo), ‘cofie’ (confie),
‘avetura’ (aventura), ‘bricado’ (brincando),
‘cono’ (quando),

2.1 ‘fotaram’ (voltaram)
3.r ‘avole’
4.1 ‘muto’ (muito), ‘decho’ (deixou)

17



Estudo do Apagamento da Coda Medial Nasal na Escrita de Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental

III. Representagao de:
l.rr

2./z/

5. /k/

6./3/
IV. Troca de r por I:

V. Algamento de vogais:
1. e —> i pretonico

2. e ->1postdnico

3.o0->u

VI. Representag¢io do som [s]:

VII. Monotongagdo no meio de

palavra:

VIII. Monotongagao do ditongo /

ow/ em final de palavra:

IX. Perda do r em final de silaba:

‘garafa’ (garrafa), ‘carinho’ (carrinho),
‘tera’ (terra), ‘buro’, ‘soriu’, ‘arumadinha’,
‘arumou’, ‘coredo’ (correndo)

‘a/z/a) ‘a/zi/nha’

‘asustado’, ‘entrase’, ‘iso’, ‘esas’, ‘pasan-
do’;

‘decho’ (deixou);
‘cimcenta’ (cinquenta), ‘coto’ (quando);

‘gacaré’;

‘seloza’ (cheirosa), ‘pala) ‘nolau’ (moral),
‘avole’ (arvore), ‘ela’ (era), ‘solado’ (cho-
rado), ‘palou’ (parou)

) o=«

‘istava) ‘i) ‘cidadisinha’, ‘isperava’

‘qui’, ‘distanti’, ‘tepestadi’ (tempestade),
‘sepi’ (sempre), felizes

‘tude’ (todo), ‘ninhu’ (ninho), ‘fuou’
(voou), ‘vuano’ (voando), ‘cubertura’
(cobertura)

‘cempre’, ‘paresia), ‘delisioso’, ‘ceus’
(seus), ‘espasso’, ‘vose’ (vocé), ‘cabesa’,
‘senora’ (cenoura), ‘feis’ (fez), ‘casa’
(cagar)

‘decho’ (deixou), ‘muto’ (muito), ‘dexou,
‘senora’ (cenoura)

‘pego’ (pegou), ‘decho’ (deixou), ‘quebro’
(quebrou), ‘saro’ (sarou)

‘brinca_}, ‘bega_’ (pegar), ‘sara_}, ‘casa_’
(cagar), ‘come_’
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X. Reestruturagio sildbica:

XI. Troca da coda nasal m por I;
XII. hipossegmentagéo

XIII. Abaixamento
l.uporo
2.ipore

XIV. Indica¢do X nédo-indicagdo de
trago [vozeado]

XV. hipersegmentacéo

XVI. Insergao

XVII. Apagamento

XVIII. Permuta - reestruturacao
silabica

XIX. Vocalizacio do 1

XX. Mudanga no ponto de articula-
o (/s/ alveolar X /[/ alveopalatal)
XXI. Troca de letra:

1.dporb

2.mporn

‘ablinha’ (abelhinha), ‘asopou’ (asso-
prou), ‘gave’ (grave), ‘falano’ (falando),
‘vuano’(voando)

‘albulancia’

‘porali, ‘ila’ (ir 1a), ‘denovo, ‘deavua’ (de
voar), lavai’ (14 vai), ‘porperto, ‘acomida’

‘corativo’;

‘venos’ (vimos)

‘deboize’ (depois ele), ‘vicou’ (ficou),
‘vicaba’ (ficava), ‘fuou’ (voou), ‘bega’
(pegar), ‘fotaram’(voltaram)

‘em tal’ (entdo), ni um (num), ‘teps tade’
(tempestade), ‘as behas’ (abelhas), ‘alu
godom’ (algodio), ‘in maaginou’ (imagi-
nou), ‘a vua (voar), a quele, ‘na quele; a gor
(agora), ‘a parecew’

‘feis’ (fez), ‘leveou’ (levou), ‘in maagi-
nou’, ‘deboize’ (depois), teitou (tentou),
‘felize’, ‘veito’ (vento), ‘schegou’, ‘nois’
‘tep_stade’ (tempestade), ‘pa_hac¢o’ (palha-
o), ‘a gor_’ (agora)

‘masi’ (mais), ‘quertido’ (acredito), ‘gar-
ve’ (grave), ‘gicamos’ (chegamos)
‘sauvol’ (salvou), ‘nolau’ (moral), ‘vouto’
(voltou), ‘audeia’, ‘meu’ (mel)

‘solado’ (chorando)

‘inbiozinhos’ (indiozinhos);

‘conida’ (comida), ‘venos’(vimos), ‘naé’
(mae), ‘conia’ (comia), ‘nolau’ (moral),
‘anigo’ (amigo), ‘nuita’

Fonte: Dados da pesquisa.

O estudo de textos para analise de desvios tem sido uma
importante fonte de pesquisa para varios estudiosos como
Abaurre (2001), Oliveira e Nascimento (1990), Miranda (2009),
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entre outros. Cada um deles buscando compreender os proces-
sos cognitivos elaborados pelas criancas ao terem que passar
para a modalidade escrita palavras as quais estavam familiariza-
das ou nao.

Objetivo - treinar a habilidade de perceber e inserir o som nasal (m e n)
em posicdo de coda, em silabas iniciais ou mediais.

Participantes - 2 a 4

Total de palavras/cartas - 24

Total de letras M ou N - 12 de cada

Como jogar:

As cartas com palavras formam o “monte”.

As cartas com as letras serao distribuidas.

Jogue dados ou tire ‘dois ou um’ e quem ganhar inicia o jogo.

Distribua as cartas, em quantidades iguais, entre os alunos.

Comecando o JOGO:

O primeiro jogador vai ao monte e joga a primeira carta, o jogador a
direita joga a letra M ou N para completar a palavra, caso esteja certo, pegue a
palavra. Se estiver errado, deixe-a no “lixo”.

0 jogo segue no sentido hordrio.

Ganha o jogo quem conseguir completar mais palavras ou finalizar suas

cartas da mio.

Partindo das observagdes dos desvios cometidos na es-
crita, sentimo-nos motivadas a pesquisar o fendmeno do apa-
gamento da coda medial nasal /N/, com o propdsito de buscar
compreender em qual contexto o apagamento ocorre.

Observando os registros escritos das criangas é possivel
evidenciar a formulagao de hipoteses na efetivagao da palavra no
papel, como no exemplo apresentado (1).
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(1)
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No recorte de texto apresentado em (1), verifica-se a pre-
senca de doze desvios na grafia das palavras, porém, nosso foco
¢ para o registro das palavras que apresentam coda nasal e que
foram escritas sem elas ou com a substituicao da coda medial
nasal /N/ pela vogal /i/. E possivel verificar que na escrita da pa-
lavra ‘tentou” houve a formulagao de duas hipoteses, em “tetou”
o aluno apagou completamente a coda nasal, e em “teitou” ele
fez uma substituicao da coda, demonstrando que ele tem consci-
éncia que a coda existe, falta-lhe apenas o entendimento de como
representa-la. Observa-se também o apagamento da coda nasal
nas palavras “codo” (usada para representar quando) e “cota”
para a palavra conta.

Para tentar compreender os diversos possiveis motivos
que levam ao apagamento da coda nasal /N/, mergulhamos em
trabalhos de autores que estudam o processo de aquisigao da es-
crita, buscando principalmente aqueles que tém estudos volta-
dos para a aquisi¢ao da coda medial, como Miranda (2007, 2009);
Matzenauer-Hernandorena (1990) e Lamprecht et alii (2004). Es-
tes concluiram em seus estudos sobre aquisi¢ao da linguagem

que existe uma ordem de aquisicao do padrao sildbico e este é
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obedecido pelas criangas, a sequéncia de apreensao € a seguinte:
CV,V>>CVV>>CVC>>CCV>>CCVC... Além de apresentarem
uma ordem de dominio dos fones em coda medial: /N/ (2:2 — 2:4)
> /1/ (2:6 — 2:8) > /S/ (3:0 — 3:2) > /r/ (3:8 — 3:10).

Observando os resultados dos estudos sobre os periodos
de aquisi¢ao do arquifonema nasal (entre 1:4 -2:8 anos), vimos
que nossos alunos ainda nao assimilaram completamente a coda
nasal medial. Destarte, percebemos a indispensabilidade de uma
proposta de intervencao através de atividades baseadas no nivel
de consciéncia fonolodgica dos alunos.

Godoy (2008) realizou uma pesquisa com criangas de 5
anos e 9 meses para verificar quanto a alfabetizacao pode se be-
neficiar do nivel de consciéncia fonoldgica, submetendo-os a ati-
vidades fonoldgicas e observou que, ao final, havia tido cresci-
mento nas habilidades fonoldgicas, tanto no nivel silabico quan-
to no nivel fonémico. E afirma que pesquisas demonstram que a
consciéncia fonémica estd intimamente relacionada a bons resul-
tados no processo de alfabetizacao. Esta autora defende o ensino
da relagao grafema/fonema aos alunos.

Acreditando nessa proposta e encontrando nesse estudo
respostas para indagacdes antigas que tinhamos como professo-
ras, apresentaremos algumas atividades relacionando o oral e o
escrito, buscando desenvolver a consciéncia metalinguistica dos
alunos.

Em Miranda (2009), a autora faz uma analise mais minu-
ciosa dos contextos em que os desvios emergem e verifica se ha
ou nao influéncia das varidveis linguisticas ‘tipo de vogal’ e ‘to-

nicidade’. Seguindo estes critérios, fizemos a analise da variavel
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‘tipo de vogal” que antecede a coda nasal. Observemos o Gréafico
1:

Grafico 1 - Distribuicido de desvios na grafia da coda nasal pelo tipo de
vogal anterior

ap,009% —ab=
35,00%
30,00% — e

25 00% —— —21.70% ui ik ‘o’

30.00% 4— 17,40% 1740%
15,00% ——
10,008 1+
5,00% —

0,00% T T T T 1
al eM iN oM uM

'uN'- 8,70%

Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado da analise de Miranda (2009) foi que a vogal
que mais favorece o erro de registro de coda € aquela de aber-
tura maxima, a vogal /a/, observando que o outro registro que
também é favoravel ao desvio no registro da coda nasal € a vogal
/e/. Esse resultado também foi confirmado em estudo de Berti,
Chacon e Pagliuso (2008), nos dados verificados por eles também
ficou constatado que os contextos ‘aN” e ‘eN’ sdo os propicios ao
desvio no registro da coda nasal.

Considerando os dados que apresentamos no Gréfico 1,
verifica-se que o mesmo fendmeno observado pelos autores su-
pracitados ocorre em nossa pesquisa, isto €, os contextos mais
favoraveis ao desvio de registro de coda sao /a/ e /e/.

De acordo com Miranda (2009), os desvios referentes ao
apagamento da coda nasal tendem a desaparecer a medida que

avanga o processo de escolariza¢do. Assim, acredita-se que, com
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o passar dos anos de estudo, os alunos irao superar este desvio,
mas € importante que o professor, ao perceber a recorréncia de
algum desvio, elabore atividades que levem o aluno a refletir e
compreender a escrita adequada das palavras conforme a con-

vencao da escrita.

4 Atividade proposta

E papel da escola instrumentalizar seus alunos a respeito
das normas que conduzem a ortografia oficial da Lingua Portu-
guesa, mostrando-lhes que existem formas mais adequadas de
uso, de acordo com a situagao ou contexto, bem como de acordo
com o objetivo desejado.

Para tanto sugerimos a atividade abaixo para ser trabalha-
da em sala de aula, com énfase no desenvolvimento da habilida-
de de consciéncia fonoldgica, buscando a compreensao da silaba
e dos fonemas que compoem as palavras e frases, com énfase na
percepgao da coda medial nasal.

Atividade: Uso de M ou N - o objetivo desta atividade é
a regulacdo e consolidac¢do dos conhecimentos dos alunos acerca

do uso de M e N em posigao de coda medial nasal.
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JOGO DE CARTAS - COMPLETE COM M OU N (Elaboragdo proépria)
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5 Consideracoes finais

Por meio desse estudo constatamos: 1) que alguns alunos
do 3° ano do ensino fundamental, de escola publica, ainda nao
assimilaram a consoante que ocupa a posicao de coda sildbica, e
que este € um problema recorrente ndo apenas na turma anali-
sada, pois buscamos informagao com outras professoras da rede
municipal e concluimos que o problema € persistente; 2) os con-
textos ‘aN’ e “eN’ favorecem o apagamento da coda medial na-
sal; 3) o uso de atividades que priorizem o desenvolvimento da
habilidade da consciéncia fonolodgica é relevante no processo de
aquisicao da linguagem.

Entende-se que o processo de escolarizagao contribui para
o desaparecimento dos desvios relacionados a coda medial na-
sal, isto é, com o passar dos anos escolares o desvio tende a ces-
sar, como percebe-se na praxis e como apontam as pesquisas de
Miranda (2009).
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Por fim, esperamos que este trabalho seja uma contribui-
¢ao para outros pesquisadores e professores, que sirva como in-
centivo a pesquisa de métodos e estratégias que auxiliem nossos
alunos a desenvolverem a capacidade linguistica que cada um
deles traz ao chegar a escola. Os alunos sao dotados de conhe-
cimentos e realizam hipdteses ao escrever, cabe ao professor fa-
cilitar o processo de transformagao da linguagem falada para a
escrita, isto é, desenvolver o processo de aquisi¢ao da lingua es-

crita.
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ITINERARIO 02

RELAGAO ENTRE LETRA E SOM:
UM OLHAR ACERCA DO PROCESSO DE
MONOTONGAGAO NA ESCRITA DE ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Luis da Silva Souza
André Pedro da Silva

1 Uma breve introducao

uitas pesquisas tém sido empreendidas no sentido
de aperfeicoar e melhorar, de certo modo, o ensino
de Lingua Portuguesa (LP). Entre essas pesquisas,
ganham sempre mais destaque aquelas sobre variacao linguisti-
ca tomando os processos fonologicos como pano de fundo, isso
porque, de acordo com Mollica (2014), todas as linguas existen-
tes sao dinamicas e sujeitas a processos de variagao e mudanga.
A monotongacao, caracterizada pela reducao do diton-
go a vogal simples, € um exemplo de fendmeno fonolodgico que
ocorre naturalmente na linguagem oral sem que a sua realizagao
diminua a capacidade comunicativa dos falantes ou gere incom-
preensoes.
Todavia, nao € raro que esse fendmeno apareca na escri-
ta dos estudantes, principalmente em periodo de alfabetizagao,
quando estes estao se apropriando do sistema de escrita. Nesse
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contexto, a monotongagao passa a ser um problema sério, pois,
tanto revela a heterogeneidade propria da lingua quanto tam-
bém gera incompreensdes e estigmas.

Diante dessas inquietagoes, desenvolvemos a referida pes-
quisa com o objetivo de investigar os processos de monotonga-
¢ao na escrita dos estudantes de 4° e 5% ano do ensino fundamen-
tal, partindo de pressupostos da sociolinguistica e da fonologia.

Este capitulo esta disposto em quatro partes. A primeira te-
cemos breve discussado sobre alguns aspectos tedricos; na segunda,
apresentamos os aspectos metodologicos; na terceira, os resulta-
dos; e, por fim, na dltima parte, apresentamos as consideracoes fi-

nais.

1.1 Oralidade, escrita e ortografia

O ser humano, como ser social, sente a necessidade de
ter com quem conversar, com quem discutir opinides e trocar
experiéncias. Para a espécie humana, interagir em sociedade é
indispensavel e, para isto, utiliza-se de uma faculdade cognitiva
que lhe é prépria: a capacidade de se expressar por meio da lin-
guagem.

Valendo-se da linguagem, oral ou escrita, o ser humano
externaliza seus sentimentos, registra sua historia, organiza seu
pensamento, propaga suas crencas, isto porque “toda atividade
discursiva e todas as praticas linguisticas se dao em textos orais
ou escritos” (MARCUSCHI & DIONISIO, 2007, p. 13).

Fala e escrita constituem, por assim dizer, dois lados e
uma mesma moeda e os estudos linguisticos ja tém apontado
certa dificuldade em separar com tragos rigidos uma coisa da

outra.
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Assim, Marcuschi (2005) apresenta essas duas modalida-
des de linguagem dentro de um continuo, revelando que, embo-
ra tenham suas especificidades prdprias, ndo encontramos gran-
des oposigoes entre elas. As duas modalidades servem ao mesmo
sistema linguistico e, nesta dindmica, ndo ¢ incomum que a lin-
guagem oral influencie na hora de escrever.

A respeito da ortografia, € sabido que, na LP, o sistema
de escrita segue o principio fonografico, estabelecido pela re-
lagao entre o fonema e a letra que o representa (cf. PEDROSA,
2014). Porém, a relagao entre sons e letras nem sempre acontece
de modo direto e, considerando os aspectos variaveis da fala, a
relacao fonema-grafema se torna ainda mais complexa.

A definicdo de uma forma padronizada de escrever as
palavras é fruto de uma convencao, de um acordo, baseado em
critérios etimoldgicos e fonoldgicos, que visa estabelecer para es-
crita um padrao a ser obedecido, neutralizando, dessa forma, a
influéncia da variagao linguistica sobre elas, dado que a forma de
as pronunciar pode ser bastante diversa.

Neste sentido, se por um lado, a ortografia unifica a es-
crita facilitando o processo de comunicacao por meio desta mo-
dalidade; por outro, as normas por ela estabelecidas, que devem
ser obedecidas e ensinadas na escola, nem sempre possuem uma
regularidade logica para sua construcao, tornando a compreen-

sao, apropriacao e uso da regra, uma tarefa dificil.

1.2 Processos fonoldgicos

A lingua é uma realidade abstrata e sua concretizagao

acontece através das pessoas que a utiliza para se comunicar de
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maneira oral ou escrita. Assim, a lingua vai se adaptando ao fa-
lante e aos usos que ele faz dela. Em outras palavras, a lingua vai
sofrendo processos adaptativos que aos poucos vao se tornando
regra dentro do sistema linguistico, para uma determinada co-
munidade ou para todos os falantes da lingua.

A partir das experiéncias que acontecem naturalmente
dentro do processo de comunicagao oral, espago marcado pela
heterogeneidade linguistica, aparentemente desordenado, é que
a crianga se apropria do funcionamento da lingua em situagoes
concretas, nos mais diversos espagos que ela frequenta e, con-
sequentemente, desenvolve sua competéncia comunicativa por
meio da variedade linguistica coloquial.

Sabe-se que, durante o processo de aprendizagem da es-
crita, os alunos tendem a apoiar-se na forma acustica das pala-
vras para sanar possiveis duvidas sobre sua grafia, utilizando-se
da palavra fonolodgica para chegar a forma da palavra gramati-
cal. Segundo Miranda (2006), no processo de aquisigao da escrita,
ocorrem alguns “vazamentos” desse desconhecimento linguisti-
o, 0s quais sao observados em erros segmentais e prosodicos.

As investigagOes sobre a realizacao desses fendmenos tém
ganhado espago nas pesquisas sobre a linguagem, sobretudo,
com objetivo de identifica-los e apresentar as razoes linguisticas
ou extralinguisticas que favorecem o seu acontecimento. Essas
investigacoes tém buscado mostrar, sempre com mais clareza,
que a variacao linguistica € um acontecimento natural ao qual a

lingua esta sujeita e possui razdes e explicacdes legitimas.
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1.3 A silaba

Para compreendermos o fendomeno fonoldgico da mono-
tongacao faz-se necessario tomar conhecimento dos elementos
que compoe a estrutura de uma silaba. Mas, afinal, o que é a sila-
ba? De acordo com Simdes (2006), silaba € o conjunto de fonemas
emitidos a cada corrente de ar expirada; e, por isso, os professo-
res induzem a contagem de silabas perguntando: Quantas vezes
se abre a boca para dizer ja ne la?

Considerando o conceito de silaba antes apresentado, ob-
servamos que este estd associado ao som produzido para formar
as palavras e nao, objetivamente, a escrita delas. A silaba, por-
tanto, representa os fonemas emitidos por meio de cada corrente
de ar, ndo necessariamente, a quantidade de letras que represen-
tariam esses fonemas. Assim, compreender a estrutura sildbica é
muito importante para entender os processos fonoldgicos.

Na Lingua Portuguesa, para cada silaba prescinde a exis-
téncia de uma vogal. Isso se deve ao fato de, na LP, o nticleo sila-
bico ser sempre preenchido por uma vogal. A posi¢ao de ntcleo,
que ¢ a parte principal de uma silaba, cabe ao elemento mais
sonoro da sequéncia de sons emitida, e esta caracteristica € prer-
rogativa dos sons vocalicos, em nossa lingua.

Além do ntcleo, outras partes constituem a estrutura inter-
na da silaba. Sao elas o onset, também chamado de ataque ou aclive,
e a coda, chamada também de travamento ou declive. Esses dois
elementos ocupam posi¢des distintas e periféricas em relacao ao
nucleo, sendo o onset o elemento ascendente e a coda, o descen-
dente. O ntcleo e a coda juntos constituem, na estrutura silabica, o
elemento que chamamos de rima da silaba.
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Imagem 1 - Esquema dos Elementos que constituem a silaba

o]

onset rima

nucleo coda

Fonte: Silva (2009, p. 113)

O onset silabico ou ataque ocupa a posicao pré-nuclear. Pode
variar entre ataque simples, quando preenchido por uma unica
consoante, como, por exemplo, em /c/a./v/a; e, ataque complexo,
quando formado por duas consoantes, como em /pl/a.cae /cr/a.vo.
A coda silabica, por sua vez, ocupa a posicao periférica pos-vocali-
ca. E denominada de coda simples, quando composta de uma tnica
consoante, como é o caso em pa/s/.ta e pa/l/.ma; e coda complexa,
quando estiver preenchida por duas consoantes, como tra/ns/.por.

Evidentemente, que nem todas as silabas possuem todos
os constituintes devidamente preenchidos. Umas nao apresen-
tam coda, outras nao preenchem o elemento ataque, outras ainda
possuem mais de uma consoante constituindo a coda. O tnico
constituinte obrigatério é o ntcleo e este sera sempre ocupado

por uma vogal, na LP. Isto porque, na escala de soancia', as vo-

1 A Escala de Soancia (Sonority Scale) classifica os sons das linguas de
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gais sao os elementos de maior sonoridade e, por isso, sao elas
que ocupam sempre o nucleo da silaba, no Portugueés.

Assim, quando duas vogais estao presentes na formacgdo da
mesma silaba, como no caso de outro, uma delas perde suas carac-
teristicas de vogal plena, passando a funcionar com menor intensi-
dade, o que chamamos de semivogal ou também pode ser chamado
de glide?.

1.4 O processo de monotongagdo

Para Hora (2008), a monotongacao consiste na reducao de
um ditongo a um monotongo; isto €, quando um ditongo (vogal
+ glide) € realizado como uma vogal simples, sendo a semivogal
da sequéncia apagada.

No Portugués Brasileiro (PB), a monotongacao ocorre em
ditongos decrescentes, como em f[e]ra ~ f[ej]ra, c[o]ro ~ c[ow]ro
ou c[a]xa ~ c[aj]xa. Consoante Silva (2004), essa redugao do di-
tongo a uma vogal simples ja se dava desde o latim vulgar, nao
sendo, assim, uma variagao recente.

Assim, nessa perspectiva, Bisol (1989) e Tasca (2002) apre-
sentam o ambiente de palatal e o de tepe como contextos que es-
timulam o apagamento do glide no ditongo [ey]. Ja em relacdo ao
ditongo [ow].

No que diz respeito ao ditongo [ow], Silva (2004) aponta a
posicao tonica da silaba como a variavel estrutural mais favora-

acordo com um parametro articulatorio. Sao considerados soantes aque-
les sons produzidos com um fluxo de ar relativamente livre e as cordas
vocais em tal posicao que torne possivel uma sonoridade espontanea
(CRYSTAL, 1985, p. 244).

2 De acordo com Silva (2011), o glide é um segmento que apresenta carac-
teristicas articulatorias de uma vogal, mas que nao pode ocupar a posicao
de nucleo de uma silaba. E este, por ser uma vogal assilabica, nao pode
receber também o acento.
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vel para realizacao da monotongacao, seguida do contexto fono-
logico seguinte. Entre as varidveis sociais, o grau de escolaridade,
assim como no ditongo [ej], € a mais relevante para o processo.
A autora, antes mencionada, ainda observou a monotonga-
¢do de [aj] na fala dos pessoenses, constatando na variavel contex-
to seguinte que o processo ocorre com maior incidéncia, quando o
elemento seguinte é um /[/. Ja em relacdo a variedade tonicidade,
percebeu, tal como em [ej], que a posi¢do pretonica favorece mais
ao apagamento do que a posicdo tonica. Quanto as variaveis sociais,
mais uma vez, chegou a conclusao de que a escolaridade é fator de-
terminante. Partindo dessa afirmacao, a préxima se¢do abordara o

tema da varia¢do e ensino, passemos a ela.

1.5 Variagdo e ensino

Como j4 elucidamos nos tépicos anteriores, o convivio da
crianga com a linguagem oral, seu uso e dominios antecedem as
praticas sociais escritas e, neste sentido, nao € raro que a varie-
dade presente no ambito da fala seja registrada na modalidade
padrao, configurando, dessa maneira, a variagao escrita.

A lingua nao € estatica, pelo contrario, se adequa as ne-
cessidades que o usudrio tem e ao emprego continuo que ele faz
dela, dentro dos mais variados espagos e contextos. De acordo
com Tasca (2002), muitos professores acreditam haver uma sé
forma correta de falar e escrever e que as regras da gramatica
tradicional sao intocaveis, ignorando por completo a riqueza
da diversidade linguistica. E ignorar a variedade linguistica é o

mesmo que ignorar a propria lingua.
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Reconhecer essa realidade d4 ao professor fundamenta-
¢ao para reinventar o ensino de lingua abandonando a maneira
tradicional e seguindo para um modelo que conduza o estudante

a reflexao.

2 Metodologia

A proposta desta pesquisa nasceu da observagao de um
problema na escrita dos estudantes de 4° e 5° ano, durante as au-
las de Lingua Portuguesa. Para sua realizacdao foram seleciona-
das duas escolas publicas pertencentes a rede municipal de en-
sino. Em cada escola, foi selecionada uma turma de 4° e outra de
5% ano. Em cada turma, a escolha dos estudantes seguiu o critério
da aleatoriedade, respeitando o quantitativo de dez estudantes
por turma.

O corpus dessa pesquisa é composto por 120 atividades, dis-
tribuidas em 80 treinos ortograficos e 40 produgdes de textos rea-
lizadas pelos estudantes (para esse capitulo, analisaremos apenas
os treinos ortograficos). E, para realizacdo da pesquisa, os alunos
entregaram o termo de consentimento livre e esclarecido®, devida-
mente assinado.

O treino ortografico realizado seguiu a proposta de ditado
mudo, funcionando como diagnose da ocorréncia da monoton-

gacao e foi dividido em dois momentos.

3 Essa pesquisa tem respaldo do Comité de Etica da Fundagdo Joaquim Na-
buco, sendo autorizado por meio do Parecer Consubstanciado CAAE:
67297517.0.0000.5619, versao 2, seguindo todas as suas prerrogativas. [sso
implica na utiliza¢do das produg¢des que foram devidamente autorizadas pe-
los responsaveis legais dos alunos pesquisados, por se tratar de menores de
idade, no seu anonimato e no da escola.
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3 Analise do processo de monotongacao

A analise dos dados que apresentamos aqui considera,
primeiramente, a realizacao do processo da monotongacao na
escrita das palavras do ditado mudo, quantificando as ocorrén-
cias do fendomeno e observando os contextos favorecedores do
processo.

Os ditongos que fizeram parte da nossa pesquisa foram
0s seguintes:

ditongos decrescentes orais
[ay] em caixa e faixa;
[ey] em meia, rei, vaqueiro, lixeira, leite, feira, peixe e ratoeira;
[ow] em vassoura, louro e couve;
[oy] em oito;
[aw] em flauta e aula;
[ew] em troféu e chapéu;

ditongo decrescente nasal
[aw] em coragio;
ditongo crescente oral
[yo] em relégio e rddio.

Entre os ditongos observados, [aw], [oy] e [ew], foram os
Unicos que nao sofreram o processo de monotongacao. Essa cons-
tatacdao confirma a ideia dos ditongos decrescentes pesados, assi-
nalada por Bisol (1989 e 1994). Sobre o ditongo [aw] de flauta e
aula, que também se concentra na classe dos ditongos pesados, o
processo de monotonga¢do foi muito baixo, ocorrendo apenas em

aula.
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Figura 1 - Monotongacdo de [aw]

1759 . OJ(UD

Fonte: Arquivo pessoal

Segundo Bisol (1989 e 1994), em ditongos pesados nao in-
cidiria o processo de monotongagao, uma vez que estes formam
pares minimos com a vogal simples. Isso significa dizer que a
monotongacao do ditongo [aw] altera o significado da palavra.
Logo, a redugdo do ditongo verificada na palavra aula nao en-
contra justificativa fonologica, dado que ala possui outro signi-
ficado.

Em relacao ao ditongo crescente [yo] nas palavras relogio
e radio, podemos perceber que ambos ocupam a tultima silaba de
palavra paroxitona. Todavia, na palavra radio, a ocorréncia da
monotongacao foi menor do que na palavra relédgio.

Figura 2 - Monotongacao de [yo]

07.:05 r{ 214 02 Holip8ee =

Fonte: Arquivo pessoal

Entre as palavras que mais sofreram variacao esta o voca-
bulo louro com vinte e nove ocorréncias de reducao do ditongo.
O ditongo [ow] passou por apagamento em todas as palavras
testadas, independentemente da quantidade de silabas da pala-
vra.

Figura 3 - Monotongagao de [ow]
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Fonte: Arquivo pessoal
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Nas palavras vassoura e louro, a monotongagao de [ow]
se da diante da vibrante simples /r/. Em couve, portanto o apa-
gamento de [ow] acontece diante da fricativa labiodental sono-
ra. Sobre o ditongo [ow], Tasca (2002) utiliza-se dos estudos de
Camara Jr. (1973), Naro (1973) e Bisol (1989) para sustentar que
a monotongacao desse ditongo ja é completa. Acontece em todos
0s contextos, em todas as camadas sociais.

Outro ditongo que apresentou grande nimero de redugao
a vogal plena foi o ditongo [ey], presente nos vocabulos: meia,
vaqueiro, lixeira, rei, leite, feira, peixe e ratoeira. Todavia, é im-
portante destacar que as maiores ocorréncias se dao no contexto
fonologico da vibrante simples (vaqueiro, lixeira, feira e ratoei-
ra). A regra, nesse contexto, foi observada independentemente
da quantidade de silabas da palavra. Quanto a silaba tonica, em
todas as palavras selecionadas para andlise, ela é ocupada pelo
ditongo [ey].

Figura 4 - Monotongacdo de [ey] em contexto de tepe

3 L .l-I.E-L-' W

Fonte: Arquivo pessoal

Em pesquisa realizada na capital paraibana, Silva (2004)
destaca o contexto fonologico seguinte de tepe como o maior res-
ponsavel pela monotongacao de [ey]. Buscando explicagao em
Paiva (1996), ela afirma que a presenca do trago [+alto] das pa-
latais, que é compartilhado com o glide [y] produz um processo

de assimilagao que tem como resultado o apagamento do glide.
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Figura 5 - Monotongacdo de [ey] em contexto de palatal

Fonte: Arquivo pessoal

Na palavra peixe, embora o ditongo [ey] esteja num am-
biente de palatal, favoravel ao seu apagamento devido ao es-
praiamento do trago da palatal, a baixa ocorréncia sinaliza que
os estudantes podem ja possuir certa consciéncia da escrita desta

palavra que € bastante comum.

4 Consideracoes finais

Dada a abstracao do sistema de escrita alfabética e, mais
ainda, a complexidade da escrita ortografica, nem sempre a rela-
¢ao entre letra e som ¢ uma relagao linear e, por isso, as criangas
podem apresentar no texto escrito o fendmeno da monotonga-
¢ao, uma vez que, durante o desenvolvimento da escrita, empre-
gam os mesmos raciocinios que fazem para desenvolver a lingua
oral.

Dessa forma, pudemos verificar que o processo de mono-
tongacao que surge na escrita € expressao da influéncia da fala,
daquele vazamento da oralidade, ja4 mencionado nesse trabalho.
Até porque, se a lingua é viva, ela esta sujeita a variacao, também
no campo da escrita.

Neste sentido, torna-se de grande necessidade que as au-
las de lingua portuguesa concedam um espago, com muita serie-
dade, ao estudo e analise da lingua partindo do seu contexto de
uso, nas situagoes reais de interagdes sociocomunicativas. E, para
tanto, a tarefa do professor é indispensavel.
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Os estudos sociolinguisticos e fonoldgicos ja avancaram
bastante e possuem grande quantidade de material para auxiliar
o professor em seu fazer pedagogico de modo que ele se cons-
cientize e conscientize aos estudantes sobre a heterogeneidade
da lingua, tao notoria e tdo palpavel em seu uso, mas que parece

inimaginavel dentro da escola.
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ITINERARIO 03

CIRCUITO DE ESCRITA COM O GENERO NOTICIA:
UMA PROPOSTA PARA O 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Joana D’arc Lopes Brandao
Laurénia Souto Sales

1 Introducao

s experiéncias que temos vivenciado no cotidiano da
sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ao longo dos anos, demonstram que os discentes tém en-
frentado dificuldades no que diz respeito a producao escrita. Tal
situagao, muitas vezes, ¢ decorrente de praticas de escrita tradi-
cionalistas, adotadas por professores que nao enfocam a produ-
cao textual enquanto um processo que necessita ser planejado e
reelaborado, com fins a realizagao de distintos géneros textuais
por parte dos discentes. Desse modo, faz-se necessario um olhar
mais cuidadoso por parte dos docentes, de modo a (re)pensarem
o trabalho o com a produgao de textos, perfazendo um caminho
mediado pela teoria/pratica, pratica/teoria.
Como sabemos, sistematizar ideias e colocd-las no papel
de forma estruturada e significativa implica conhecimentos a
respeito daquilo que se quer escrever, para quem escrever, COmo
escrever. Além disso, no processamento da escrita, hd um com-

plexo nivel de operagao mental envolvendo conhecimentos lin-
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guisticos, cognitivos e sociais que dos docentes, de modo a (re)
pensarem o trabalho por muitos pais e educadores, como se a
escrita fosse proveniente apenas de dons inspirativos, ja nao se
encaixa a luz dos estudos realizados ha décadas. A constatacao
fundamentada em (pesquisas realizadas por Geraldi (1997) Antunes
(2003) e Ruiz (2015) indica que a escrita se faz e refaz-se num pro-
cesso social e histdrico, que demanda a internalizacao de varios
saberes por parte dos discentes e necessita da mediacao do pro-
tfessor para o melhor desenvolvimento desse processo.

O trabalho que se apresenta—recorte de nossa dissertacao de
mestrado, intitulada “O Género Noticia em Sala de Aula do 5° Ano
do Ensino Fundamental: um circuito de atividades de interacao
e producao escrita”, desenvolvida no ambito do PROFLETRAS/
UFPB, propde uma trilha pedagogica com estratégias de produgao
escrita com o género noticia, que podem ser desenvolvidas no
5¢ ano do Ensino Fundamental, adequando a metodologia ao
processo de escrita e reescrita textual, com atengdo a uma rota

delineada com base na reflexao e no dialogo.

2 A reescrita textual: um processo para repensar a atividade
escritora

O processo de reescrita textual carece de um olhar espe-
cial no contexto escolar, uma vez que diz respeito ao modo como
o encadeamento das agOes estratégicas, utilizadas pelo docente,
devem ser encaminhadas na perspectiva de levar o discente a
uma reflexao sobre suas producdes escritas, ressignificando o
sentido dos usos “da lingua oral ou escrita, em fungao das de-
mandas sociais e profissionais do dia a dia” (ANTUNES, 2014, p.
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77). Tal reflexao fundamenta-se em uma concepgao interacional
de linguagem que, sob esse ponto de vista, contempla a ativida-
de da escrita de forma contextualizada, em constante movimen-
to: o qué, por que, para quem escrever. A esse respeito, Jollibert
e Jacob (2006, p. 192) evidenciam que

Escrever é reescrever. Escrever ¢ um PROCESSO mais do
que um PRODUTO, ou melhor, a qualidade e a adequagao
do produto dependem da qualidade e da adequacao do
processo. Um texto produzido por camadas, com um ir e
vir entre intengdes do autor e necessidades linguisticas do
texto. [...]. Portanto, a primeira escrita, ja produzida como
texto, é revisada e melhorada e assim sucessivamente as
suas reescritas, até se chegar a ‘obra prima’ ou versao final.

No trecho citado, as autoras mencionam o exercicio da es-
crita envolvendo a agao de fazer e refazer o texto, em uma per-
manente mobiliza¢ao de inten¢gdes comunicativas, envolvendo a
dinamica interativa entre os agentes que compartilham a realiza-
¢ao desse processo. A partir do exposto, podemos pressupor que
o planejamento e a execugao de agOes estratégicas, utilizando de-
terminado género textual, implicam muita clareza na elaboragao
dos objetivos, por parte do professor, bem como a reciprocidade
do estudante na compreensao de todo o processo que sera efeti-
vado, para que se disponha a realizar os ajustes adequados em
suas produgoes textuais, desde a primeira versao. Esse monitora-
mento do autor que permeia o inicio da reescrita, percebendo-se
como autor do texto, amplia a possibilidade de rompimento com
a velha tradi¢do segundo a qual s6 o professor é quem avalia. A
tudo isso, soma-se um conjunto de procedimentos pedagogicos
mediadores indispensaveis a etapa inicial do processo de escrita
e de reescrita.é imprescindivel.
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Segundo Riolfi et al. (2014, p. 139), a perspectiva de de-
senvolver um trabalho cuidadoso com a reescrita no ambiente
escolar demanda um certo nivel de dificuldade para o docente,
dado que uma produgao escrita exige que o aluno seja atendido
em suas dificuldades de uma forma muito proxima. Os autores
citados também destacam que “nao ha uma preocupacgao de que
a escrita é um produto de reflexao” (RIOLFI et al, 2014, p.140), de
trabalho persistente com a linguagem e sobre ela. Essas conside-
ragoes sao desafiadoras para o professor, quando se depara com
situacoes contextuais que condizem diretamente com a questao
da reescrita textual na escola: uma delas diz respeito a compre-
ensao, por parte do aluno, acerca do que ele 1€ e escreve.

Esse ¢ um problema recorrente em turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental, espago projetado para a mediagao didatica
da proposta aqui apresentada, o que sinaliza para a necessidade
do comprometimento do professor com a incorporagao de pro-
cedimentos metodoldgicos que assegurem aos alunos a constru-
¢ao e reconstrucao de uma escrita textual significativa. A escrita
constitui-se como atividade que demanda trabalho continuo e
aprendizagem, em momentos em que ha reais necessidades para
o aluno escrever (MENEGASSI, 2013). Dessa forma, a escrita de
um texto “[...] implica pensar em trabalho e nao em inspiragao”
(GERALD], 2010, p. 166). Os desdobramentos dessa constatagao
adveém do aprendizado de que a escrita e a reescrita exigem um
esforgo solitario, mediado pelos dizeres do outro: o professor.
Nesse sentido, faz-se imprescindivel o aluno perceber-se como
sujeito-autor, combinando saberes culturais vividos e reais,

criando possibilidades de montagem e remontagem nos usos da
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linguagem, agindo como ser interagente do mundo, por meio da
concretizagao discursiva do texto.

Diante disso, Antunes (2007) nos propde que, ao escrever
e reescrever textos, 0s nossos alunos sejam orientados no sentido
de pensar e repensar sobre um conjunto de relacoes significati-
vas que atravessam o todo textual, incluindo-se com pertinéncia
o estudo da gramatica em suas variadas possibilidades, de forma
reflexiva e gradual, acompanhando os contornos e as idas e vin-
das que a atividade reflexiva escritora proporciona.

Levando-se em conta o apontamento, no texto, de erros
em doses excessivas, faz-se importante destacar a seguinte su-
gestao:

A perspectiva do erro é a nica com a qual muita gente
aprendeu a olhar certos usos da lingua. Bem que alguns
desses usos podiam ser analisados em outras perspecti-
vas, por exemplo, se poderia dizer: ‘Essa forma, como est3,
pode provocar ambiguidade, pode prejudicar a clareza,

pode parecer demasiado taxativa’ (ou conforme o caso, de-
masiado complacente). (ANTUNES, 2007, p. 101).

Em direcao a esse pensar, o documento que postula as
orientagdes para o exercicio da mediagao pedagdgica, a Base Na-
cional Comum Curricular — BNCC (2018), no eixo concernente a
producao de textos no Ensino Fundamental, apresenta caminhos
que viabilizam o ensino dessa pratica de modo a

Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, edi¢ao,
reescrita/redesign e avaliagcao de textos, considerando-se
sua adequagao aos contextos em que foram produzidos, ao
modo (escrito ou oral; imagem estdtica ou em movimento

etc.), a variedade linguistica e/semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte,
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a esfera/campo de circulagao, adequagao a norma-padrao
etc. (BRASIL, 2018, p. 78).

A partir do que diz a BNCC, percebe-se o quanto é impor-
tante a participagao dos professores em cursos de formagao con-
tinuada, pois com estes se abre um espago para discussao sobre
como realizar um trabalho eficaz com relacdo a reescrita textual
dos alunos. Usando uma palavra do trecho citado, faz-se prioritario
o redesign do planejamento com o foco no aprimoramento das ver-
soes textuais produzidas pelo discente, direcionando o trabalho
pedagdgico e criando condicdes estratégicas de colaboragdao mutua
que paulatinamente sejam passiveis de sustentagdo no ambiente
escolar, a medida que possibilitam o acesso a uma escrita produtiva.

Na secao a seguir, apresentamos uma trilha pedagdgica
composta de sugestOes e atividades estratégicas com o género
noticia, que foram vivenciadas numa turma do 5° Ano do Ensino

Fundamental

3 A proposta didatica com o género textual noticia

As orientacdes metodologicas de escrita textual com o gé-
nero noticia, aqui propostas, foram compiladas em um Cader-
no de Orientagao Metodolédgica (COMET) produzido a partir da
pesquisa realizada no PROFLETRAS/UFPB. Nele, detalhamos
para o docente um percurso de atividades sobre a produgao do
género noticia, de forma atraente e motivadora para os alunos.
Para fins deste capitulo, traremos uma sintese de como foi reali-
zada a referida proposta, a qual pode ser utilizada, inclusive, em

outros anos do ensino fundamental, com as devidas adequagoes,
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observando-se as peculiaridades manifestadas em cada grupo de
alunos.

Assim, considerando as dimensdes sociocomunicativas
do processo da escrita do género noticia (ALVES FILHO, 2011;
NASCIMENTO, 2009), optamos pelo desenvolvimento de rodas
de conversas e oficinas, e selecionamos atividades de pré-escrita
(conversas, textos, musica, planejamento etc.); escrita (produgao
textual) e reescrita (com bilhetes interativos), possibilitando que
essas partes estejam conectadas entre si, perfazendo um todo no

processo comunicativo.

3.1 Atividades diddtico-metodoldgicas das rodas de conversas e
oficinas

A primeira etapa do conjunto de orienta¢des metodolo-
gicas oferecida aos docentes refere-se a apresentacao do projeto,
com o delineamento do rol das atividades incluidas numa roda
de conversa.

A apresentagao das rodas de conversa do projeto deman-
dara do professor um roteiro cuidadoso das atividades, para que
o aluno se sinta atraido a participar das a¢does que mobilizam o
antes, o durante e o depois da escrita. Para tanto, a roda de con-
versa ja predispde um tanto da aten¢ao com a disposicao fisica
do ambiente, elevando o clima de interagao entre professor/alu-
no e alunos/alunos.

Freire e Shor (1987, p.127) nos explicam que “o didlogo
ndo € uma situagao na qual podemos fazer tudo que queremos.
[...] Implica em responsabilidade, direcionamento, determina-

cao, disciplina, objetivos”. Esses pontos explicitados pelos auto-
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res necessitam ser explicados com clareza aos discentes. Entao,
prevalecendo o clima de uma ambiéncia interativa a favor dos
trabalhos, pode-se dar inicio ao ponto chave da atividade: a con-

versa.

Quadro-sintese do roteiro das Rodas de Conversa

A partir de entdo, trabalhou-se com a estrutura do género
noticia em 5 oficinas que buscaram orientar a escrita e reescrita

textual. Foram elas:

Oficina 1: A estrutura da Noticia.

Carga Horaria: 2 aulas

Objetivo Geral: Compreender como se da a constituicdo do género noti-
cia.

Oficina 2: Planejando uma noticia.

Carga Horaria: 2 aulas

Objetivo Geral: Planejar a producido de uma noticia com a orientacdo do
professor.

Oficina 3: Producio da noticia.
Carga Horaria: 2 aulas
Objetivo Geral: Produzir a primeira versdo da noticia.

Oficina 4: Reflexdo sobre aspectos linguisticos e textuais presentes nas
noticias produzidas.

Carga Horaria: 2 aulas

Objetivo Geral: Refletir sobre aspectos linguisticos de uso da lingua, que
auxiliam nas adequacodes de uma boa composicao textual.

Oficina 5: Reescrita da noticia.
Carga Horaria: 2 aulas
Objetivo Geral: Produzir a segunda versao da noticia.

Na visao de Arriada e Valle (2012, p. 4), a oficina pro-

porciona “situagdes concretas e significativas, baseada no tripé:
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sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos”. Seguindo esse
ponto de vista, cada oficina foi planejada e executada de modo a
garantir o alcance dos objetivos propostos.

Na oficina 1 foi realizada a “Dinamica das Cores” para marcar
a formacao dos grupos. Ela consistiu em distribuir entre os alunos
cores variadas de quadrados de cartolina. Assim, foram formados
05 (cinco) grupos, cada um com 06 (seis) participantes, no caso de
uma turma com 30 alunos. Concluida a formacao dos grupos, cada
um recebeu um envelope contendo trechos de uma noticia recorta-
da para a montagem de um quebra-cabeca, contendo: a manchete
(o titulo), o lead e o corpo do texto. Dentro do envelope tem-se uma
parte de noticia estranha ao texto. Os alunos fizeram os encaixes
seguindo a ordem da estrutura da noticia, conforme aprenderam
nas atividades anteriores.

Espera-se que os alunos percebam que ha um fragmento
que nao se encaixa na noticia e tal fato servird como parametro
para o seguinte questionamento:

a) Por que vocés acham que ndo conseguiram encaixar esse
trecho na noticia? O que mobilizou a aten¢do do grupo
quando leram esse trecho?

Realizada as reflexdes em torno do questionamento apre-
sentado e com a reorganizagao do texto da noticia formada, o do-
cente mediara o processo de representacao da estrutura peculiar
a noticia, construida em cada texto dos grupos.

Na oficina 2, foi iniciado o planejamento da escrita da no-
ticia. Essa imersao nas atividades que envolvem o antes da pro-
ducao relevam a importancia social de se conversar sobre as fake

News (noticias falsas), que sao disseminadas cotidianamente por
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diferentes midias. Considerando, entao, a vivéncia dos nossos
alunos com os usos das midias digitais (principalmente, os celu-
lares), iniciamos um e no didlogo sobre o texto, com as exempli-
ficagdes que os discentes puderam apresentar.

Prosseguindo com essa oficina, os alunos receberam o texto
de uma noticia para que reconhecessem a estrutura do lead e de
outros componentes do género, como o titulo e as informacgdes do
corpo da noticia e preenchessem o roteiro. A seguir, organizaram as
ideias, observando o roteiro e a pesquisa realizada em casa, confor-
me solicitacdo realizada na oficina anterior.

A producado da noticia foi realizada na terceira oficina,
que é desdobramento das oficinas 01 e 02. Nela foram coloca-
dos em pratica tudo o que foi aprendido sobre o género textual
Noticia. Inicialmente, para estimular o didlogo entre os alunos
e retomar o conteudo anteriormente explorado, apresentamos a
composigao musical: Noticias do Brasil*, composta e interpreta-
da por Milton Nascimento. A proposta foi ouvir a musica, e de-
pois refletir sobre o contetido apresentado nos versos. Apds esse
momento de interagao e troca de ideias, foi iniciada a produgao
da noticia planejada.

Na oficina 04, inicialmente, foram distribuidas cdpias da
noticia: “Jornalistas contam o que é noticia e por que escolheram
a profissao”’, para que a turma observasse como o (a) profissio-
nal explica o uso da escrita na producao das noticias. Em segui-
da, informamos a turma que seria feita a revisao da escrita, a

partir das observagoes apresentadas em alguns textos.

4 Esta composicao se encontra disponivel no Caderno de Orientagdes Me-
todoldgicas.

5 Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/folhinha/2021/01/jornalis-
tas-contam-o-que-e-noticia-e-por-que-escolheram-a-profissao.shtml
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Dando encaminhamento a essa oficina, demonstramos
como se realiza a interagao dialdgica, a partir do uso dos bilhetes
orientadores (RUIZ, 2015) para o exercicio da revisao/corregao
interativa. Para tanto, expusemos alguns bilhetes que estavam
convergentes com os trechos das producoes que apresentam ina-
dequacgdes em relagao ao plano textual/discursivo.

Os desdobramentos da 52 oficina nos levam a reflexdo sobre a
revisao e reescrita da noticia produzida pelos discentes. Essa etapa segue
como uma atividade que dispensa um certo empenho desafiador para
manter os alunos no encaminhamento do processo que se apresenta.

Dessa forma, cabera ao docente a revisao de estrutura da
noticia realizando questionamentos sobre os seus elementos ca-
racterizadores, abordados em oficinas anteriores, bem como so-
bre as informagoes do corpo do texto. Os bilhetes orientadores
que fazem parte dessa etapa deverao ser reelaborados no sentido
de proporcionar uma situacao de mediacao com os produtores

da noticia de forma muito cuidadosa.

4 Consideracoes finais

No imbricamento das relagdes que se estabelecem na tri-
lha metodologica do processo da escrita, ha que se compreender
que nao existe um plano perfeito, um percurso metodologico ab-
solutamente confiante em resultados excepcionais. Compreen-
demos que a proposta apresentada nao se constitui um manual
de receitas, formulas mdagicas para o ensino da escrita estao fora
de cogitacao. Em tudo que fazemos, existem limitagdes. Entre-
tanto, caminhos foram tracados para que as conversas e conteu-

dos fluissem com a intensidade progressiva das rodas de conver-
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sa e das oficinas. A motivacao para o agir discente configurada
em textos que refletem a realidade constituem a materialidade
cultural impregnada de caracteristicas que evidenciam o género
em pauta: a noticia.

Os desdobramentos metodologicos expostos em forma de
rodas de conversas e oficinas possibilitam a visao do texto como
um acontecimento por meio do qual as relagdes sociointerativas
se aperfeicoam e se confundem, propiciando intimeras formas
de pensar, dizer e escrever o género proposto. Logo, apresenta
uma ligacdo com os objetivos deste trabalho, ao retomar a lin-
guagem dos textos para intensificar os elementos estruturantes
do género, abordando temas ligados ao mundo social dos agen-
tes participantes; quando se reveste de atividades interativas que
propiciam a reflexdo em termos expressivos e linguisticos; como
também explorando a linguagem como promotora de valores e
ideologias que circundam e se introjetam na sociedade.

Posto desta maneira, elencamos uma sugestao de ativida-
des para o docente de lingua portuguesa do 5° Ano do Ensino
Fundamental, no sentido de fomentar uma nova diregao as jor-
nadas didrias em sala de aula. A nossa perspectiva é de que esse
conjunto de atividades com o género noticia seja propagador de
muitos estudos e pesquisas em torno da escrita de géneros, pro-
movendo o desenvolvimento de capacidades expressivas e inter-

ventivas no mundo social dos nossos discentes.
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ITINERARIO 04
TECENDO MEMORIAS:
OS CONECTORES A FAVOR DA PRODUGAO ESCRITA

Helena Tavares Viana da Silva
Antonieta Buriti de Souza Hosokawa

1 Consideracoes iniciais

ma pesquisa desenvolvida em um mestrado profissio-
nal como o Profletras permite que se faca uma ponte
entre os estudos tedricos e a pratica em sala de aula. Foi
isso que aconteceu ao se organizar e pOr em pratica este estudo,
inserido na Linguistica Textual — por vezes aqui chamada de LT,
doravante —, sendo possivel descobrir a riqueza de contribui¢des
que essa drea trouxe e traz para o ensino de Lingua Portuguesa.
Segundo Koch (2003), a principal mudanca que a LT trou-
xe para o ensino de lingua materna foi a centralidade no texto,
priorizando-se a leitura e a produgao textual, além de favorecer
que os alunos reflitam sobre a lingua no seu funcionamento e nas
mais diversas situagdes de comunicacao. Isso, inclusive, influen-
cia a proposta apresentada pela Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), que “assume a centralidade do texto como unidade
de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na aborda-
gem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producao [...]” (BRASIL, 2018, p. 67).
Além disso, Koch (2003) afirma que ha outros aspectos

essenciais no ensino de Lingua Portuguesa que foram bastante
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iluminados pela Linguistica Textual, a saber: o estudo do tex-
to a partir dos géneros textuais, a leitura, a producao de texto e
a construgao da textualidade considerando-se os fatores coesio,
coeréncia, informatividade, intertextualidade, intencionalidade, aceita-
bilidade e situacionalidade.

Dentre esses fatores de textualidade, esta pesquisa explora
a coesdo, mais especificamente a conexao realizada pelos mais di-
ferentes conectores.

No que diz respeito a pratica em sala de aula, o emprego
desses conectores foi analisado na produgao textual escrita de
discentes — cursando o 82 ano — de uma escola municipal de Joao
Pessoa-PB, particularmente nos relatos de memorias por eles es-
critos, envolvendo a tematica do comércio em Mangabeira — Joao
Pessoa/PB e sua importancia para o povo que habita nesse bairro.

Apods serem apresentados alguns conceitos tedricos que
permeiam a pesquisa, serd exposto o caminho metodoldgico per-
corrido, além de algumas consideragdes e as referéncias utiliza-
das.

2 A coesao na producao textual escrita dos relatos de memérias

Um dos fatores considerados pela Linguistica Textual que
caracterizam um texto € a coesao, sendo ela imprescindivel para
que seja estabelecida a comunicagao que se deseja.

Segundo Antunes (2005), a coesao se da por reiteragao
(pelos procedimentos da repeticao ou da substitui¢ao), por asso-
ciacdo (por meio da selegdo lexical) ou por conexao (cujos recur-
sos utilizados sdo os conectores, os quais sdo responsaveis por

estabelecer relacoes semantico-discursivas entre termos, oragoes,
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periodos, paragrafos e blocos supra paragraficos). E na conexao
que esta pautado o presente estudo.

2.1 Os conectores e suas relacées semantico-discursivas

Considerada uma das relagoes textuais que promovem a
coesao, a conexao diz respeito a “relacao semantica que acontece
especificamente entre as oragoes e, por vezes, entre periodos, pa-
ragrafos ou blocos supraparagraficos” (ANTUNES, 2005, p. 54),
ocorrendo por meio dos conectores.

Acerca dos conectores, diz Antunes (2005, p. 55) que eles
“[...] desempenham uma fun¢ao muito importante, pois indicam
a relacao semantica que pretendemos estabelecer entre aqueles
segmentos: oragoes, periodos, paragrafos”. E essas relagoes se-
manticas, apresentadas no Quadro 1, apontam a direcao argu-
mentativa do texto, além de conectar suas varias partes.

E vélido dizer que essas relacdes se encontram na gramatica
tradicional, porém com uma sistematizacdo que subdivide as con-
juncdes (ou conectores) em coordenativas ou subordinativas (ad-
verbiais e integrantes, além dos pronomes relativos), como se pode
ver, por exemplo, em Bechara (2009). No entanto, a sistematiza¢do
aqui utilizada é esta que segue:

Quadro 1 - Relagdes semdntico-discursivas e seus respectivos conectores

Relacao estabelecida | Conectores

porque, uma vez que, visto que, ja que, dado
que, como

Causalidade

se, caso, desde que, contanto que, a menos

Condicionalidade
que, sem que, salvo se, exceto se
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quando, enquanto, apenas, mal, antes que,
depois que, logo que, assim que, sempre que,

Temporalidade !
até que, desde que, todas as vezes que, cada
vez que
Finalidade a fim de que, para que
Alternancia ou, ora...ora, quer...quer
Conformidade conforme, consoante, segundo, como
Complementagdo que, se, como

Delimitac¢ao ou

pronome relativo

restricao
Adigao e, ainda, também, ndo sé... mas também

. mas, porém, contudo, entretanto, no entanto,
Oposigao

embora, se bem que, ainda que, apesar de

Justificacao ou ex-
plicagao

isto é, quer dizer, ou seja, pois

Conclusio

logo, portanto, pois, por conseguinte, entdo,
assim

Comparagao

mais ... do que, menos ... do que, tanto ... quan-
to

Fonte: Adaptada de Antunes (2005).

Ao se ensinar os conectores sob uma perspectiva seman-

tico-discursiva, o que importa nao é dominar sua nomenclatura

paraidentifica-los em frases soltas, mas compreender seu sentido

e fazer uso deles na producao textual, levando em consideracao

o sentido de cada conector e como ele pode favorecer o discurso

diante de seu interlocutor.

No que concerne a produgao textual, segue uma breve ex-

planacdo acerca desse processo, a fim de que se compreenda a

perspectiva que aqui se defende.
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2.2 A produgdo textual escrita

O processo de producao textual contempla um ato co-
municativo, pois, ao escrever, o individuo manifesta o desejo de
se comunicar, buscando ser entendido. Para alcancar esse fim,
quem escreve deixa marcas em seus textos, que podem ser se-
guidas pelo leitor. Isto é, a depender da intengao existente na co-
municacao a ser feita, os sentidos serao construidos adotando-se
certos procedimentos, como a selecao de vocabulos e a articula-
¢ao entre as frases (MARTINO, 2015).

Nesse sentido, concorda-se com Antunes (2010), quando
afirma que escrever ou compor um texto vai além de unir varias
partes de um periodo, sendo necessario desenvolver habilidades
que levem a capacidade de sequenciacgao e organizagao textual.

E nesse contexto que entram 0s conectores, 0os quais irao
funcionar como elos entre as partes de um periodo ou entre pa-
ragrafos, estabelecendo as relagdes semantico-discursivas, a fim de
que se cumpra a fun¢do do ato comunicativo, ou seja, para que se
diga com exceléncia o que se quer dizer, havendo compreensdo por
parte do interlocutor.

Na pesquisa desenvolvida em sala de aula, a produgao
textual foi enriquecida pelos conectores, conforme se vera mais
adiante. Para isso, os textos redigidos pelos alunos nao foram
escritos apenas uma vez, ja tendo sido encontrado o resultado

esperado. Eles passaram pelo que se denomina reescrita, acerca
da qual afirma Garcez (2020, p. 18):

A primeira versao de um texto ainda é muito insatisfatoria.

Procuramos, entdo, relé-lo com olhos ndo mais de autor,
mas de leitor. Tentamos descobrir o que nosso leitor com-
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preenderia do texto, quais sdo os pontos obscuros, confu-
sos, ambiguos que merecem reestruturagao.

Até mesmo escritores consagrados passam pelo processo
da reescrita, exatamente por julgar que a primeira versao nao
estd como o planejado, talvez porque as ideias tenham saido de
maneira efusiva para o papel, nao sendo possivel, em meio a essa
efusao, organizar tudo no primeiro momento. Por isso, é neces-
sario voltar ao texto com olhar minucioso e reconstruir o que for
preciso.

Esse olhar minucioso deve estar atento, entre outros as-
pectos, a adequacao dos conectivos, a distribuicao das ideias nos
paragrafos e a transicao entre eles, haja vista que sem coesao ha
um grande problema de construcao do texto, isso porque trans-
parece falta de ordem nas ideias, dificultando a compreensao do
leitor. Apos essa reconstrucao, nao se deve deixar de observar a
estética (margens, letra legivel, espaco dos paragrafos), ortogra-
fia, acentuagdo, pontuagao, concordancia, regéncia e colocacao
pronominal (GARCEZ, 2020).

Ademais, o processo de escrita implica também um estu-
do a partir dos géneros textuais ou discursivos, como se vera na

sequéncia.
2.3 O género relato de memorias

Como defende Rossi (2015), o ensino de Lingua Portugue-
sa por meio dos géneros textuais ou discursivos € fundamental,
uma vez que, assim, o aluno pode se tornar um excelente leitor,
bem como sabera lidar com as mais variadas situagOes reais de

comunicacao.
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Tendo isso em vista, foi selecionado o género relato de
memorias, com o intuito de registrar memorias dos habitantes
do bairro de Mangabeira, em Jodao Pessoa, na Paraiba. Dessa for-
ma, os alunos escreveram as memorias relatadas por moradores
antigos desse bairro, o que certamente contribuird com a identi-
dade e a memoria coletiva dessas pessoas.

No tocante ao objetivo do relato de memorias, trata-se de
“[...] resgatar um passado, com base nas lembrangas de pessoas
que, de fato, viveram esse tempo” (LIMA, 2009, p. 22). Deve-se,
entdao, conforme a referida autora, resgatar lembrancas de pes-
soas mais velhas para leva-las as geragdes mais novas, com o in-
tuito de criar um laco maior entre os moradores de uma comuni-
dade. Esse processo permite a essas pessoas a descoberta de que
possuem uma mesma histdria, e isso possibilitard o surgimento
de um sentimento de pertenga aquele local.

E para que se escreva um relato de memorias, € necessario
“[...] identificar pessoa(s) que possa(m) realmente contribuir para
a elaboracao do texto, com suas lembrangas; realizar uma entre-
vista com essa(s) pessoa(s); selecionar e organizar as informagoes
relevantes coletadas; e, finalmente, escrever o texto.” (LIMA,
2009, p. 22). Em vista disso, os discentes realizaram entrevistas
com alguns moradores antigos do bairro de Mangabeira.

Como se sabe, a entrevista se desenvolve num esquema
de perguntas e respostas, a fim de que se obtenham as informa-
¢oes desejadas, com os mais diversos objetivos. No caso desta
pesquisa, os entrevistadores foram os alunos e os entrevistados,
os moradores de Mangabeira, que tém informacoes a respeito

desse bairro desde o tempo de sua inauguracao.
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Concluida a entrevista, passou-se a escrita do relato de
memorias. Como se partiu de um género para outro, houve o
processo de retextualizacao, que se trata da passagem de um tex-
to em uma modalidade para outra (oral ou escrita), mas também
de um género textual/discursivo para outro, segundo Marcuschi
(2010).

E importante ressaltar, ainda, que o relato de memorias es-
crito pelos alunos tem como tematica - posto que “[...] escrever é
uma atividade tematicamente orientada” conforme diz Antunes
(2005, p. 32) -, a importancia do comércio de Mangabeira para os

habitantes desse bairro, assunto que sera apresentado a seguir.

2.3.1 A importancia do comércio de Mangabeira- PB

O Bairro de Mangabeira, fundado em 1982, foi projetado
para ser um conjunto habitacional, a fim de acolher pessoas que
estavam migrando dos interiores para a capital — Joao Pessoa —
no processo de urbanizacgao acelerado na década de 1980. Diante
da distancia de 10km até o centro da cidade — onde os morado-
res que foram se instalando no bairro de Mangabeira realizavam
suas atividades comerciais e financeiras de modo geral —, peque-
nos comércios foram sendo iniciados nesse bairro, mesmo que
inicialmente tenha sido em suas préprias residéncias (RODRI-
GUES, 2016).

Com o tempo, outros servigos foram se instalando, além
do comércio, como escolas, postos policiais, postos de saude,
entre outros. Esse movimento rendeu ao bairro um crescimen-
to constante, que resultou no que hoje se vé: Mangabeira é um

bairro em que é possivel comprar itens dos mais diversos ramos
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(alimentagao, cal¢ados, roupas, eletrodomésticos, mdveis, pape-
laria, perfumaria, entre outros), realizar pagamentos em bancos,
casas lotéricas, ter atendimento em hospitais e postos de satude,
servir-se de escolas publicas e privadas etc.

Além dos diversos servi¢os, ha comércio de pequeno,
médio e grande portes, destacando-se o Mercado de Mangabei-
ra, grande referéncia na venda de frutas, verduras, carnes, mas
também de utensilios bastante variados, dispondo, inclusive de
servicos como Correios, banco 24 horas, posto de venda de pas-
sagem de Onibus etc.; a Avenida Josefa Taveira, na qual esta pre-
sente a maioria dos comércios do bairro; a Feirinha, que oferece
produtos variados, como carnes, queijos, frutas, legumes, etc.; e
o Shopping Mangabeira, no qual se podem encontrar lojas dos
mais variados setores. Além disso, os comércios residenciais con-
tinuam a existir, e em grande quantidade.

Veé-se, entao, que o comércio nasce com a historia de Man-
gabeira e, portanto, faz parte da memoria coletiva desse povo,
sendo, por isso, tema relevante para que sejam resgatadas me-
morias nos moradores do bairro.

[sso posto, parte-se agora da teoria para a pratica, a fim de

expor como se da o desenrolar desta pesquisa.

3 Relatando a experiéncia de tecer memorias

O caminho metodoldgico percorrido insere-se na pers-
pectiva da pesquisa qualitativa, uma vez que estd se tratando de
uma atividade educativa, desenvolvida no contexto de uma sala
de aula, levando-se em consideracdo o que afirma Esteban (2010,
p. 127):
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A pesquisa qualitativa ¢ uma atividade sistematica orien-
tada a compreensao em profundidade de fenomenos edu-
cativos e sociais, a transformagao de praticas e cendrios
socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao desco-
brimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos.

Nesse sentido, por meio de um percurso sistematico, par-
te-se da escrita que os alunos ja apresentam para construir um
processo de aprendizagem, envolvendo o conhecimento dos co-
nectores na producdo escrita de relatos de memdrias. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa-agao, ja que traz mudancas positivas
no que diz respeito ao conhecimento teodrico e pratico dos parti-
cipantes (PAIVA, 2019), que sao os sao alunos de 8° ano de uma
escola da rede municipal de Joao Pessoa.

Os dados foram gerados por meio de uma sequéncia
didatica, baseada no conceito defendido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 82), qual seja: “[...] conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. A sequéncia didatica empregada
estd esquematizada no Quadro 2:

Quadro 2 - Sequéncia didatica

Etapa Procedimentos Carga hordria

I.1 Exposi¢do do video: Galinha ao
molho pardo - Curta Metragem do

[ Apresentacio da conto de Fernando Sabino 2 horas-aula

situagao

1.2 Leitura do texto “Galinha ao
molho pardo”, de Fernando Sabino.

I1.1 Busca por fotos antigas dos
alunos e produgio escrita de relato | 3 horas-aula
de memorias a partir das fotogra-
fias.

II Produgéo inicial
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11T Mdédulo 1:
Desvendando
memorias

I1I.1 Leitura de relatos de memo-
rias e exercicios:

“Um brasileiro em Berlim” - Jodo
Ubaldo Ribeiro.

“Transplante de menina” - Tatiana
Belinky.

¢) O Lavador de Pedra - Manoel de
Barros.

II1.2 Analise da produgio inicial

II1.3 Apresentagédo das caracteristi-
cas do género relato de memorias.

5 horas-aula

IV Médulo 2:
Indo comprar em
Mangabeira

IV.1 Musica “Feira de Mangaio” -
Discussao oral.

5 horas-aula

V Médulo 3:
Conhecendo

a histdria por
quem a conhece
de perto

V.1 Realizagdo das entrevistas com
os moradores de Mangabeira.

V.2 Produgio escrita do relato de
memorias a partir das entrevistas
(12 versao)

V.3 Palestra “Operadores textuais
na organizagao do texto’, Prof.
Celso Ferrarezi

V.4 Exposic¢o a respeito dos conec-
tores.

V. 5 Reescrita dos relatos de memo-
rias aplicando os conectores (22
Versio).

V.6 Reescrita dos relatos de memo-
rias apds comentarios acerca dos
aspectos linguisticos e da lingua-
gem empregada (versdo final).

7 Confeccdo de painéis com os
relatos de memorias.

8 horas-aula
(ministradas em dias
diferentes)

Moédulo 4: Regis-
trando e perpetu-
ando memorias

Divulgacédo do painel na escola e
no Centro Cultural de Mangabeira.

2 horas-aula

Fonte: elaboragio propria.
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Conforme se pode averiguar no Quadro 2, a pesquisa se
iniciou em sala de aula através do video “Galinha ao molho par-
do”, baseado no conto de Fernando Sabino —lido na sequéncia —,
em que o autor revela memorias de sua infancia.

A fim de que os alunos também revelassem fatos da sua
infancia, eles escreveram um relato de memorias a partir de fo-
tografias proprias.

Houve, entdo, a leitura de mais trés textos que trazem me-
moérias dos autores, sendo feitas comparagoes, por parte da profes-
sora pesquisadora, entre a producgdo inicial dos estudantes e esses
textos literarios. S6 entdo foram apresentadas as caracteristicas do
género relato de memodrias.

Para introduzir a tematica a ser explorada, foi apresen-
tada a musica “Feira de Mangaio”, estabelecendo-se, por meio
de discussao oral, relacdes entre a musica e o comércio de Man-
gabeira, mostrando-se a importancia dessa atividade economica
para os habitantes do bairro.

Com o intuito de descobrir historias do bairro, os alunos
realizaram entrevistas com moradores que estao 14 ha, pelo me-
nos, 15 anos. Com as informagoes obtidas, eles produziram a pri-
meira versao do seu relato de memorias.

Em seguida, os discentes assistiram a palestra do Prof.
Celso Ferrarezi, que deu uma aula online exclusiva para as tur-
mas participantes da pesquisa, versando a respeito da impor-
tancia dos conectores na produgao textual, conteudo que foi
complementado pela professora pesquisadora na aula seguinte,
através de exercicios. Com esse conhecimento adquirido, foi pos-

sivel escrever a segunda versao do relato de memorias, na qual
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se percebeu um grande avanco na estrutura e na organizacao dos
paragrafos e das ideias, que ficaram mais bem articuladas por
meio dos conectores.

Como esta pesquisa estd em andamento, os alunos ainda
tfarao a terceira versao de seu texto, que se trata de uma versao
final, a partir dos comentarios da professora a respeito dos as-
pectos linguisticos e da linguagem empregada no relato de me-
morias.

Ainda havera também a divulgagao do trabalho realiza-
do, através de painel confeccionado pela professora pesquisado-
ra, contendo os relatos de memorias a serem expostos na escola
onde foi desenvolvida a pesquisa e no Centro Cultural de Man-
gabeira.

4 Consideracoes finais

A guisa de conclusao, é importante salientar que o ensi-
no de Lingua Portuguesa foi e continua sendo enriquecido pela
Linguistica Textual. Partir da teoria apresentada por tantos pes-
quisadores dessa area e chegar a pratica na sala de aula é um
movimento bastante gratificante, o qual foi possivel gragas ao
Mestrado Profissional em Letras — o Profletras —, por meio do
qual o conhecimento académico entra na sala de aula, fazendo
do professor um pesquisador em agao.

Apds um longo caminho de leituras acerca dos conectores,
da producao escrita e do relato de memorias, foi possivel aplicar
o conhecimento adquirido em sala de aula e verificar como os
alunos progrediram no processo de escrita, sobretudo no que diz

respeito ao emprego dos conectores no texto, sendo possivel es-
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tabelecer as relacdes semantico-discursivas, encadeando melhor
as ideias e permitindo uma melhor comunicagao.

Os relatos de memorias — que ainda serao concluidos, pois
passarao pela ultima versao —, poderdo comunicar ao bairro de
Mangabeira as memdrias do seu povo, relatadas por ele mesmo,
em textos escritos por estudantes do mesmo bairro. Assim, os
alunos participantes da pesquisa terao sido enriquecidos tanto
pelo conhecimento linguistico — que se deu por meio do regis-
tro escrito das memorias — quanto pelas memorias que puderam
descobrir e que fazem parte da sua propria histéria, uma vez que
esses alunos também moram no bairro de Mangabeira. Os resul-
tados serao publicados em trabalho posterior.

E por isso que a pesquisa precisa sair dos muros da Uni-
versidade, entrar na sala de aula e transformar os professores,

que devem ser também pesquisadores em acao.
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ITINERARIO 05

ALEITURA DE CRONICAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DIDATICA

Adriana Ferreira da Silva
Fernanda Barboza de Lima

1 Introducao

o longo dos anos, temos vivenciado varios problemas re-

lacionados a uma aparente falta de interesse em leitura

por parte dos estudantes do Ensino Fundamental, anos
finais, o que tem gerado grande preocupacao, pois é um proble-
ma que se reflete ndo apenas nas disciplinas escolares, compro-
metendo a compreensdao dos conhecimentos que sao oferecidos
pelas areas de linguagens, humanas e exatas, mas também nas
vivéncias sociais desses estudantes.

Em nosso trabalho, interessamo-nos em pesquisar o pro-
cesso de leitura, envolvendo o género textual cronica. Por ser re-
lativamente curto e se relacionar com questdes do cotidiano, a
riqueza de recursos pode atrair o envolvimento dos alunos, pos-
sibilitando varios aprendizados.

Assim, apresentaremos nesse capitulo um procedimento
didatico que, por meio de rodas de conversas, se propde a traba-
lhar a leitura de cronicas, com o intuito de fornecer uma proposta

que tem como foco incentivar o interesse pela leitura e agir em
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prol da ampliacao das competéncias leitoras e interpretativas de
alunos do ensino fundamental, especificamente, 82 e 9% anos.
Consideramos que nossa proposta terd uma grande rele-
vancia nao apenas para os estudantes envolvidos, que terao a
oportunidade de desenvolverem habilidades leitoras, as quais
possibilitardao que se tornem mais conscientes, criticos e partici-
pativos na comunidade, mas também para nos professores, en-
quanto profissionais, visto que teremos a oportunidade de nos

aperfeicoar e contribuir para a melhoria do ensino da lingua.

2 Discussoes teoricas

Até os anos finais do Ensino Fundamental, espera-se que
os alunos consigam ler, compreender e produzir textos coesos
e coerentes, adquirindo competéncias e habilidades que os per-
mitam envolver-se em diversas praticas de leitura e escrita. No
entanto, o que percebemos na pratica € que esses objetivos em
muitos casos nao sao alcancados, devido a uma série de fatores
que extrapolam os muros da escola.

Quando se discute o fracasso do ensino na educagdo basica,
vem a tona as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, que se
refletem nos exames externos, como, por exemplo, o SAEB, que ava-
lia a proficiéncia na lingua portuguesa, verificando o desenvolvi-
mento das habilidades leitoras e interpretativas, além de observar
o desenvolvimento das capacidades de escrita e analise linguistica
e semiotica.

As matrizes curriculares que compdem essa avaliagao na-
cional sao fundamentadas em documentos orientadores, a exem-
plo dos Parametros Curriculares Nacionais PCN, (BRASIL, 1998),
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que orientam que o ensino da lingua seja voltado para as praticas
de linguagem, através dos géneros discursivos orais e escritos,
observando o contexto em que os alunos estao inseridos, pois ha
desigualdades em relacao as vivéncias dessas praticas, por isso, a
importancia da escola oportuniza-las de forma democratica.

Os PNC (BRASIL, 1998), dessa maneira, concebem a lei-
tura como um processo interativo, em que o autor dialoga com
o leitor e esse, por sua vez, ativa outros conhecimentos para se
chegar a compreensao. Os parametros, influenciados por traba-
lhos de pesquisadores como Geraldi (1984, 1997) e Britto (1997),
passaram a tratar das praticas reais da linguagem, tornadas pos-
siveis pelos textos, agora, objeto para o ensino de leitura, escrita
e analise linguistica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL,
2018, p. 71), documento mais atual que normatiza o ensino, vem
reforgar essa perspectiva de ensino voltada ao trabalho com os
géneros discursivos/textuais.

Este documento norteador apresenta diversas competén-
cias gerais que os alunos deverao desenvolver ao longo da edu-
cagao basica, que devem possibilitar sua participagao em diver-
sas praticas sociais e, também, o desenvolvimento da prdpria ci-
dadania. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 29) também aponta diversas
habilidades, as quais “expressam as aprendizagens essenciais
que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” que, relacionadas as praticas de linguagem, deverao
ser desenvolvidas ao longo de todo o ensino basico.

Essas praticas de linguagem sdo pensadas em consonancia

com os campos de atuagado, ou seja, devem ser contextualizadas
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para que tenham sentido na vida do aluno. Nos anos finais, sao
definidos os seguintes campos: “campo artistico-literario, campo
das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e
campo de atuac¢ao na vida publica” (BRASIL, 2018, p. 84).

Em comum, esses campos trazem, para o eixo leitura, a
importancia de que sejam contempladas a “apreciacao e a répli-
ca”, relacionadas, respectivamente, a compreensao global do tex-
to e ao posicionamento critico formado pelo aluno a partir de um
trabalho de interpretacao sobre aquele texto. Outros objetos de
conhecimento sobre leitura se referem a apreensao de sentidos,
reconstrugao das condi¢oes de produgao, observagao das estra-
tégias e procedimentos de leitura, reconstrucao da textualidade,
compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemidticos, dentre outros (BRASIL,
2018).

A escola, nessa perspectiva, cabe estimular e desenvolver
no aluno as habilidades leitoras, oportunizando praticas que en-
volvam desde a fruicao estética a valorizagao da literatura e das
diversas manifestacOes artisticas-culturais.

Como sabemos, em nosso dia a dia, utilizamos uma diver-
sidade de géneros textuais, tanto na oralidade quanto na escrita,
ou seja, materializamos nossa comunicagao por meio dos textos.
Por isso, é fundamental que compreendamos a importancia de-
les enquanto cidadaos atuantes na sociedade, uma vez que, seja
na vida cotidiana e familiar, seja na vida académica ou profissio-
nal, nos utilizamos de géneros diversos para alcancarmos nossos

objetivos comunicativos.
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Dentre os inimeros géneros textuais possiveis de serem
trabalhados em sala de aula, destacamos o género cronica, objeto
de estudo deste capitulo. O género cronica, como € sabido, é um
texto narrativo que atrai os leitores por ter uma extensao menor,
mas também por trazer historias curiosas sobre o cotidiano que
prendem a atengao de quem as lé. Geralmente, proporciona uma
reflexao a respeito de algum assunto, ou, simplesmente propor-
ciona o prazer pela leitura.

De acordo com Amaral (2008, p. 12):

A palavra “cronica”, em sua origem, esta associada a pala-
vra grega “khrénos”, que significa tempo. De khronos veio
chronikds, que quer dizer “relacionado ao tempo”. No la-
tim existia a palavra “chronica”, para designar o género
que fazia o registro dos acontecimentos historicos, veridi-
cos, numa sequéncia cronologica, sem um aprofundamen-
to ou interpretagao dos fatos.

A autora esclarece que a cronica tem sua origem desde a
antiguidade, e que se trata de um género que tem como finalida-
de registrar acontecimentos importantes de pessoas que tinham
um certo destaque na sociedade, tornando o registro histdrico,
que segue uma ordem cronologica.

Lopes (s.d,), discutindo sobre os aspectos mistos da croni-
ca, explica que o género é uma mistura de literatura e jornalismo
e o fato de ser inicialmente publicada em jornais acabou sujei-
tando-a a uma certa limitacao de tamanho, tornando-a um texto
relativamente curto. Outras caracteristicas da cronica, conforme
Lopes (s.d, p. 8), podem ser observadas no estilo do cronista que,

conforme a autora:
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[...] assume livremente a sua subjectividade, desenvolve li-
vremente a sua opiniao pessoal. As liberdades de forma e
de conteudo estao patentes na cronica; aqui € permitida a
narrativa rica em adjectivos e figuras de estilo, em jogos e
ambiguidades.

Ainda consoante a autora, a cronica geralmente possui
uma certa parcialidade demonstrada por meio da opiniao de
quem escreve. Com linguagem simples, narrando situagoes co-
tidianas ou reflexdes politicas, sociais ou filosdficas, os autores
buscam se aproximar de seus leitores, escrevendo em 1?2 pessoa
ou 3® pessoa (LOPES, s/d).

Nas atividades de leitura realizadas em sala de aula, acre-
ditamos serem as cronicas bons exemplares de textos, nao ape-
nas por serem mais breves e objetivos, mas por, muitas vezes, se
aproximarem da realidade do aluno/leitor, o que pode instigar
a leitura e manter a atengao ao que esta sendo trabalhado. Ao
selecionar o texto a ser lido na aula, é importante que o professor
atente para o quanto aquela leitura vai significar para a vida do
aluno, o quanto aquela historia e aqueles personagens vao fa-
z@-lo refletir sobre questdes das mais diversas, provocando-lhe
nao apenas curiosidade, mas a ampliagao do seu senso critico e
cidadao.

Sabemos que é desafiador para a escola e para os professo-
res estimularem praticas de leituras continuas, integradas a pro-
pria dinamica da realidade escolar. Um género como a cronica,
que propicia a leitura como fruicao, pode atuar para o desenvol-
vimento das praticas de leitura, escuta e interpretagao, ao passo
que também incentiva a formagao de um leitor mais autonomo,

que pode, de forma independente e espontanea, desfrutar de tex-
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tos simples e de linguagem objetiva, que retratam fatos comuns,
do cotidiano, representados pela visao criativa dos cronistas.

A construcao e desenvolvimento da autonomia e da in-
dependéncia nas praticas de leitura, as quais nos referimos, vém
de um trabalho inicialmente conduzido pelo professor e oportu-
nizado pela escola. Mesmo sendo considerado um género mais
acessivel, de maior assimilagao, nao esta isento de ser escrutina-
do em atividades sequenciadas que permitam que o aluno co-
nheca suas caracteristicas e a diversidade de suas produgoes.

Entendemos ser primordialmente papel da escola o es-
timulo a leitura, porém, também cremos que ndo cabe apenas
a essa instituicao a responsabilidade pela formacao de sujeitos
leitores, pois, como bem afirma Antunes (2009, p. 188), ao discu-
tir essa questao: “nao se exclui contudo, a intervengao de outras
institui¢des sociais, como a familia, os meios de comunicacao, as
associacOes comunitarias e tantas outras.”

Enxergamos, assim, que promover o incentivo a leitura
nao é papel exclusivo da escola, mas é um trabalho que deve
ocorrer em parceria com diversos agentes, como os que foram
citados pela autora. Embora saibamos que recai sobre a escola e,
principalmente, sobre o professor de portugués a responsabili-
dade pelo fracasso do aluno no que se refere ao desenvolvimento
leitor e escritor, diversos outros fatores contribuem para que esse
aluno nao atinja as competéncias esperadas.

Mesmo assim, entendemos, que é na escola onde sao opor-
tunizados maiores acessos a uma leitura mais profunda e refle-
xiva sobre o que é trazido nos mais diversos textos que circulam

socialmente. Dessa forma, acreditamos que é possivel contribuir

80



Adriana Ferreira da Silva & Fernanda Barboza de Lima

para o avango dos indices de leitura em sala de aula, que ainda
revelam numeros inaceitaveis, que preocupam e desanimam.
Sabemos que as justificativas para esse fracasso sao de di-
versas naturezas, como apontado no inicio desse texto, a exemplo
das caréncias econdmicas e das enormes desigualdades sociais.
Porém, sabemos que nao podemos naturalizar esses indices como
“destino” das escolas publicas e dos alunos mais pobres. Deve-
mos, como professores, encontrar formas de promover o acesso
e ampliacdo das praticas de leitura, pois, conforme lembra Freire
(1996), o discente, para tornar-se sujeito do ato de ler, precisa ser
preparado; e é a escola que cabe grande parte dessa fungao.

3 Metodologia

Nosso trabalho tem abordagem qualitativa e é de nature-
za aplicada, ja4 que objetivamos gerar conhecimentos sobre um
tema em particular, para aplicagdes praticas, ou seja, gerar co-
nhecimentos para solucionarmos problemas especificos.

Como procedimentos, contamos com a pesquisa biblio-
grafica. Recorremos tanto aos documentos orientadores do ensi-
no, a exemplo dos PCN (1998) e da BNCC (2018), quanto a auto-
res, como Amaral (2008) e Lopes (s/d), para discutirmos sobre o
género cronica.

Com relagao a proposta didatica, pensamos em trés fases
de atividades: uma atividade diagnostica inicial, quatro oficinas
de leitura e uma atividade diagnostica final, que passamos a

apresentar a seguir.
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4 Proposta didatica

O procedimento didatico pensado para o trabalho com
leitura de cronicas para turmas do 82 e/ou 92 anos do ensino fun-
damental conta com trés etapas: 1. atividade diagnostica inicial,
voltada a deteccao de possiveis problemas referentes a leitura; 2.
atividades de intervencao, que visam fomentar a melhoria das
competéncias leitoras; e 3. atividade diagndstica final, que objeti-

va identificar possiveis evolugdes da aprendizagem.

4.1 Atividade diagndstica inicial

Para diagnosticar os possiveis problemas observados com
relacdo a competéncia leitora, pensamos em organizar uma ativi-
dade diagndstica composta de 15 questoes objetivas, de multipla
escolha, que contemplem os seguintes descritores do SAEB: D1,
D3, D4, D10, D11 e D14, que sao, respectivamente: Localizar in-
formagoes explicitas em um texto; Inferir o sentido de uma pala-
vra ou expressao; Inferir uma informagao implicita em um texto;
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que cons-
troem a narrativa; Estabelecer relacao causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto; e Distinguir um fato da opiniao rela-
tiva a esse fato.

1. Que valores podemos perceber nos antincios? Como vocés acham que eles sdo construidos?
2. Qual a fungdo desempenhada pela imagem da mulher em cada aniincio?
3. Que relagdes podem ser construidas entre as mulheres e a cerveja no Antincio 017

4. Observe os esteredtipos de género explorados em cada antincio e o espago de tempo existente]
entre as publicagdes. O que é possivel concluir?

82



Adriana Ferreira da Silva & Fernanda Barboza de Lima

A partir da andlise da primeira atividade diagndstica, de-
senvolveremos e aplicaremos uma intervencao pensada para di-

rimir, ou pelo menos atenuar, os possiveis problemas detectados.

4.2 Proposta diddtica

A proposta didatica que serd apresentada contempla,
principalmente, formacao de rodas de conversa. Acreditamos
que esse é um instrumento que gera dados para reflexdo tanto
daquele que propode a atividade, quanto daqueles que partici-
pam dela.

Dessa forma, a ideia é a aplicagdo de quatro oficinas de
leitura, que levem em consideragao o conhecimento prévio do
aluno, além de seus conhecimentos linguistico e interacional.

Oficina 1 (Motivagdo com leituras de imagens que estabele-
cam relacdo com o cotidiano).

Objetivos: Realizar a leitura de imagens; introduzir a leitura
do género textual crdnica; incentivar o gosto pela leitura por meio

de inferéncias sobre o texto que sera lido.

Procedimentos metodologicos:

12 momento: Projetar imagens selecionadas (que estabe-
lecam relagao com o cotidiano das pessoas) e pedir para que os
alunos as analisem. Realizar uma roda de conversa sobre a lei-
tura dessas imagens. Fazer perguntas, como: o que as imagens
retratam? Como é o lugar mostrado na imagem? Quando essa
imagem foi registrada? Como os seres que aparecem nas ima-

gens podem ser descritos?
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22 momento: Apresentar informagdes sobre o autor Rubem
Braga, em seguida, solicitar a leitura colaborativa da cronica: “Meu
ideal seria escrever”. Apds a leitura, promover uma discussao sobre
as impressoes do texto, instigando-os a pensar, a partir de pergun-
tas, como: Por que o autor deseja escrever uma historia engracada?
Por que ele diz que a mog¢a tem uma casa cinzenta, e ndo verde, azul
ou amarela? Ao descrever um raio de sol, o autor lhe atribui carac-
teristicas que, de certa forma, se opdem as da moga. Cite algumas
dessas caracteristicas. Como vocé interpretaria a ora¢do “que todos
limpassem seu coragdo com lagrimas de alegria”? Afinal, que histé-
ria Rubem Braga inventou para alegrar e comover tantas pessoas?

Em seguida, relacionar a cronica com as imagens vistas
anteriormente, para mostrar que tanto as imagens quanto a cro-
nica tratam de situagdes do cotidiano. Em seguida, questiona-los,
propondo um momento de conversagao: Qual fato lhe chamou
mais atengao no texto lido? Que relagao existe entre as imagens
que vimos e a cronica lida?

Para essa oficina, os recursos necessarios sao: aparelho de
datashow, imagens selecionadas e arquivadas em um pendrive e
textos xerocopiados. Acreditamos que sejam necessarias 3 h/a (ho-
ras/aula) para a execu¢ao do procedimento.

Os alunos serdo avaliados por meio da participacdo na roda
de conversa, ou seja, as respostas que dardo ao longo dos dialogos.

¢ Oficina 2 (Género cronica e suas particularidades)

Objetivos: Conhecer o género textual cronica por meio da
conceituacio e apreciacio de textos; apresentar o escritor Ivan An-
gelo; realizar leitura da cronica: Lanterna Mdgica, de Ivan Angelo
para observar o contetido, o estilo e a composicdo textual.
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Procedimentos metodologicos:

12 momento: Realizar sondagem de conhecimentos prévios
sobre o género textual cronica, observando o que ja conhecem. Em
seguida, exibir o video Género: crénica.

22 momento: Comentar sobre a biografia do autor Ivan An-
gelo. Antes de iniciar a leitura da cronica Lanterna Mdgica, provo-
car inferéncias que seguem ap6s a biografia do autor.

Apébs apresentar o autor, falar o titulo da crénica: Lanter-
na Mdgica, em seguida, realizar algumas inferéncias. Sugestdo de
perguntas: O que podemos antecipar sobre o texto que iremos ler?
Com quais brinquedos vocé gostava de brincar durante sua infan-
cia? Qual brinquedo ou objeto marcou sua infancia? Por qué?

Apos esse momento de provocagao de inferéncias, iniciar
a leitura colaborativa, em que os alunos deverao responder as se-
guintes questoes: Qual cena temos como ponto de partida para a
construcao do texto? Por que esse texto é considerado uma croni-
ca? Explique o sentido da palavra “quixotar”, presente no texto.
Qual reflexao podemos realizar sobre o texto lido?

Para essa oficina, os recursos necessarios sao: aparelho de
datashow, video sobre o género textual cronica arquivado em um
pendrive, textos (biografia do autor e a cronica) xerocopiados. Acre-
ditamos que sejam necessarias 2 h/a (horas/aula) para a execugao
do procedimento.

Os alunos serao avaliados por meio da participagao na
roda de conversa, ou seja, as respostas que darao ao longo dos

didlogos.
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e Oficina 3 (Tipos de cronicas)

Objetivos: Conhecer os tipos de cronicas que circulam em
livros, jornais, internet; estimular o contato com a leitura promo-
vendo um momento de partilha; aumentar o repertorio linguistico

e literario.

Procedimentos metodologicos:

12 momento: Inicialmente, apresentar os tipos de cronicas
por meio de aula expositiva, com a utilizagao de material produ-
zido que defina e especifique as cronicas em: descritiva, narrati-
va, narrativo-descritiva, dissertativa, humoristica, lirica, poética,
jornalistica, histdrica, cronica-ensaio e filosofica.

22 momento: Leitura de varias crénicas e seus respectivos
autores. Para tanto, deve-se dividir a turma em 5 grupos e, para
cada grupo, distribuir um envelope contendo algumas crénicas
acompanhadas da biografia dos respectivos autores. (Sugestdo de
cronicas: Ser brotinho, de Paulo Mendes Campos; Soliddrios na por-
ta, de Luis Fernando Verissimo; O fim do mundo, de Cecilia Meireles;
A mulher e a patroa, de Martha Medeiros; Em caso de despressuriza-
¢do, de Martha Medeiros). Propor, entao, que os grupos realizem a
leitura do material, discutam e elejam a crénica que mais chamou
a atencao deles. Explicar que, ao final da participacao de todos os
grupos, havera uma elei¢cdo para a escolha de duas crénicas que se-
rao estudadas nas aulas seguintes.

Para essa oficina, 0s recursos necessarios sao: textos xero-
copiados. Acreditamos que sejam necessarias 4 h/a (horas/aula)

para a execugao do procedimento.
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Os alunos serao avaliados por meio da participacao na
roda de conversa, ou seja, as respostas que darao ao longo dos

didlogos.
Oficina 4 (elementos linguisticos da crénica)

Objetivos: Compreender como recursos gramaticais e lin-
guisticos, tais como selecdo de vocabulario e pontuagdo, atuam

para a producdo dos efeitos de sentido dos textos.

Procedimentos metodologicos

1?2 momento: A partir da escolha das cronicas, planejare-
mos atividades que visem reconhecer o tema tratado na cronica,
observar a linguagem utilizada, bem como, analisar a selecao de
determinados vocabuldrios que atuam para a produgao de sen-
tidos dos textos.

As cronicas escolhidas serao relidas e perguntas motiva-
doras serao dirigidas a turma com o intuito de fazé-los debater o
tema do texto, assim como observar o sentido de algumas pala-
vras que sao decisivas para a compreensao global do texto.

Da mesma forma, discutiremos como o uso de determina-
dos itens lexicais (substantivos, verbos, adjetivos) sao importan-
tes para a construcgao da historia contada.

Para a ultima oficina, os recursos necessarios sao: textos
xerocopiados. Acreditamos que sejam necessarias 4 h/a (horas/
aula) para a execugao do procedimento.

Os alunos serao avaliados por meio da participagao na
roda de conversa, ou seja, as respostas que darao ao longo dos

dialogos.
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4.3 Atividade diagnostica final

Apos aplicarmos as atividades de intervencao, realizare-
mos a atividade diagnostica final, no mesmo formato que a ati-
vidade diagndstica inicial, ou seja, 15 questoes objetivas, de mul-
tipla escolha, que contemplem os descritores do SAEB: D1, D3,
D4, D10, D11 e D14. Essa ultima atividade tem o proposito de

observar possiveis avangos.

5 Algumas consideracoes finais

Acreditamos que propostas didaticas como a que apre-
sentamos neste capitulo possam colaborar para o aumento do in-
teresse pela leitura em sala de aula, atuando como estimulo para
o desenvolvimento de um habito essencial: o da leitura, habito
esse que nao apenas atua para a ampliacdo das competéncias tex-
tuais e comunicativas do aluno, mas também para a construcao

de sua identidade como individuo.
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ITINERARIO 06

ATERRA PEDE SOCORRO:
ECOPOESIA NA SALA DE AULA

Romulo Rodrigues de Oliveira
Maria Suely da Costa

1 Introducao

rabalhar literatura na sala de aula uma é acao que con-

tribui para a formacao de leitores, pois ensinar literatura

é ensinar a ler PERRONE-MOISES, 2006). Contudo,
a apreciacao do texto literario, por vezes, € negligenciada no en-
sino fundamental, seja por poucas propostas de atividades e pro-
jetos que envolvam esse tipo de texto ou, até mesmo, a falta de
uma biblioteca no ambiente escolar.

Nesse cenario, cabe ao professor realizar estratégias que
oportunizem os alunos para um encontro com o texto literario
de forma estimulante. Ou seja, é importante evitar praticas que o
trazem como pretexto para andlise de aspectos linguisticos ou ta-
refas que, geralmente, nao exploram mais que a superficialidade
deste, por exemplo, verificar apenas a capacidade do aluno em
selecionar informagoes ou repetir aquilo que ja estava evidente.
Atividades como essa nao proporcionam prazer, frui¢ao, nao ex-
ploram os sentidos e significados que a leitura pode proporcio-
nar, mas a transformam em tarefa desinteressante e repetitiva.

Este trabalho passou a ter em vista, portanto, uma propos-

ta de leitura na sala de aula que provocasse uma experiéncia di-
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namica com o texto literario. Desse modo, a literatura de cordel
surgiu como aliada nesse processo, pois, além de ser riquissima
tanto em forma como em contetido, pode desenvolver a pratica
leitora dos alunos e estimular o gosto pela leitura do texto lite-
rario.

Nesse sentido, foi objeto de leitura deste trabalho o cordel
A terra pede socorro, do poeta Joao Gomes Sobrinho, conhecido
por Xexéu, cuja tematica provoca reflexao em torno da relagao do
homem para com a natureza. Sendo assim, apresentamos uma
proposta de leitura do texto literdrio por meio das oficinas com a
literatura de cordel, a fim de despertar no discente o gosto pela
literatura, como também uma visdo critica em torno do compor-

tamento humano para com a natureza e o meio ambiente.

2 A literatura e seu espaco na salade aula

A leitura é fundamental para ampliar o repertdrio dos
alunos sobre o0s mais variados temas. Assim, colabora com a
construcao da visdo critica e permite a formag¢ao de um sujeito
ativo no meio em que vive. Esse efeito deve-se a leitura. Contu-
do, destacamos que ler nao é acao que se resume apenas na ha-
bilidade da decodificagao das letras e palavras, ndo consiste em
uma atividade simploria, mas envolve um processo complexo,
principalmente quando o objeto de leitura se trata do texto lite-
rario, uma vez que esse exige do leitor concentragao e empenho
ou sera explorado de forma insatisfatoria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegura
que o eixo da leitura compreende as praticas de linguagem que

decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
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textos. Ou seja, a leitura deve ser um processo no qual o leitor
realize um trabalho ativo de interpretacao. Além disso, o docu-
mento também defende que a essa é abrangente e nao se resume
apenas ao texto escrito (BRASIL, 2017).

Em relacdo ao texto literdrio, considerando o potencial deste
quanto a formacg@o leitora dos alunos, a preocupacgao esta quando
se verifica o espaco reduzido que este tem na sala de aula. Ade-
mais, muitas atividades desenvolvidas na escola o trazem como
objeto distante dos interesses dos alunos. Afinal, “Para os jovens,
a justificativa de que sao obras de grande valor cultural nao é ar-
gumento suficiente para leva-los a leitura efetiva desses textos”
(COSSON, 2019, p. 13).

Diante do exposto, levando em conta que o ensino da lite-
ratura é fundamental ao ensino de leitura, defendemos que esta
precisa ter o seu espago na sala de aula e, para tanto, é necessario
desenvolver estratégias que proporcionem aos alunos uma expe-
riéncia com ela. No tocante a incentiva-los para esse tipo de leitu-
ra, destacamos que a literatura esta em constante transformacao,
0 que possibilita encontrar leituras que atendam aos interesses
dos alunos. Cabe ao professor, portanto, identificar qual delas

seja a mais interessante para ser realizada na sala de aula.

3 A poesia de cordel e a (trans)formacao do leitor

A partir da preocupacao relacionada ao trabalho com o texto
literario na escola, surgiu a proposta de leitura de poesia na sala de
aula.. Assim, a ideia consistiu em promover, por meio da poesia
de cordel, o contato dos estudantes com o texto literario e, conse-

quentemente, com a cultura popular.
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A escolha por esse género deveu-se a sua riqueza: a mu-
sicalidade, as tematicas abrangentes, o bom humor, a linguagem
propria e a possibilidade de elementos que estejam presentes no
cotidiano dos alunos os quais possibilitam atividades dinami-
cas que os estimulem para leitura. Compreendemos, pois, que
a poesia de cordel tem muito a oferecer ao processo de ensino e
aprendizagem.

Com efeito, o professor, ao oportunizar a apreciagao da
poesia de cordel na sala de aula, nao s6 contribui com a formagao
dos alunos, como também possibilitou a valorizacao de uma das
maiores manifestagoes da cultura popular do Brasil.

Marinho e Pinheiro acrescentam que

Abrir a porta da escola para o conhecimento e a experién-
cia com a literatura de cordel, e a literatura popular como
um todo, é a conquista da maior importancia. Porém, ha
que se pensar de que modo efetiva-la tendo em vista a for-
magao de leitores. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 11)

Nessa perspectiva, consideramos o posicionamento dos
autores quando defendem que a poesia de cordel nao pode ser
trabalhada na sala de aula de qualquer maneira, mas a presenca
desta deve proporcionar aos alunos uma verdadeira experiéncia
leitora do texto literario.

Para tanto, é necessario permitir o dialogo dos alunos,
promovendo discussoes referentes as tematicas que estes trazem,
proporcionando, portanto, o desenvolvimento de habilidades de
compreensao. O cordel ndo € rico apenas em sua forma, € possi-
vel encontrar folhetos com as mais variadas tematicas, por exem-
plo, os que realizam dentincias ou abordam questoes sociais e
podem contribuir para aprendizagens e reflexdes nos alunos.

93



A terra pede socorro: ecopoesia na sala de aula

Desse modo, com o objetivo de proporcionar uma experi-
éncia de leitura do texto literario na escola, escolhemos o cordel
A terra pede socorro, de Joao Gomes Sobrinho, autor conhecido
sob a alcunha de Xexéu, que foi considerado Patrimonio Imate-
rial da Cultura Popular do Rio Grande do Norte. Suas obras se
destacam pelo forte apelo pela preservacao da natureza e tema-

ticas sociais.

4 Literatura e meio ambiente na sala de aula

O meio ambiente sempre foi pauta de discussao na so-
ciedade, pois o planeta estd em constante mudanga que, muitas
vezes, provocam desastres naturais ou crises ambientais: desma-
tamento, poluicao de rios, aquecimento global, extin¢ao de espé-
cies de animais, entre outros. Isto €, sao inimeras as agdes que
comprovam um desequilibrio entre a relacdo do homem para
com a natureza. Constatamos a importancia de trazer leituras
para a sala de aula que provocassem reflexao em torno dessas
questdes, com o propdsito de apreciar o texto literario e contri-
buir para a formacgao da consciéncia ecoldgica dos alunos.

Sendo assim, a poesia de cordel A Terra pede socorro, do po-
eta Joao Gomes Sobrinho, apresentou-se como uma leitura perti-
nente, pois, além de seu inegavel valor literario, também estimu-
la a reflexao sobre a relagao entre homem e natureza. Educacao
Ambiental “surge da preocupacao da sociedade com o futuro da
vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras ge-
ragoes”. (CARVALHO, 2017, p. 38)

A relevancia em apreciar a poesia de cordel na sala de aula
que estimulasse discussoes em torno das relagdes homem e meio
ambiente ocorreu tendo em vista que, cada vez mais, o contexto
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de desvalorizacao da natureza por parte do homem ¢ evidente.
Bem como aponta Todorov (2009), a literatura nao pode ser des-
vinculada da realidade, pois, assim como a filosofia e as ciéncias
humanas, é pensamento e conhecimento do mundo psiquico e
social no qual vivemos.

A vista disso, surge a teoria da ecocritica, movimento
cientifico-literario voltado aos estudos sobre a contribui¢ao da li-
teratura em relagdo as questdes ambientais. Em outras palavras,
pode-se afirmar que tal movimento “é o estudo da relagao entre
literatura e o meio ambiente fisico.” (GOLTFELTY apud GAR-
RARD, 2006, p. 14).

Desse modo, por meio da leitura do cordel A Terra pede
socorro, objetivamos propiciar nao sé uma pratica dinamica
e prazerosa de leitura na sala de aula, mas também a troca de
ideias que pudessem contribuir para uma compreensao mais sig-

nificativa referente a interacao do homem com o meio ambiente.

4.1 A Terra pede socorro: um apelo pela preservagdo da natureza

Uma caracteristica presente na obra do cordelista Joao Go-
mes Sobrinho, conhecido por Xexéu, é o apelo pela preservacao
da natureza, tematica evidente no poema A Terra pede socorro.
Composto por trinta e duas estrofes, escritas em sextilhas, com
versos em redondilha maior e esquema ritmico, o cordel traz
elementos que remetem a infancia do autor. Costa (2017, p. 17)
destaca que “suas inspiragoes costumam vir do ambiente natural
onde vive, seja quando se remete ao passado ou mesmo quando
retrata uma questdao contemporanea”, assim como podemos ob-

servar nos versos:
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Quando eu era menino

O transporte que havia

N3o tinha caixa de marcha
Volante nem bateria

Nem queimava combustivel
Nem gente nele morria
(SOBRINHO, 2018, p. 27)

Tragando um paralelo entre elementos do passado e do
presente, o eu lirico demonstra sua insatisfagio quanto a evo-
lugao que provocou a substituicdo do carro de boi pelo carro a

motor, uma vez que o segundo causa poluigao:

Surgiu a evolucgdo
Trazendo carro a motor
Gerando poluicdo
Tragédia, espanto e horror
Até tirou de linha

Nosso carro cantador.
(SOBRINHO, 2018, p. 27)

Além disso, ha uma exaltagao da natureza que se desta-
ca com enorme beleza, mas que € apreciada apenas pelo poeta.
Pois, 0 homem moderno nao possui tal capacidade, ja que a in-
sensibilidade deste s6 permite destrui-la:

A natureza convida

0 poeta sonhador

Para contemplar os quadros
Feito pelo criador

Dos quais o homem moderno
Tornou-se destruidor.

(SOBRINHO, 2018, p. 27)

A partir da leitura desses versos, € possivel verificar uma
visao naturalista do eu lirico, pois este apresenta a interagao do
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homem moderno para com a natureza sempre como agao pre-
judicial. “Quando essa interacao € focada, a presenca humana
amiude aparece como problemadtica e nefasta para a natureza”
(CARVALHO, 2017, p. 27).

Para o eu lirico, o homem moderno preza pela ganancia
por poder e enriquecimento, de modo que este reduz a vida a
atitudes que estao voltadas unicamente para acumulagao de ri-
quezas e bens materiais:

Ligado no capital

Sem ter Deus no coragdo

As industrias fumagando

E armas de explosao

E muito dificil gente

Encontrar resolucao.

(SOBRINHO, 2018, p. 28)

Nas préximas estrofes, de modo critico, o eu lirico vai
apresentando ao leitor agdes humanas que agridem a natureza
em todos os seus aspectos: aquecimento global, desmatamento,
poluicao dos rios, queimadas e a destrui¢ao da fauna e da flora.
Como € possivel verificar nos versos abaixo:

Nao para esculhambar

Como o homem esta fazendo

0 ar todo poluido

A agua do mar crescendo

A floresta ardendo em chamas

E o gelo se derretendo.

(SOBRINHO, 2018, p. 30)

Assim, tais aspectos foram discutidos em sala de aula, nao
com intengao de utilizar o cordel a fim da assimilagao de conte-
udos, mas de provocar uma conversa em torno dessas questoes,
considerando a compreensao dos alunos e toda a significacao

que a leitura deste pdde proporcionar.
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Para Carvalho (2017, p. 39) A educagao ambiental é

concebida inicialmente como preocupacao dos movimen-
tos ecologicos com uma pratica de conscientiza¢ao capaz
de chamar a atencdo para a finitude e a ma distribuicao de
recursos naturais e envolver os cidadaos em agdes sociais
ambientalmente apropriadas.

Sob esse ponto de vista, pode-se afirmar que o poema A Ter-
ra pede socorro esta inserido na perspectiva da educagao ambien-
tal, visto que, por meio de seus versos, faz o leitor compreender os
motivos da preocupacao relativa a essa questao.

Ademais, o eu lirico também questiona por meio de uma
pergunta indireta de que modo é possivel viver com a dualidade
da ambicao humana e da preservacao da natureza:

Economia crescente
Ganancia pelo poder
Bombas, armas e industria
Para mais desenvolver
Como salvar-se o planeta
Sem isso retroceder.
(SOBRINHO, 2018, p. 29)

Desse modo, € possivel observar a compreensao do eu li-
rico sobre a necessidade de buscar harmonia. Essas agoes que
buscam a relagao harmoniosa entre sociedade e meio ambiente

sao compreendidas como lutas ecologicas. (CARVALHO, 2017,
p- 31). Assim sendo, nas ultimas estrofes este faz um apelo:

Defendendo cada qual

O clima do seu setor
Com responsabilidade
De um 6timo zelador
Vamos trabalhar a bem
De um futuro promissor.
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Como simples trovador

Peco agora humildemente

Através desses meus versos

Que toda classe da gente

Em nome da natureza

Respeite o meio ambiente.

(SOBRINHO, 2018, p. 29)

A partir da leitura do cordel, pode-se afirmar que o eu li-
rico aponta a necessidade de agir como um sujeito ecoldgico, isto
¢, “um sujeito ideal que sustenta a utopia dos que creem nos va-
lores ecologicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar
a luta por um projeto de sociedade” (CARVALHO, 2017, p. 53).

No que diz respeito a proposta de leitura do cordel, ini-
ciou-se por meio de questiondrios a fim de descobrir o conhe-
cimento que os alunos possuiam sobre o género, ja que este é
bastante conhecido em todo o Brasil.

Apos esse momento, levamos folhetos para a sala de aula
e promovemos um levantamento de hipoteses quanto a ilustra-
¢ao e o titulo da obra, objetivando tornar a leitura do cordel de-
sejavel e instigar a curiosidade dos alunos.

A segunda parte da proposta trata da leitura em voz alta
do cordel, pois tal estratégia contribui para o ouvinte e leitor:
quem ouve tem a imaginacado, a escuta e concentragao estimula-
das; quem 1€ desenvolve habilidades referentes a leitura, sobre-
tudo quando observa a importancia de se manter em um deter-
minado ritmo, a observagao das rimas e a musicalidade presen-
tes no cordel.

Quanto a leitura em voz alta do cordel A Terra pede socor-
ro, preparamos com antecedéncia, observando sua sonoridade e

pausas, com o objetivo de realizd-la de modo que o ritmo e a
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musicalidade fossem garantidos, além do envolvimento dos dis-
centes com o texto.

Ap0s a leitura feita pelo professor, os alunos também a re-
alizaram em voz alta, de forma compartilhada, por meio de um
circulo onde cada um leu uma estrofe. Proporcionamos a opor-
tunidade para que todos participassem, como também a releitu-
ra, considerando que “esta repeticao ajuda a perceber o ritmo e
encontrar os diferentes andamentos que o folheto possa compor-
tar e trabalhar as entona¢oes de modo adequado” (MARINHO,
PINHEIRO, 2012, p.129).

Na sequéncia, passa-se a parte da proposta que consiste
em realizar uma roda de conversa sobre o tema abordado no po-
ema A Terra pede socorro. Objetivo dessa estratégia foi provocar os
alunos para trocar ideias, apresentar e ouvir opinioes diferentes.
Com essa atividade, permite-se uma interagao capaz de produ-
zir reflexao, uma vez que € na interagao, na pratica de discutir
em pequenos grupos, seja com o professor ou com os colegas,
que é criada a situagao para aquele aluno que ainda nao tenha
compreendido o texto o compreenda. Como também, possibilita
reconhecer o texto como lugar de manifestagao e negociacao de
sentidos, valores e ideologias. (BRASIL, 2017, p. 87).

Desse modo, utilizamos a tematica da preservac¢ao da na-
tureza para instigar o debate na sala de aula, apresentando ques-
tionamentos como: vocés concordam com o posicionamento do
eu lirico sobre a relacado do homem moderno com a natureza?
Toda a evolucdo humana causa danos a natureza? Por qué? E
possivel viver em harmonia com a natureza? De que modo? Qual

a importancia de preserva-la? O homem precisa mudar algum
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comportamento referente a natureza? Qual? Assim, o debate
pode proporcionar diferentes visdes, muitas vezes conflitantes,
exigindo do professor, no seu papel de mediador, garantir que as
opinides sejam expostas, ouvidas e discutidas da melhor forma
possivel. E importante destacar que, embora o debate seja ini-
ciado a partir de questionamentos referentes a tematica, outros
aspectos elencados pelos alunos sobre o texto também foram le-
vados em consideracao durante a discussao.

Para o encerramento, solicitamos a produ¢ao de um sarau
de cordel pela turma, pois além de ser uma excelente oportuni-
dade de por em pratica o aprendizado adquirido durante a pro-
posta no que se refere a leitura expressiva, também € uma forma
de promover um evento cultural na escola que valorize a litera-
tura de cordel e estimule outros alunos para a leitura do género.

Para tanto, diversos cordéis foram apresentados aos alu-
nos, os quais tiveram a liberdade para selecionar cordéis que os
agradassem para depois recita-los para os seus colegas; também
possibilitamos espago para que estes apresentassem produgoes
proprias, se assim desejassem. O fato dos alunos terem de prati-
car e ensaiar a leitura diversas vezes para se apropriar do ritmo
e da entonacao adequados, essa atividade exigiu uma demanda
maior de tempo. Assim, a proposta apresentada nao s6 provocou
um encontro dos discentes com o texto literario, como também
atendeu a competéncia especifica de Lingua Portuguesa, que
orienta o envolvimento do aluno com “préticas de leitura lite-
raria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para
fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacOes artisti-
cos-culturais [...]” (BRASIL, 2017, p. 87).
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Além disso, estimulou a leitura oralizada, o imagindrio,
o encantamento e a reflexao, de modo a por em pratica o poten-
cial de transformacao da literatura, bem como a entender que
ela pode ser objeto de prazer, liberdade, significados e sentidos.
Além disso, também permitiu um espago nas aulas de Lingua
Portuguesa para uma das maiores manifestacdes populares do

Brasil, que ¢ a Literatura de Cordel.

5 Consideracoes finais

Diante do exposto, é possivel afirmar que a proposta de
leitura literdria com base no cordel A terra pede socorro propor-
cionou aos alunos uma experiéncia com a literatura que superou
exercicios superficiais, contribuindo para a formacao leitora dos
alunos na perspectiva do letramento.

Provocar o levantamento de hipoteses referentes a obra
literaria antes de realizar a leitura foram estratégias que permi-
tiram instigar os alunos quanto a leitura do poema. Ademais, a
pratica da leitura em voz alta foi extremamente importante, pois
através dela foi possivel estimular o gosto pelo texto poético e
aproximar os leitores da linguagem literdria, fornecendo conhe-
cimentos tanto para o ouvinte como para o leitor.

Quanto ao debate realizado sobre a tematica do texto, este
teve a intenc¢do de explorar nao sé o tema como também realizar
uma analise através da troca de ideias e opinides diferentes, coo-
perando, assim, para o desenvolvimento da capacidade interpre-
tativa dos discentes em relagao ao texto literario e seus diversos

sentidos.
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O sarau de cordel, como atividade de encerramento da
proposta de leitura, proporcionou realizar uma festa cultural na
escola, favorecendo o envolvimento dos alunos com a poesia e
avaliacdo do desempenho destes quanto a leitura expressiva.
Além disso, o sarau foi uma forma de apresentar a poesia de
cordel para alunos de outras turmas incentivando, assim, para
que estes também se interessassem em realizar a leitura desse
género.

Desse modo, entendemos que, para haver efetivamente
a leitura literaria, se faz necessaria uma interacao com o texto
capaz de proporcionar um mergulho na obra de diversas manei-
ras, nas quais possibilite a busca por sentidos. E necessério frisar
que essa proposta nao tem a pretensao de solucionar todos os
problemas relacionados a leitura dos textos literarios. Contudo,
acreditamos que a vivéncia com a literatura de cordel na sala de
aula pode proporcionar aos alunos o entendimento de que a lei-
tura pode ser prazerosa e libertadora, assim como estabelecer o
contato com a cultura popular.

Portanto, considerando o potencial da poesia de cordel
como leitura literaria na escola, esta tem muito a oferecer nas
aulas de Lingua Portuguesa. Quanto a tematica explorada, a lei-
tura do cordel A Terra pede socorro proporcionou compreensoes
significativas relacionadas a relacao do homem com a natureza,
contribuindo para a construcdo da visao critica dos alunos em
torno dessa questao. Uma mostra de que as leituras e discussoes
do texto poético sdo capazes de sensibilizar os leitores, de pro-
vocar empatia pela natureza e incentivar o desenvolvimento da

consciéncia ambiental.
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ITINERARIO 07

PRATICAS DE LEITURA PARA A FORMAGAO DE
VALORES HUMANOS NO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ana Cleide Marcelino de Lira
Fabio Pessoa

1 Consideracoes iniciais

er ainda continua sendo o caminho para a formagao do

cidadao critico e consciente de seus direitos e deveres

numa sociedade, porque supomos que esse individuo
seja capaz de agir e participar dos variados lugares sociais. Ja sa-
bemos que o leitor nao é formado apenas na Escola, embora esta
seja a instituicao principal de desenvolvimento das habilidades
e competéncias de leitura através de suas praticas pedagogicas
logo que a crianga é matriculada nas séries iniciais.

No entanto, o trabalho de tornar uma crianca ou adoles-
cente proficiente na leitura continua sendo muito desafiador
para a escola, especialmente para os professores de Lingua Por-
tuguesa no Ensino Fundamental. Nesse sentido, ¢ importante
desenvolver um trabalho com leitura voltado para o ensino das
competéncias leitoras, percebido como o caminho mais eficien-
te e promissor para minimizar as dificuldades de compreensao
leitora, encontradas rotineiramente em turmas, por exemplo, de

6° ano do Ensino Fundamental, série a qual consideramos a base
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para um trabalho reforcado de praticas leitoras e de compreen-
sao textual de forma mais critica e consciente.

Essas turmas tém a particularidade de trazer, por anos
consecutivos, criangas repetentes, com variadas idades, entre 11
e 14 anos, as quais costumam apresentar dificuldades de decodi-
ficacao do alfabeto e de compreensao leitora, o que nos obriga a
trabalhar de duas formas: alfabetizando e ensinando a interpre-
tagao de textos.

Nesse sentido, para um ensino-aprendizagem que possi-
bilite praticas de leitura na escola, defendemos o trabalho com os
géneros textuais (BRASIL, 2017), os quais possibilitam nao sé a
compreensao da lingua em sua integralidade como o desenvol-
vimento de competéncias leitoras para a reflexao sobre temas so-
ciais relevantes como o dos valores humanos. Acreditamos que
iniciar essa discussao acerca dos valores, no Ensino Fundamen-
tal, contribua significativamente na formagao do ser humano,
principalmente, se considerarmos os diversos problemas de crise
de identidade pelos quais muitas criangas e jovens vém passando
atualmente.

Assim, este texto tem por objetivo apresentar uma pro-
posta de trabalho com a leitura de variados géneros textuais no
6° ano do Ensino Fundamental, focalizando a compreensao dos
valores humanos veiculados por meio dos textos, tais como Res-
peito, Responsabilidade, Cooperagao, Tolerancia, Honestidade,
Solidariedade, Paz e Empatia. A ideia é desenvolver habilidades
de leitura dos estudantes (decodificagao e interpretagao) associa-
das a reflexao critica e a compreensao dos valores humanos en-
quanto conteudo expresso tacito ou explicitamente nos géneros
em estudo.

106



Ana Cleide Marcelino de Lira & Fabio Pessoa

Trata-se de um recorte de pesquisa do mestrado profis-
sional em curso (ProfLetras — UFPB), a qual apresenta carater
intervencionista, de abordagem qualitativa, e serd desenvolvida
em uma turma de alunos do ensino fundamental — 6° ano, de
uma escola municipal de Santa Rita-PB.

Além destas consideragdes, apresentamos uma sintese do
esteio teorico da pesquisa, as propostas de atividades com leitura
ora planejadas e as perspectivas que construimos como desdo-

bramentos deste trabalho.

2 A leitura na escola

A leitura promove a formacdo do cidaddo e, consequen-
temente, a construcao da cidadania, ja que é por meio dela que
o individuo terd a possibilidade de construir novas relagdes com
as informagoes presentes no mundo de forma dinamica, critica e
autonoma. Aprender a ler nos (e para os) diferentes espacos da
vida social, é fazer uso competente do direito a informagao plena
e consciente, é fazer valer a cidadania, é ser, de fato, um cidadao.

Nesse sentido, a escola exerce um papel fundamental, pois
¢ a “agéncia formal de letramento” (KLEIMAN, 1995) responsa-
vel por ensinar as habilidades de leitura e de escrita aos apren-
dizes. Muito embora, conforme diz a autora, a alfabetizagao seja
apenas uma das praticas de letramento existentes, outras tantas
sdao adquiridas e vivenciadas com/na familia, igreja, comunidade
etc. (cf. KLEIMAN, 1995). Ou seja, a escolaridade nao é condi-
¢ao sine qua non para o letramento, mas o potencializa, no senti-
do de que da aos individuos a oportunidade de participar mais

ativamente e de maneira consciente de praticas sociais diversas
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envolvendo a lingua escrita (SOARES, 2009). Por isso, leitura e
cidadania tornam-se dimensdes inseparaveis, nao devendo o en-
sino-aprendizagem perder de vista essa relacao entre o universo
dos textos e a realidade social.

Para além disso, no dominio pedagogico, o ensino da lei-
tura requer um trabalho voltado as praticas e aos usos da lin-
guagem, ou seja, € preciso ensinar a ler textos da “vida real”,
“alfabetizar letrando”, como diz Soares (2009). Nessa busca por
tornar os aprendizes proficientes no ato de ler, o professor deve
se valer de concepgdes de lingua/linguagem, de texto, de leitura
e de sujeito que possibilitem considerar a leitura uma “pratica
social” (KLEIMAN, 2006). Isto é, a lingua/linguagem entendida
como emergente dos usos e das necessidades comunicativas dos
falantes; o texto como um produto inacabado, constituido na
interacao autor-texto-leitor; e a leitura como uma atividade in-
terativa, para a qual convergem diferentes saberes: linguisticos,
enciclopédicos, interacionais e textuais (KOCH; ELIAS, 2010).

Segundo Kleiman (2006, p. 25/26), a concepgao de lingua-
gem adotada pelo professor nao é uma mera “questao tedrica”,
ou seja,

Uma concepgado de linguagem como interagao entre sujei-
tos em sociedade (sociointeracionista) implica uma cren-
¢a na capacidade dos sujeitos sociais de criar ou construir

contextos (construcionista), de forma sempre renovada,
inovadora.

Desse modo, se estamos defendendo um ensino escolar da
leitura voltado as praticas sociais, em que os aprendizes adqui-

rem as habilidades de ler textos da “vida real”, é bastante opor-
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tuno apresentar uma proposta de trabalho com a leitura contem-
plando os valores humanos, entendidos como norteadores das

relacdes humanas em comunidade.

3 Educacao e Valores humanos

Os valores humanos, conforme Martinelli (1999), sao prin-
cipios fundamentais que norteiam a mente humana. Eles estao
inseridos em todas as filosofias de vida, nas religides, indepen-
dentemente de cor, cultura, género, isto €, fazem parte do ser
humano. Os valores humanos sao a btssola que direciona o ser
humano ampliando conscientemente o pensar e o agir, substi-
tuindo sentimentos mesquinhos, individualistas, bem como des-
fazendo situagoes de indiferenca e de preconceito.

E quais os valores humanos que enumerariamos? De acor-
do com Martinelli (1999, p.10), os valores humanos estao clas-
sificados em dois grupos; os valores absolutos (Verdade, Acao
correta, conectada a consciéncia, Paz, Amor e Nao-violéncia), e
a cada um desses haveria um valor relativo que deve funcionar
como aprimoramento da personalidade e fortalecimento do ca-
rater. Entdo, estariam dispostos da seguinte maneira, como no

quadro a seguir:
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Quadro 1: Valores humanos, segundo Martinelli (1999, p.10).

estao intimamente ligados a familia, a escola e a comunidade, ou
seja, a escola ndo pode ignorar que esses principios sao decisivos
para a formacao da crianga e do adolescente como cidadaos de
direitos e de deveres na sociedade. A escola tem um papel mui-
to importante, especialmente através dos professores a exercita-
rem nos alunos (as) a pratica de tais valores, comecando a incluir

acoes em suas atividades disciplinares, de modo que os alunos

ACAO CORRETA
Dever

Etica
Honradez
Generosidade
Vida salutar
Iniciativa
Perseveranga
Responsabilidade
Respeito
Compaixdo
Esfor¢o
Compreensao
Simplicidade
Amabilidade
Bondade
Disciplina
Rentncia
Higiene
Ordem
Coragem
Integridade
Dignidade
Servigo ao
préximo
prudéncia

Conforme se depreende do quadro 1, os valores humanos

VALORES ABSOLUTOS
Verdade
Acgdo correta
Amor
Paz
Nao-violéncia
VALORES RELATIVOS
VERDADE AMOR
Discernimento o Dedicacgdo
Interesse pelo o Amizade
conhecimento ¢ Devogao
Busca o Gratiddo
Autoandlise o Caridade
Espirito de ¢ Perddo
pesquisa ¢ Simpatia
Perspicacia o Igualdade
Atengio o Alegria
Reflexdo o Espirito de
Otimismo lideranga

Sinceridade
Honestidade
Exatiddo/sintese
Coeréncia
Imparcialidade
Sentido de
realidade

Justica

Lealdade

o Humildade
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PAZ
o Silencio interior
o Calma
¢ Contentamento
o Tranquilidade
o Paciéncia
o Autocontrole
o Tolerdncia
o Concentragdo
o Autoestima
o Autoconfianga
o Autoaceitacdo
¢ Desprendimento
o Desapego

NAO-VIOLENCIA
Fraternidade
Cooperagao
Concordia
Altruismo

Forga interior
Respeito a
cidadania
Patriotismo
Responsabilidade
civica

Unidade
Solidariedade
Respeito a
natureza/Ecologia
Respeito as
diferengas, ragas e
culturas

Uso adequado do
tempo

Uso adequado do
dinheiro

Uso adequado da
energia vital

Uso adequado do
alimento

Uso adequado do
conhecimento
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(as) possam fazer relagao desses estudos com a vida, com sua
comunidade, com seu meio social, de modo que os tornem mais
conscientes de suas escolhas.

Educar para os valores humanos é transformar as prati-
cas educativas da escola em espagos de crescimento integral da
crianga e do adolescente. Nao basta apenas sermos professores
das disciplinas, é preciso atuarmos como educadores de forma
completa e fazermos do nosso oficio, do nosso trabalho, uma
oportunidade para adaptarmos aos contetidos de ensino temas
referentes as praticas sociais vividas pelas criangas e adolescen-
tes, para que facam suas reflexdes e aprendam a conviver har-
moniosamente com as diferengas encontradas na escola ou na
comunidade, sejam elas de género, de cor, de religiao, de idade,
de necessidades especiais etc.

A importancia de estabelecermos na escola uma cultura
de paz, do amor, e da compreensao faz com que tenhamos no
futuro cidadaos cultivadores da nao-violéncia, protagonistas do
didlogo e seres dotados de autocontrole, inteligéncia e sabedoria.
Conforme nos diz Esclarin (2006, p. 36):

Um sistema que valoriza apenas o ter e o aparecer, que re-
pete insistentemente que vocé vale pelo que tem, que tudo,
até o mais sagrado, transforma-se em mercadoria; no qual
a ética se esta dissipando e cada um decide o que é bom e
0 que é mau o que se pode ou nao fazer; que exalta e mima
caes, gatos e os mais insdlitos mascotes enquanto deprecia
e ignora o pobre, 0 que ndo tem; gera violéncia de modo
vertiginoso. Violéncia e exibicionismo dos que tém, osten-
tam, esbanjam e corrompem; violéncia dos que procuram
ter — para poder ser — a qualquer preco (assalto, roubo,

prostituigao, corrupgao, trafico de drogas, de influéncias,
de d6rgaos, de pessoas...); violéncia dos aparatos repressi-
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VoS, que em vao tentarao p6r ordem e manter a paz em um
mundo estruturalmente desordenado e injusto.

Assim sendo, a grande finalidade da educagao, acima de
tudo, daquela que pretende formar uma crianga ou adolescente
para o exercicio da cidadania com respeito a convivéncia em so-
ciedade, ndo deve ser outro, sendo despertar para a pratica hu-
manista no modo de agir e pensar. A educacao deve despertar
nas pessoas o senso de justica, de fraternidade e de preocupagao
coletiva; deve incentivar a empatia, o sentimento de viver uns
com os outros pelo fato de serem humanos, por sentirem todos
as mesmas necessidades, dores ou prazeres.

Acreditando nisso, defendemos neste texto que um tra-
balho voltado ao ensino da leitura, e que contemple os valores
humanos expressos por meio de diferentes géneros discursivos/
textuais (no sentido bakhtiniano do termo) pode ser um caminho
para alcangarmos essa dupla fungao social da escola, qual seja,

ensinar a ler e formar para a cidadania.

4 Proposta de oficinas de leitura

Conforme anunciado, apresentamos nesta parte o plane-
jamento de uma proposta de intervencao que compoe a pesquisa
de mestrado em andamento no ProfLetras/UFPB, a qual tem por
objetivo analisar a funcao didatico-pedagdgica da leitura no to-
cante a reflexao dos valores humanos com estudantes do 62 ano
do Ensino Fundamental. Nesses termos, trazemos um recorte no
tocante as oficinas pedagogicas de leitura que serao utilizadas
para o trabalho de ensino de habilidades de leitura aliado as dis-

cussoes dos valores humanos.
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A finalidade das oficinas pedagdgicas é a de ofertar aos
integrantes da pesquisa praticas de leitura que propiciem a refle-
xao e conscientizacao sobre a importancia dos valores humanos
para a formagao pessoal e o convivio coletivo no ambiente esco-
lar e comunitdrio. Toda a atividade serd a partir dos conhecimen-
tos prévios dos estudantes para que, desde esse inicio, possam
apropriar-se de novos conhecimentos ou novas competéncias
leitoras e, assim, ressignificarem suas praticas de leitura confor-
me 0s contextos sociais pertinentes.

Vejamos, a seguir, o planejamento das oficinas pedagogi-

cas.

e OFICINA 01 - Conceito de Valores Humanos

Carga horaria: 02(duas) aulas de 45 (quarenta e cinco) mi-
nutos.

Metodologia: Conversa informal sobre o conhecimento
prévio dos estudantes a respeito dos valores humanos com a res-
posta escrita e colada numa cartolina com a pergunta: o que sei
sobre valores humanos?; Projecao do video “Os alienigenas” de
Saara Nousiainen e demais videos do Youtube, com curtas histo-
rias, ensinando o que ¢é solidariedade, respeito, responsabilida-
de, tolerancia, nao-violéncia, honestidade, paz, etc.; Circulo de
leitura com distribuigao de diversas fabulas (o lobo e o cordeiro,
a lebre e a ra, familia formiga, o burro e o ledo, a cigarra e a for-
miga, 0 sapo e 0 pogo, a lebre e a tartaruga, o lobo e a garga, a ra-
posa e o ledo, o lenhador e 0 machado) para reflexao dos valores
elencados nas fabulas; Confec¢ao de um painel para exposicao

na escola, sobre o conceito de valores humanos.
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e OFICINA 02 - Somos todos irmaos

Carga hordria: 02(duas) aulas de 45(quarenta e cinco) mi-
nutos.

Metodologia: Leitura do conto africano “Ubuntu” de Des-
mond Tutu com roda de conversa sobre fraternidade, humani-
dade e convivéncia comunitdria; Projecao do filme Kirikou e a
Feiticeira de Michel Ocelot; Roda de conversa reflexiva sobre a
relacao do filme com a lenda lida, os valores observados e a im-
portancia deles para a convivéncia comunitdria; Dramatizacao
do conto Ubuntu; Aplicagao de um pequeno questionario: O que
eu aprendi sobre cooperacao, tolerancia, empatia, solidariedade,
e respeito as diferencas? Como devo me comportar com o meu
colega na escola? A leitura do conto Ubuntu e o filme Kirikou me

ensinaram o qué?

e OFICINA 03 - Contos de valores

Carga horaria: 04(quatro) aulas de 45(quarenta e cinco)
minutos

Metodologia: Circulo de leitura e reflexao de contos, onde
cada conto representa um valor (responsabilidade, respeito, so-
lidariedade, paz, honestidade, cooperagao, empatia, solidarieda-
de etc.); Dramatizagao através do teatro de bonecos com alguns
contos; Visitagao a um abrigo de idosos(as) da comunidade com
os estudantes que, conversarao com idosos, escutarao suas histo-
rias para contar em sala de aula, tirarao fotos e observarao o am-
biente coletivo dessas pessoas em relacao ao tratamento humano
dado a elas; Confec¢ao de um cartaz para exposi¢ao na escola
intitulado: Respeitar o idoso(a) é: (cada estudante escrevera uma

frase) anexado as fotografias tiradas com os idosos.
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e OFICINA 4 - Minha comunidade tem valor

Carga horaria: 04 (quatro) aulas de 45(quarenta e cinco)
minutos.

Metodologia: Apresentacao de slides com campanhas pu-
blicitarias que denunciam maus tratos as criangas, as mulheres e
aos idosos, bem como placas de aviso que denunciam o precon-
ceito racial, identidade de género e opcao religiosa; Conversagao
e conscientizagao sobre respeito, empatia e tolerancia as diferen-
cas; Projecao de videos musicais com distribuicao das letras de
Martinho da Vila (Sincretismo religioso), Nando Cordel (A paz),
Rafa e as amigas do The Voice Kids (A paz — versao da letra ori-
ginal do grupo Roupa Nova) e Lenine (Diversidade); Formagao
de trés grupos para apresentacao das letras musicais em forma
de jogral;, “Passeio leitura” (Kleiman, 2016) pela comunidade
(farmdcias, mercadinhos, postos de saude, lan house, padarias
etc.) em busca de placas de aviso que apresentem mensagem de
incentivo aos valores humanos; Montagem de um painel foto-
grafico para expor na escola intitulado: Minha comunidade e o
respeito as diferencas.

Conforme se lé nas proposituras das oficinas, em cada
uma delas serdo focalizados géneros textuais do universo do es-
tudante do ensino fundamental (6° ano), a saber: fabula, conto,
propaganda, musica, cartaz, dramatizacdo etc., em consonancia
com a BNCC (BRASIL, 2017). Além das atividades realizadas na
sala de aula, nas oficinas 03 e 04, sao propostas agoes em que 0s
estudantes se deslocam a algum lugar devidamente planejado

(abrigo de idosos, visita ao comércio local) no intuito de buscar
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informacoes para dialogar e fundamentar a producao de leitura
no espago da oficina na escola.

A opgao por enforcar os géneros para desenvolver habili-
dades de leitura e de compreensao leitora ¢ justamente porque
entendemos que a aprendizagem da lingua se dd eminentemente
por meio dos textos, dos usos da linguagem, e nao a partir de
fragmentos ou recortes de leitura, comumente encontrados, ain-
da, em alguns livros didaticos. Assim, uma atividade escolar que
envolve multiplos letramentos, como a proposta nas oficinas, em
que os aprendizes lidam com diferentes materialidades textuais,
multiplas semioses, escritas e orais (filme, musica, livro, dramati-
zagao, fotografia etc.), possibilita o desenvolvimento de praticas
leitoras mais efetivas e significativas aos estudantes.

O enfoque nos valores humanos, em todas as oficinas, se
dara a partir das leituras e das reflexdes ocasionadas pelos textos
apresentados. O aluno, mediante a compreensao da mensagem
veiculada nos diversos géneros em estudo, podera se posicionar,
tanto por escrito quanto oralmente, sobre o que para ele repre-
senta determinados valores, olhando para si, para suas experién-
cias e ouvindo as experiéncias dos colegas de turma. Isso, acre-
ditamos, acarretara naquela dupla funcao escolar anteriormente
mencionada, ou seja, ensinar a ler e promover a cidadania pro-
porcionalmente.

Sabemos que os estudantes do Ensino Fundamental, 6°
ano, estao iniciando um novo ciclo na Educagao Basica, e que
muitos deles ainda estao em processo de alfabetizagao, o que
torna a proposta destas oficinas ainda mais interessante, pois o
letramento implica o dominio nao apenas de habilidades de ler
e escrever, mas sobretudo, de saber usar a leitura e a escrita em
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tavor do conhecimento, da vida em sociedade, da apropriacao
consciente das “coisas do mundo” (KLEIMAN, 2007).

O desafio de ensinar a ler na escola contemporanea é nao
somente reconhecer as mudangas nas relagoes interativas oriun-
das das novas tecnologias digitais da informacao e comunicagao
(TDIC), mas também compreender que o trabalho com o texto na
sala de aula deve ser sempre um ato significativo, que envolva os
aprendizes de alguma forma e os faga progredirem no conheci-
mento e na humanizacao.

Logo, nao pode haver sabedoria desvinculada do sujeito e
do espago/tempo ao qual pertence. Se a escola ensinar a ler ape-
nas o texto, e esquecer do mundo (FREIRE, 2002), poderd estar
formando individuos escolarizados para um modelo de socieda-
de que ndo mais desejamos, pelo menos nds de pensamento mais
progressista, onde os valores fundamentais dao lugar ao indivi-

dualismo e o conhecimento é nada mais do que um capital social.

5 Consideracoes finais

Apresentamos este texto no intuito de partilhar propos-
tas didaticas voltadas ao trabalho com a leitura no Ensino Fun-
damental, uma vez que permanentemente somos desafiados a
reconfigurar nossas praticas e buscar alternativas para intervir e
melhorar a aprendizagem dos nossos alunos.

O mestrado profissional em Letras tem esse carater inter-
vencionista e “obriga” o estudante/professor a olhar para sua
sala de aula, a (re)pensar as metodologias e a produzir conheci-
mento mediante a reflexao e o estudo sobre a sua atuacao docen-

te. Nisso, este capitulo traduz significativamente o nosso desejo
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de lidar com os desafios de letramento dos alunos do 62 ano, ao
mesmo tempo em que reconhecemos, em virtude do contexto so-
cial onde estao inseridos, a relevancia de fortalecer e/ou desper-
tar neles a consciéncia dos valores humanos nas relagoes sociais.

O trabalho com a leitura na sala de aula, apesar de ser um
tema muito debatido e estudado, sempre terd relevancia nas dis-
cussOes académicas/cientificas em torno do ensino-aprendiza-
gem, posto que aprender a ler (e escrever) é a base da formagao
escolar de qualquer cidadao.

Além disso, as oficinas ora propostas podem servir de ins-
piragdo para outros professores de lingua portuguesa da educa-
¢ao basica interessados no assunto, pois visam a contribuir com a
rede de esforgos implementados por pesquisadores de diferentes
areas, professores, gestores educacionais no intuito de ofertar um
ensino cada vez mais produtivo e humanizador, especialmente
nesse periodo pds-pandemia, quando os niveis de leitura dos
estudantes estarao naturalmente mais deficitarios, sobretudo na
escola publica.

Entdo, esperamos que a pesquisa de Mestrado fruto des-
sas oficinas possa demonstrar o quao relevante é sermos profes-
sores pesquisadores, olharmos para o nosso espago de atuagao
profissional com 6culos de aprendizes, sempre buscando melho-
rar nossas praticas, recriando-as, abandonando (velhos) habitos

improdutivos e produzindo (novos) saberes.
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ITINERARIO 08

POSSIBILIDADES DE TRABALHO COM A
LEITURA DE ANUNCIOS PUBLICITARIOS PARA A
DESCONSTRUGAO DE ESTERECTIPOS DE GENERO

Eliana César Rodrigues Guedes
Joseval dos Reis Miranda

1 Introducao

o longo dos séculos, aconteceram manifestagdes simbo-
licas e psicoldgicas de machismo e de misoginia, e, até
os dias atuais, parece haver um esforgo conjunto, cujo
propdsito é manter as mulheres permanentemente sob controle.

No ambiente escolar, convivendo diariamente com ado-
lescentes, percebemos que, apesar de vivermos em tempos ditos
modernos, os didlogos e as brincadeiras entre eles/as sao alicer-
¢ados no machismo estrutural, no sexismo e na misoginia, re-
verberando, no que tange as questoes relacionadas a género, ao
preconceito e a falta de conhecimento.

Desse modo, percebemos a necessidade de viabilizar re-
flexdes que facilitassem a percepcao dos/as alunos/as a respeito
de questdes voltadas a teoria do género, a exemplo dos estereoti-
pos que sao impostos a mulheres e homens.

Além das questdes de género, enfrentamos uma crise de
leitura em nosso pais, que ¢ conhecida por todos/as. Algumas
instituicoes tém negligenciado a sua funcao de formar leitores

e leitoras, a partir do momento em que priorizam questoes ad-
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ministrativas e a realizacao de eventos e insistem em postergar
demandas pedagogicas.

Diante desse contexto, alunos e alunas permanecem limi-
tando-se a fazer decodificagdes, sem conseguir inferir, questio-
nar, contestar e posicionar-se diante do texto, realizando, assim,
uma leitura critica.

Por isso, consideramos relevante pensar em atividades de
leitura capazes de atuar em duas frentes: discutir questoes de
geénero e ativar o processo de producao de sentidos, por meio
da leitura critica de textos relacionados a categoria género, en-
volvendo uma problematica que circunda o ambiente escolar: os
esteredtipos de género, um mecanismo que monitora e engessa o
comportamento dos individuos.

Para viabilizar nossas agoes e reflexdes, adotamos o ge-
nero discursivo anuincio publicitario, em razao de seus recursos
linguisticos e de seu discurso persuasivo, os quais possibilitam o
desenvolvimento das competéncias de leitura critica dos alunos
e das alunas.

Pereira (2002) define esteredtipos de género como:

[...] artefatos humanos socialmente construidos, transmi-
tidos de geragdo em geracao [...] criados e reforcados pe-
los meios de comunicac¢do, que sdo capazes de alterar as

impressoes sobre os grupos em varios sentidos (PEREIRA,
2002, p. 157).

Os esteredtipos sao resultado de uma convengao sociocul-
tural que diz que ha caracteristicas bioldgicas inerentes a homens
e mulheres, uma crenga que legitima a polarizacao de género

existente entre 0 sexo masculino e o sexo feminino e desencadeia
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a ideia de que hd agbes, comportamentos e caracteristicas psico-
logicas adequados para cada sexo, desconsiderando as formas
plurais pelas quais podem ser manifestadas a individualidade
e a subjetividade humanas. Ademais, reafirmam a supremacia
masculina e inferiorizam o feminino, originando desigualdades,
preconceitos e sofrimento.

O objetivo geral do nosso trabalho é elaborar estratégias
de leitura estruturadas a partir de antincios publicitarios publi-
cados entre as décadas de 1940 a 1970 e no século XXI, possibili-
tando a desconstrucao de esteredtipos de género. Pretendemos,
ainda, alcangar alguns objetivos especificos, a saber: a) revisitar
o que dizem estudos e pesquisas sobre as questoes de género e
os estereotipos, sobre a leitura e sobre o antincio publicitario; b)
e propor atividades pedagogicas nas quais a leitura de antincios
publicitarios possibilite a discussdao das questoes de género e a
desconstrugao de esteredtipos.

Os aportes tedricos deste trabalho sdo construidos com
base em Butler (2003; 2009), Carvalho (2004; 2017), Louro (2003),
Fairclough (2003), Meurer (2000), entre outros/as.

No que tange a sua estrutura, apresentamos a fundamen-
tagao tedrica dividida em duas se¢des: na primeira, fazemos al-
gumas consideragdes sobre género; na segunda, abordamos a
producao de sentidos na leitura, a partir da desconstrucao de es-
teredtipos de género. Em seguida, propomos algumas atividades
pedagogicas fundamentadas nas questoes de género e na leitura
critica de antncios publicitarios, e, por fim, apresentamos algu-
mas consideracoes finais.
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2 Género: algumas consideracoes

O conceito de género sob uma perspectiva sociocultural,
amplamente utilizado hoje em dia, faz parte do campo cientifico
e “foi estabelecido pela teoria feminista nos anos 1970” (CARVA-
LHO, 2010, p. 75). Ele nasceu do didlogo entre tedricas do movi-
mento feminista e pesquisadoras de disciplinas das Ciéncias Hu-
manas e Sociais e apresenta grande relevancia para a sociedade.
Algumas teoricas feministas propuseram o estabelecimento da
distin¢ao entre “sexo” e “género”, evidenciando que o sexo era
basicamente a diferenga entre macho e fémea, ou seja, um fator
bioldgico, enquanto o género correspondia a diferenca entre pa-
péis exercidos por homens e mulheres, sendo, portanto, um fator
social. Por meio da linguagem, as feministas objetivavam acen-
tuar “o carater fundamentalmente social das distin¢Oes baseadas
no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72).

As diferencas entre homens e mulheres sdo compreendi-
das, no senso comum, como se fossem determinadas biologica-
mente, entretanto as Ciéncias Sociais apontam que tais diferen-
cas sao socialmente construidas.

Conforme afirma Saffioti (1992),

“[...] o género se constroi-expressa através das relagdes so-
ciais (SAFFIOTI, 1992, p. 191). E por meio dessas relagdes
que ocorre a constituicao da identidade pessoal do indivi-
duo, a construcao de sua autoestima e de sua seguranga,

o estabelecimento de seus projetos de vida... e tudo isso
perpassa o género”.

Louro (2003) afirma que, ao se enfatizar o carater social

do género, nao ha a intencao de refutar a biologia, mas sim de
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evidenciar a construcgao social e historica estabelecida acerca das
caracteristicas bioldgicas. A intencdo é posicionar o debate no
campo onde sdo construidas e reproduzidas as desigualdades de
género: o campo social.

O conceito de género foi estabelecido no sentido de “cons-
trucdo cultural de feminilidade e masculinidade fundada na dife-
renca sexual [...], visando desnaturalizar as diferencas e denunciar
as desigualdades de género” (CARVALHO, 2010, p. 75).

As discussoes sobre género comumente destacam uma di-
cotomia rigida, partindo do binarismo homem-mulher, pautado
exclusivamente em aspectos bioldgicos, desconsiderando que o
género € algo subjetivo e individual. No entanto, € preciso aten-
tar para o fato de que as questoes que envolvem género nao pos-
suem categorias fixas e operam em variados ambitos, moldando
a vidas das pessoas de forma intensa e singular.

Butler (2003) descontréi o conceito de género pautado
no modelo bindrio sexo/género, partindo da ideia de que o sexo
¢ naturalmente adquirido, enquanto o género é construido so-
cialmente, e discute a arbitrariedade desse binarismo. A autora
questiona veementemente a alegagao de que o sexo é natural e
o género é construido e afirma que “talvez o sexo sempre tenha
sido o género, de tal forma que a distin¢ao entre sexo e género se
revela absolutamente nenhuma” (BUTLER, 2003, p. 25). A autora
ainda menciona que “nesse caso, nao a biologia, mas a cultura se
torna o destino” (BUTLER, 2003, p. 26).

Em sua construcao tedrica acerca da constitui¢ao do gé-
nero, Butler (2003) deixa claro que pertencer a um ou a outro

género implica reproduzir normas postuladas socialmente, que,
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além de serem excludentes e nao abarcarem a maneira de ser de
todos os sujeitos, corroboram com a supremacia hegemonica da
heteronormatividade. Tais normas precisam, pois, ser descons-
truidas, dando espaco a identidades de género diversas.

Varias autoras queer, a exemplo de Butler (2003; 2009), te-
cem criticas ao conceito de género, contudo optamos por utiliza-lo
como concepc¢ao norteadora do nosso trabalho devido a sua per-
tinéncia e a sua aplicabilidade ao campo de pesquisa, a tematica
abordada e as reflexdes que serdo desenvolvidas.

Estamos convencidos nao s6 do embasamento da teoria
de género, mas também da importancia desse conceito, devido a
sua preocupagao em desconstruir um discurso que encarcera ho-
mens e mulheres dentro de padroes de identidade, assim como
do seu papel significativo na constru¢gao de um mundo mais
justo, democratico e igualitario, especialmente, para individuos
que, para sobreviver, precisam lutar por reconhecimento e pelo
direito de ser quem sao.

Na préxima segao, abordamos a produgao de sentidos na

leitura, a partir da desconstrugao de esteredtipos de género.

3 Leitura: da producao de sentidos a desconstrucao de estereo-
tipos de género

A leitura, na escola, precisa ultrapassar a barreira da de-
codificacdo, pois esta ja é realizada pela maioria dos alunos e das
alunas, e a leitura é bem mais que isso. Para ler criticamente, o/a
leitor/a precisa captar as diversas intengdes implicitas, subenten-
didas e muitas vezes “veladas” nas praticas discursivas e refletir

sobre elas.
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A leitura critica diferencia-se da decodifica¢dao ao permitir
ao/a leitor/a produzir significados e discordar (ou nao) das ideias
do/a autor/a do texto. Sobre o que seja uma leitura considerada
critica, Cavéquia, Maciel e Rezende (2010, p. 302) dizem:

A leitura, quando é sentida, refletida, indagada, é conside-
rada critica. Nessa perspectiva, o sujeito sofre conflitos e
passa por varias mudangas interiores, mudangas essas que,
com o novo conhecimento, colocam a prova o que o leitor
ja sabia (CAVEQUIA; MACIEL; REZENDE, 2010, p. 302).

Dessa maneira, para realizar uma leitura critica, o/a alu-
no/a precisa inferir, questionar, reconstruir o que leu, debater,
perguntar. A leitura precisa despertar nos/as alunos/as a capa-
cidade de enxergar textos sem ingenuidade, de captar inten¢des
pretendidas pelo/a autor/a, de constatar nuances provocadas
pela utilizacao de recursos graficos e linguisticos, de perceber e
interpretar ideias e posicionamentos contidos nos textos e de es-
tabelecer, ainda, uma visao critica perante eles.

Nas palavras de Meurer (2000), a partir da leitura critica
de determinado texto, é possivel estabelecer associagdes mentais
que permitem o entendimento de que, através de praticas discur-
sivas diversas, os individuos “criam, recriam e/ou transformam
estruturas sociais de dominacgao, desigualdade e discriminagao”
(MEURER, 2000, p. 160). A leitura critica funciona como um ins-
trumento de emancipacao do sujeito-leitor, a partir do momento
em que ele/ela passa a analisar com criticidade o mundo que o/a
cerca.

As relac¢Oes de género podem ser analisadas a partir de di-
versos géneros discursivos, no entanto, em nosso trabalho, opta-

mos por explorad-las em anuncios publicitarios, principalmente,
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por dois motivos: 1) esse género discursivo estd relacionado com
o campo discursivo da publicidade (FAIRCLOUGH, 2003) que,
além de ser uma ferramenta que desperta naturalmente interes-
se e curiosidade, é muito explorada no mundo digital e (trans)
mididtico, o qual, por sua vez, €, atualmente, a maior fonte de
informacao dos/das alunos/alunas; 2) o discurso publicitdrio,
consoante Carvalho (2014), reflete a cultura da sociedade, logo,
pois, reproduz esteredtipos de género, dado que o mundo em
que vivemos, infelizmente, ainda ¢ muito machista.

Utilizamos, em nosso estudo, antincios publicitdrios das
décadas de 1940 a 1970 e do século XXI, voltados para os pu-
blicos feminino e masculino, posto que muitos deles atuaram/
atuam como ferramentas ideologicas, demarcando identidades e
reforgando esteredtipos. Neles, pode ser detectada uma imagem
idealizada da mulher: bonita, jovem, sedutora, magra, compre-
ensiva, acolhedora, maternal, a qual corresponde aos padroes de
teminilidade cristalizados na sociedade.

Na visao de Carvalho (2007, p. 23), “A imagem publicita-
ria do que se entende ser uma mulher (ou do que se pretende que
ela seja) vem sendo construida socialmente de varias maneiras”.
O posicionamento da publicidade em relagao a mulher traz con-
sequéncias importantes, pois, segundo Carvalho (2007), as men-
sagens publicitdrias influenciam habitos.

Para Carvalho (2014), esteredtipos impostos a figura fe-
minina aprisionam as mulheres em uma espécie de camisa de
forga e fabricam a obrigacao de todas elas se encaixarem em um
padrao fisico e comportamental (muitas vezes impossivel), ge-

rando um sentimento de culpa naquelas que nao conseguem
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atingi-lo. Além disso, todo o esfor¢o das mulheres, implicito nas
mensagens publicitdrias, é para agradar o homem e ndo a si mes-
ma, como se elas vivessem em funcao dele.

Em vista disso, acreditamos que a promogao de discus-
sOes acerca dos estereotipos de género em sala de aula é uma
forma de colaborar com o desenvolvimento do senso critico dos/
as alunos/as, pois possibilita a desconstrugao de visdes estereo-
tipadas em relagao as mulheres as quais potencializam as desi-
gualdades de género.

Na préxima segao, propomos a realizagao de oficinas te-

maticas pautadas nas questdes de género e na leitura critica.

4 Proposicoes de atividades pedagdgicas fundamentadas nas
questdes de género e naleitura critica de anuncios publicitarios

Diante da necessidade da efetivagao de um trabalho que
desperte os/as alunos/as para a leitura critica de textos que abor-
dem as questdes de género e oportunizem a andlise, a reflexao e
a desconstrucao de estereotipos, desenvolvemos trés oficinas te-
maticas, as quais visam a promocao da interagao entre leitor(a)-
-texto-autor(a), bem como a viabiliza¢do da participacdo desse/a
leitor/a enquanto sujeito ativo da interacao, interpretando, ques-
tionando, refletindo, (dis)cordando, ou seja, efetuando uma lei-
tura critica.

A partir de agora, detalharemos a metodologia de cada

oficina.
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* Oficina Tematica 1: Género e estereotipos de género:
0 que sao?

OBJETIVO: Favorecer a percepcao de que o género e os
esteredtipos de género sao construidos social e culturalmente.

MATERIAIS: Quadro, giz ou marcador para quadro, no-
tebook, papel A4, papel verge e impressora.

DURACAO: 03 h/a de 40 - 50 min

12 PASSO - PROBLEMATIZACAO: Os/as alunos/as deverdo
ser instruidos/as a citar atividades que sao realizadas apenas por
meninas, por meninas e por meninos e apenas por meninos, a fim

de que o/a professor/a preencha o quadro a seguir.

Afividades que sio Atividades que séo Atividades que séo
realizadas por meninas | realizadas por meninas e por | - realizadas por meninos
meninos

Em seguida, sugerimos que os nomes “meninos” e “meni-
nas”, da primeira e terceira colunas sejam trocados. Dessa forma,
as atividades atribuidas aos meninos passarao a ser designadas
as meninas e vice-versa. Feita a troca, o/a professor/a perguntara
quais fatores impedem que as atividades sejam praticadas pelos
dois géneros, levando os/as alunos/alunas a reflexao.

22 PASSO - ATIVIDADE DE LEITURA: Apés a problema-
tizacdo, serd executada a atividade de leitura, através da apre-
sentacdo aos/as alunos/as dos seguintes anuncios publicitarios
, 0s quais sao reprodutores de valores machistas, sexistas e estere-

otipados.
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Antncio 02: Batedeira Kemvood Chef
(1961)

Antincio 01: Cerveja Crystal (2012)
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Disponivel em: http:/bit.ly/340GkHu.
Disponivel em: https://bit.y/3aul7Fs Acesso em: 09 dez. 2020.
Acesso em: 07 dez. 2020.

A leitura dos antincios serd empreendida por meio dos
seguintes questionamentos.

32 PASSO - AVALIACAO DO ENCONTRO: Para avaliar
este encontro, os/as alunos/as receberao o cartao abaixo, no qual
eles/elas indicarao o emoji que melhor representa os seus senti-

mentos em relagao a primeira oficina tematica.

Sl 9 0

Fonte das imagens: Teclado virtual do sistema Microsoft. Acesso em: 09 dez. 2020.

e Oficina tematica 2: Desconstrucio de esteredtipos de género

12 PASSO — PROBLEMATIZACAO 1: Exibicio do video
“Por que dividir as tarefas de casa?”, através do qual é possivel,

por meio de um debate, levar os/as alunos/as a compreender que
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mulheres e homens t€m os mesmos direitos e responsabilidades
no que concerne aos cuidados com a casa e com os/as filhos/as.

OBJETIVO: Proporcionar a compreensao de que os este-
redtipos de género sao construgdes sociais e podem ser descons-
truidos.

MATERIAIS: Projetor, notebook, caixas de som, papel A4
e impressora.

DURACAO: 03 h/a de 40 - 50 min

22 PASSO — ATIVIDADE DE LEITURA: Depois do debate
acerca das ideias do video, a atividade de leitura devera ser rea-
lizada por meio da analise dos seguintes antincios publicitarios,
que exploram a imagem da mulher e do homem de maneira es-
tereotipada, a saber:

1. Que estereotipos sdo abordados nos antincios?
2. Em relagdo ao Antincio 02, responda:
e O que explica a escolha de uma menina para estrelar o antincio?

3. Além de explorar esteredtipos de género, o Aniincio 02 apresenta outra questdo
problemdtica. Identifique-a.

4. Sobre 0 Antincio 04, responda:

o Qual relagdo pode ser estabelecida entre esse antincio e o video exibido na proble-
matizagio?

5. Observe as imagens do homem e da mulher no Aniincio 04 e relacione-as ao titulo
e as descricoes localizadas em sua parte superior. O que se pode deduzir a respeito
das funcées desempenhadas pelo homem e pela mulher? O que isso revela?
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Antncio 01: Champion Mirim (1954)  Antincio 02: Minuano (2016)

Empregada doméstica: RS 800,00 Babd:RS 130000 CozinfeiiaRETO00
Para tornar a Psicdloga: RS 1.600.00 Enfermeina:RS 400000 MotoristasR$ 200,00

tarefa do Lar mais Casar com uma mulher que néo cobra
agradavel, a NADA disso, ndo tem prego!

a Champion criou a ?

.7 enceradeira MIRIM

=% paraasuafilhinha.

poramido por

Disponivel em: http://bit.ly/3hr9j9B. Acesso em 10
dez. 2020.

Disponivel em: http://bit.ly/340GkHu.
Acesso em 10 dez. 2020.

O/a professor/a deve promover uma leitura critica desses
anuncios, de modo que os sujeitos consigam reconhecer o ma-
chismo, o sexismo e os esteredtipos de género presentes nos tex-
tos, por meio do seguinte roteiro.

32 PASSO — AVALIACAO DO ENCONTRO: Para terminar
o encontro, sugerimos a atividade abaixo para sondar a opiniao

dos/as participantes sobre os temas nele discutidos.

1. Nos anuncios acima, como a mulher esta sendo retratada?

2. Como vocé enxerga a naturalidade da exposicdo dos esteredtipos de género apresen-
tados nos anuincios publicitdrios acima?

3. Nos antincios desta atividade, é possivel constatar a violéncia contra a mulher sen-
do utilizada como uma estratégia publicitdria. Qual a sua opinido sobre isso?

4. Pode-se observar nos aniincios a naturalizacdo do dominio do sexo masculino sobre
o sexo feminino. Explique por que isso acontece na sociedade.

5. O machismo e o sexismo sdo estruturas cristalizadas na sociedade hd séculos. Por
que é tdo dificil modificar essa situagio?
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Fonte da imagem: https://bit.ly/2L.oHLpU. Acesso em: 20 dez. 2020.

o Oficina tematica 3: A abordagem de estereétipos de género
em anuncios publicitarios

OBJETIVO: Constatar a abordagem de esteredtipos de gé-
nero em anuncios publicitarios antigos (1940 a 1970).

MATERIAIS: Projetor, notebook, caixas de som, papel A4
e impressora.

DURACAO: 03 h/a de 40 - 50 min

1° PASSO - PROBLEMATIZACAO: Exibigio do video: “O
desafio da igualdade” - que oportuniza a percepcao de que pra-
ticas e comportamentos machistas/sexistas, presentes no cotidia-
no, desencadeiam a inferiorizacao das meninas e estimulam a
consumacao de atos de violéncia contra elas -, seguida de uma
discussao oral que leve os sujeitos a constatacao de como as me-
ninas e as mulheres vivem em ambientes desiguais.

22 PASSO - ATIVIDADE DE LEITURA: Os anuncios
publicitarios abaixo deverao ser analisados de maneira critica,
favorecendo a percepcao dos esteredtipos e da violéncia de

género neles retratados.
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Aniincio 01: Camisas Van Heusen (1949) Anuncio 02: Café Chase and Sanborn
(1950)

Se 0 sen marido, algum dia, descobrir que vocs nio
esti pesquisando qual é o café mais fresco....

Van Heusen .o

R VETURRURYY

Disponivel em: http://bit.ly/2KHHOO. Disponivel em: Lip:/bitly/34OGkHu
Acesso em: 14 dez. 2020. Acesso em: 09 dez. 2020.

A leitura critica dos antncios desta oficina sera orientada

pelo seguinte roteiro.
32 PASSO — AVALIACAO DO ENCONTRO: através do
preenchimento da ficha abaixo, os/as alunos/as irdo citar algo

que foi positivo e algo que foi negativo no encontro.

Fonte das imagens: Teclado virtual
do sistema Microsoft. Acesso em:
09 dez. 2020.

5 Consideracgoes finais

Para organizar o nosso trabalho, revisitamos o que os es-
tudos e pesquisas dizem sobre cada um de seus eixos tedricos:
género/esteredtipos de género, leitura critica e anuncio publicita-
rio, para que fosse possivel fundamentar e estruturar estratégias
de leitura que intentam promover a leitura critica de antncios
publicitarios veiculados entre as décadas de 1940 a 1970 e no sé-
culo XXI, abordando esteredtipos de género.
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Diante da diversidade de estereotipos de género prati-
cados na sociedade patriarcal, optamos por abordar em nosso
trabalho: o papel feminino relacionado ao cuidado, a domesti-
cidade, a submissao e a sensibilidade e o papel masculino rela-
cionado a racionalidade, a autonomia, ao poder e a lideranca; a
objetificacao e a sexualizagao do corpo da mulher; e o lugar do
homem e da mulher nas profissdes e no cumprimento das ativi-
dades domésticas.

Através das atividades pedagogicas propostas, preten-
demos fazer com que alunas e alunos: a) percebam a constru-
¢ao social e cultural do género e dos esteredtipos de género; b)
compreendam o poder do texto de proliferar valores e ideologias
arraigadas na sociedade; c) reconhecam o machismo, o sexismo
e a misoginia como mecanismos de opressao; d) observem a des-
valorizagao e a inferiorizagao ainda mais acentuada da mulher
ha algumas décadas; e) identifiquem a legitimacao/normalizacao
do emprego da violéncia contra a mulher como uma estratégia
utilizada pela publicidade, de forma explicita e recorrente; f)
leiam criticamente antncios publicitarios que abordam questdes
de género; g) e iniciem, em suas praticas didrias, um processo de
desconstrugao dos esteredtipos de género, a fim de promover a

equidade entre mulheres e homens.
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ITINERARIO 09

O IMPACTO DA REPRESENTATIVIDADE
AFRODESCENDENTE E AS CONCEPGOES
DE ESCRITA NO PROCESSO DE ENSINO -

APRENDIZAGEM

Queite Diniz dos Santos da Silva
Carla Alecsandra de Melo Bonifacio

1 Introducao

sentimento de ser, estar e pertencer de forma positiva,

prestigiada num grupo social e nos mais diversos seg-

mentos que regem a coletividade, evidencia-se relevan-
te para discussdo publica moderna, haja vista que contribui tanto
para o desenvolvimento individual, social, politico e pedagdgico,
assim como para as relagdes de representatividade social.

Nesse sentido, entendemos por representatividade a par-
ticipacao direta de cada diversidade humana, sobretudo da po-
pulacdo negra pelo seu contexto histérico, em todas as esferas
grupais e institucionais que movem o corpo social contempora-
neo. E nesse contexto, a participagdo estara atrelada ao desen-
volvimento de competéncias e habilidades para o desempenho
eficiente das necessidades sociais, tal como a leitura, a escrita,
entre outras habilidades. Para isso, a escola € espaco privilegiado
para através da relagao professor/texto/aluno promover a cons-
trucao dessas habilidades de forma equitativa e desconstrugao
de estereotipos ja pré-fixados.
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Nessa perspectiva, este capitulo tem por objetivo discutir
como a representatividade negra pode impactar no processo de
ensino-aprendizagem de criangas e de adolescentes, estimulan-
do-os a leitura, sobretudo a escrita de forma mais critica e efi-
ciente.

Esse objeto se justifica tanto para fomentar a Lei 10.639/03
que determina o trabalho com a tematica da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira quanto pela problematica relacionada a repre-
sentatividade e a competéncia ou a falta delas, na tentativa de
fomentar acOes para reparar tais inconveniéncias, uma vez que
¢ comum encontrarmos situagoes divergentes em que determi-
nada etnia estard mais valorizada social, politica, pedagdgica
e circunstancialmente, nas quais o tom da pele, a aparéncia e o
comportamento publico melhor aceito pela sociedade estarao em
maior evidéncia em detrimento de outras etnias.

No aspecto pedagogico, essa divergéncia também vai se
manifestar desigual, resistente, por meio de algumas praticas
equivocadas, historicamente, estabelecidas por estratégias de en-
sino ao longo da trajetoria escolar. E na medida em que criangas
e adolescentes sao expostos a tais abordagens, ha impactos po-
sitivos ou negativos, decorrentes da internaliza¢ao das didaticas
utilizadas.

Para tanto, a fundamentacao dessa discussao étnica estara
apoiada em Almeida (2021), Bento (2022) e Souza (1983). J& para
as concepgOes de escrita, o alicerce estard focado em Almeida
(2011), Antunes (2003) e Menegassi (2015), cujas reflexdes serao

relevantes.
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Neste estudo adotamos o tipo de investigacao pesquisa
bibliografica a partir da selecao de textos sobre a representativi-
dade afrodescendente e sobre as concepgoes de escrita.

Para atingir o nosso objetivo, organizamos este capitulo
nos seguintes pontos: (1) Introdugao; (2) Deixas escravistas as
desigualdades étnicas atuais; (3) A escola e sua responsabilida-
de; (4) As concepgoes de escrita (5) Consideragoes finais; (6) Re-
feréncias.

2 Deixas escravistas as desigualdades étnicas atuais

O contexto de escravizagao, vivenciado pelo povo negro,
perpetuou variados impactos negativos ao longo da historia.
Dentre eles estdo a aversdo as caracteristicas fenotipicas negras
associadas a inferioridade, somados aos desamparos gerados no
fim da escravidao, fatores que vao segregar povos negros e bran-
cos, contribuir com o processo de marginaliza¢ao do povo negro,
gerar falta de oportunidades e consequentemente muitos outros
danos nessa trajetoria. Dessa forma, nos apoiamos nos estudos

da escritora Souza (1983)6 em seu livro:

“Tornar-se negro” quando ela declara que: A sociedade
escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu
0 negro como raga, demarcou o seu lugar, a maneira de
tratar e ser tratado, os padroes de interagdo com o branco
e instituiu o paralelismo entre cor negra e posi¢ao social
inferior. (SOUZA, 1983, p.19)

Por consequéncia disso, a evolugao respeitosa das relagoes
pré-estabelecidas ocorre de maneira muito lenta. O sentimento
da nao aceitacdao, do nao pertencimento, somados as dificulda-
des para ascensao social se tornou uma luta incessante em decor-
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réncia de toda essa exclusao perpetuada por parte da sociedade.

Dessa forma, assentimos com Souza (1983) que:

Numa sociedade de classes onde os lugares de poder e to-
mada de decisao sdao ocupados por brancos, o negro que
pretende ascender lanca mao de uma identidade calcada
em emblemas brancos, na tentativa de ultrapassar os obs-
taculos advindos do fato de ter nascido negro. (SOUZA,
1983, p.73)

Nesse contexto hostil, o fato de nascer negro no Brasil ja im-
plica no contato com diversos dramas relacionados a aceita¢do da
prépria imagem. Podemos citar como exemplo o fato de a socieda-
de do século XIX fazer uso do Black face para representar persona-
gens negras de forma caricatural no teatro, ratificando a auséncia
da representatividade positiva dos negros na arte, e ainda os carac-
terizando de forma debochada.

Essas dificuldades sempre estiveram em evidéncia na
busca pela identidade e aceitagao de si mesmo a fim de ultrapas-
sar as barreiras das desigualdades, e das discriminacdes racial e
social.

E importante salientar que os espacos sociais de circula-
cao de intelectualidade e lideranca, como na politica, na arte,
na literatura, na educacao, sdo ocasides excepcionais cuja repre-
sentatividade em etnias, tons de pele, tipos de corpos, pessoas
portadoras de necessidades especiais e orientagdes de géneros
sao bem acolhidas e valorizadas nas muitas possibilidades de
integracao e representacao da diversidade. Todavia, a etnia cul-
turalmente branca e da “boa aparéncia” se sobressai nas prin-
cipais esferas, deixando as demais camadas sociais em situac¢ao

de desigualdade. Ademais, por influéncia do histdrico exposto, a
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representatividade negra, além de ser pouco valorizada, ¢ ainda
a mais exposta como desfavoravel, discriminativa e negativa no
contexto atual.

Assim, legitimamos nosso entendimento do conceito de
representatividade nas palavras do professor Almeida (2021)5,
em seu livro “Racismo Estrutural”, que afirma:

Representatividade refere-se a participagao de minorias
em espacos de poder e prestigio social, inclusive no inte-

rior dos centros de difusdao ideoldgica como os meios de
comunicacao e a academia. (ALMEIDA, 2021, p. 109)

Desse ponto de vista, entendemos que o racismo estru-
tural e a falta dessa representatividade seguem enraizados no
corpo social brasileiro ao longo do tempo, observavel desde a
infancia, quando a crianga cresce tendo pouco ou nenhum aces-
so a brinquedos com caracteristicas étnicas negras, posto que na
arte e na literatura existe um vacuo de autores e obras da cultura
negra, ao passo em que nas pegas publicitarias em que o corpo,
a cor da pele e a etnia tém forte relevancia nos programas da
teledramaturgia e/ou cinematografica, onde esta o maior acesso
dos menos favorecidos e, por isso, mais vulneraveis a manipula-
¢ao de pensamentos e posturas comportamentais. E importante
salientarmos que além de as pessoas pretas ndo ocuparem con-
di¢des de poder, ainda sdo caracterizadas e expostas em situagao
de inferioridade.

Na mesma logica, estao as universidades, onde apesar

de as cotas raciais terem aumentado, significativamente, o con-

6 Silvio Luiz de Almeida é um advogado, filésofo e professor universitario
da Columbia, FGV, Mackenzie. E reconhecido como um dos grandes es-
pecialistas do Brasil acerca da questao racial. @silviolual
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tingente de alunos negros no curso superior, esses académicos,
quando conseguem concluir, nao ocupam cargos de lideranga de
forma satisfatdria, a exemplo, de reitores, supervisores e profes-
sores universitarios.

Assim, por influéncia dessa realidade, as criangas e os
adolescentes podem seguir esse modelo e acabar por valorizar a
branquitude na medida em que abandonam outros grupos étni-
cos. Dessa forma, Almeida (2021) conclui que:

A representatividade nesse caso tem o efeito de bloquear
posicdes contrarias ao interesse do poder instituido e impe-

dir que as minorias evoluam politicamente, algo que s6 é
possivel com o exercicio da critica. (ALMEIDA, 2021, p. 113)

Logo, urge a necessidade em promover discussoes acerca
desse tema, a fim de despertar e exercitar a criticidade de docen-
tes e discentes para agregar na representatividade e formagao de
liderancga no Brasil. E a escola, espago de aprendizagem e intera-

¢ao, tem responsabilidade nesse conceito.

3 A escola e asuaresponsabilidade

Ouvir o desabafo frustrado de um aluno negro que nao
acredita que a educagao possa servir de porta de entrada para
uma realidade melhor, chegando a questionar: “Estudar pra
qué?” nos faz refletir e nos impulsiona a levar essa discussao
para o ambiente educacional.

Nossa trajetéria educacional possibilitou a observacdo de
exaltacdo de figuras tradicionalmente brancas no desenvolvimen-
to de atividades relativas as apresentagdes pedagogicas, e que, na

ocasido da representacao de figuras ndo brancas, esta era feita de
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forma equivocada, de modo a confirmar estereoétipos, dificultando
que alunos negros se destacassem, se fortalecessem no processo de
construcdo de sua identidade e no desenvolvimento do processo
educacional. Como Bento’, em seu livro “O Pacto da Branquitude”,
afirma:
Na escola, quantas vezes percebia o0s professores
enaltecerem o esfor¢co de minhas colegas brancas —
como eles — de forma afetuosa, enquanto eu ficava
sempre as margens, por estar afastada do modelo que

eles valorizavam. Minha presenca sd se fazia notar como
exemplo negativo. (BENTO, 2022, p. 12)

Essas experiéncias e observagoes vivenciadas na escola
podem causar traumas de inferioridade para uma vida inteira.
Com base no discurso de Bento (2022), sabemos que aba-
lar a l6gica da relagao entre negros e brancos tem seus desafios,
contudo, defendemos maior engajamento da escola na promo-
cao adequada de valorizacao do negro em sociedade, pois a ne-
cessidade de acolhermos essa tematica a fim de criar situacoes de
maior protagonismo, maior interacao do aluno nessa discussao
e assim, num futuro proximo, nao ouvirmos discursos lamenta-
veis de estudantes desesperancados dizendo que:
[...] a escola ndo era um dos ambientes mais acolhedores
para criangas negras como nds. Por anos, me senti invisivel
na sala de aula, como se nao fizesse parte daquele lugar.

[...] meus professores foram os principais responsaveis por
essa minha sensagao de nao pertencimento. (BENTO, 2022,

p.11)

7 Maria Aparecida da Silva Bento, conhecida como Cida Bento, é uma psicdlo-
ga, ativista e escritora brasileira. E doutora em psicologia pela Universidade
de Sio Paulo, também é professora visitante na Universidade do Texas em
Austin, nos Estados Unidos. @cida.bento.7140
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Por isso, precisamos refletir a pratica escolar nas palavras
do professor Almeida® no livro “O Texto na Sala de Aula” (2011):

Muitas vezes a escola esquece que educagdo € um proble-
ma social, e encara-o como problema pedagdgico. Sem o
menor respeito pelas condi¢des de vida de seus freqiien-
tadores, impoe-lhes modelos de ensino e contetidos justa-
mente produzidos para a conservagao dessa situagao in-
justa, indecente, que esbogamos anteriormente. Sem fazer
a critica verdadeira, histdrica, do saber que coloca aos alu-
nos, a escola considera todo e qualquer contetdo valido,
muitas vezes baseado em preconceitos, ignorancias, verda-
des incontestaveis, dogmaticas. (ALMEIDA, 2011, p. 17)

Portanto, ajustando nosso argumento as palavras de Al-
meida (2011), propomos alinhar nossa pratica, enquanto educa-
dores, para uma proposta de escrita sob as concepgoes de escrita
do professor Menegassi (2015).

A leitura e a escrita constituem principios basicos para o
desenvolvimento do estudante. Este desenvolvimento, na escola,
se da por intermédio do/a professor/a tendo como base o texto.
Logo, a interagao, a relagao, a confianca entre professor-texto-es-

tudante deve estar no centro das atengdes da educacao moderna.

4 Concepcoes de Escrita

Para isso, passamos a refletir sobre as concepg¢des de escrita
em Menegassi (2015), o qual defende que producao de escrita per-
passa as etapas basicas de: planejar, executar, revisar e reescrever.
Nessa logica, ele analisa a producao de texto em trés distintas con-

cepgoes: a escrita como Dom, como Consequéncia de uma atividade

8 Milton José de Almeida é mestre e doutor pela USP e livre-docente pela
Unicamp. Estuda e realiza pesquisas sobre a Arte da Memoria e as dife-
rentes linguagens verbais, visuais e audiovisuais.
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e a escrita como Trabalho. Ele defende ainda que: “o texto produz
mudancas no aluno e no professor; o aluno produz mudancgas no
texto e no professor; este produz mudangas no aluno e no texto.”
(MENEGASSI, 2004, p. 106)

Sendo assim, as interac¢des precisam estar centradas na pro-
ducdo de sentido, em contextos de uso e socializagdo para causar
mudangas significativas na realidade discente.

4.1 A escrita como um dom

Essa concepc¢do é bastante utilizada na pratica em sala de
aula, uma vez que o professor concentra a produc¢do de um texto em
torno de um tema/titulo e nao apresenta discussdes prévias, para
que o aluno escreva com base em seus conhecimentos de mundo,
pois se acredita que estes sejam suficientes.

Essa concepgao se mostra pouco eficaz para os alunos do
ensino fundamental, uma vez que estes nao estao dotados de
maturidade discursiva para discorrer sobre determinados temas,
ainda que parecam de facil compreensao. Segundo Menegassi
(2015):

Ao fixar essa linha de pensamento, o aprendiz determina
que a concepgao de escrita como dom pertenga somente
aos sujeitos capazes de redigirem bons textos na busca de

certas inspiragdes e, consequentemente, tendo um dom
“divino, inato” para isso. (MENEGASSI, 2015, p. 142).

Portanto, considerando o exposto, constatamos que tal
concepgao nao seria eficiente para que os alunos se sintam es-
timulados, preparados, dotados de conhecimento amplo, criati-
vidade e espontaneidade para a producgao de um texto eficaz,
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podendo inclusive, desestimular o estudante a escrita, diferente-

mente da préxima concepgao.

4.2 A escrita como consequéncia

Ao contrario da concepgdo anterior que caracteriza a escrita
como dom, nessa concep¢do de escrita como consequéncia, muito
presente nos livros didaticos, o professor concentra a escrita em
torno de alguma atividade realizada anteriormente em sala de aula
ou fora dela.

Agora, a proposta de escrita vem de uma atividade re-
cém-realizada, uma leitura, uma pesquisa, uma palestra, uma
vivéncia de aula passeio para incentivar a producao textual. Essa
proposta esta apoiada nos ultimos contextos participativos, dei-
xando o estudante ciente de que terd por consequéncia a incum-
béncia de escrever algo logo apds a atividade vivenciada.

Contudo, questionamos se essa concepg¢ao seria suficiente
para formagao de bons escritores, uma vez que a escrita sofre
influéncia recente do que se acabou de ouvir do professor, por
outras intervengoes, ou ainda, quando o tnico estimulo é a nota.

Dessa forma, Menegassi (2015) depreende que:

a producao de texto na concepcao de escrita como conse-
queéncia € visualizada apenas como a conclusao de um tra-
balho. A auséncia da continuidade dos textos desmotiva,
claramente, o educando, uma vez que nao ha como desco-
brir uma razao para se escrever. Nao ha, pois, uma aborda-

gem interacionista. A escrita como consequéncia nao estd
associada a interagao. (MENEGASS]I, 2015, P. 149).

Diante da anadlise de Menegassi (2015) e por nossas ob-

servagoes, atentamos ainda nao ser essa proposta suficiente para
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a liberdade da escrita, para formacao de autores autonomos e
aptos a exporem seus pontos de vista com fundamento efetivo

frente a proxima concepcao.

4.3 A escrita como trabalho

J& nessa concepgao como trabalho, a produgao escrita é
concentrada como um processamento continuo de aprendiza-
gem. Aqui, o estudante estd em interacao constante com o seu
contexto, com as problematicas sociais e com o seu professor que
serd coautor da producdo, com a escrita e reescrita na busca pelo
aperfeicoamento.

Desse modo, o desenvolvimento do produtor de texto
adolescente serd progressivo, fornecendo motivagao para sua es-
crita, sustentagao para sua argumentacao e encorajamento para
a exposicao do seu ponto de vista. Neste sentido, Antunes (2003)
entende que:

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa
de expressao, (ex-, “para fora”), de manifestacao verbal
das ideias, informacoes, intengdes, crengas ou dos senti-
mentos que queremos partilhar com alguém, para, de al-
gum modo, interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto,

uma condic¢ao prévia para o éxito da atividade de escrever.
(ANTUNES, 2003, p.45)

Com base nas reflexdes de Antunes (2003), de Menegassi
(2015) e das nossas proprias leituras e observagoes, concordamos
que o educador contemporaneo deve estar atento as possibilida-
des de leitura e escrita para que o desenvolvimento dos estudan-

tes seja mais significativo, prazeroso e inclusivo. Desse modo, o ato

de escrever, nesta abordagem interacionista, € uma agao consciente, com um
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proposito definido, arquitetado, executavel, por conseguinte, aufere a nome-
acao “trabalho”. E no exercicio de planejamento que as atividades prévias
sdo usufruidas e aconselhadas para a execugao do trabalho com o feito de
ortografar, uma vez que é fundamental que os estudantes “tenham contato

com diversas fontes de informagoes, para ampliar as relagdes entre seus casos
particulares e a conjuntura social” (MENEGASSI, 2015, p.151)

A partir das reflexdes de Antunes (2003), de Menegassi
(2015) e das nossas proprias leituras e observagoes, concordamos
que o educador contemporaneo deve estar atento as possibilida-
des de leitura e escrita para que o desenvolvimento dos estudan-
tes seja mais significativo, prazeroso e inclusivo.

Considerando os pressupostos da representatividade e
das concepgoes de escrita evidenciadas neste estudo, sugerimos
algumas agOes para levar essa discussao para o ambiente edu-
cacional, notadamente no contexto das aulas de lingua portu-
guesa, a fim de despertar um novo olhar, uma nova leitura para
essa tematica tao importante. Dessa forma, os alunos poderao se
preparar melhor, desenvolvendo uma leitura mais critica e uma
producao textual muito mais instigante.

 Apresente leitura de livros de autores negros com histérias
de exaltacdo e da resisténcia negra;

e Apresente slides de professores, escritores, cientistas, artis-
tas, cantores, atores negros em posicao de igualdade;

e Transmita filmes e videos com reflexdes relevantes para a
construcdo de leituras e de escritas mais criticas;

e Trabalhe com musicas e letras de can¢do com interpretacoes
que tragam mensagens construtivas para essa discussao;

e Escreva um texto coletivo sobre a tematica, preparando e

passando mais confianc¢a ao aluno;
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e Promova atividades dindmicas para culminancia dos ensina-
mentos adquiridos.
* Desenvolva projetos, a exemplo do disponivel no site do

Instituto Peninsula’:

Por fim, enquanto professores de lingua portuguesa deve-
mos refletir nas palavras de Antunes (2003) quando encantado-

ramente nos afirma que:

O momento nacional é de luta, de renovagao e incita a mu-
danga, a favor de uma participagdo cada vez maior de toda
a populacao e de um exercicio cada vez mais pleno da ci-
dadania. O professor nao pode ausentar-se desse momento
nem, tampouco, estar nele de modo superficial. O ensino
da lingua portuguesa também ndo pode afastar-se desses
propositos civicos de tornar as pessoas cada vez mais cri-
ticas, mais participativas e atuantes, politica e socialmente.
(ANTUNES, 2003, 15).

Em conformidade com Antunes (2003), acreditamos que
as sugestOes para a discussao dessa problematica possam auxi-
liar no trabalho dos docentes e agucar a criticidade dos nossos
discentes.

5 Consideracoes Finais

Ao apresentar o estudo: os impactos da representatividade
afrodescendente e as concepgdes de escrita no processo de ensino
aprendizagem tivemos como intenc¢do discutir sobre a representa-
tividade das minorias, sobretudo a negra, ou a falta dela e das pra-
ticas pedagdgicas atuais.

9 O Instituto Peninsula é uma organizagao do terceiro setor que atua na
area de Educagao e trabalha para apoiar a melhoria da carreira docente
porque acredita que os professores sao os principais agentes de transfor-
macgao para uma Educagao de qualidade no Brasil. Projeto Representati-
vidade Negra na escola, disponivel em: https://vivescer.org.br
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Logo, ao apresentarmos as concepg¢oes de escrita em Mene-
gassi, objetivamos um olhar critico das praticas realizadas para a
escrita, em sala de aula, e abertura para outras propostas pautadas
na concepg¢ao como trabalho, alinhando a interagdo professor-tex-
to-estudante junto as movimentacdes sociais relevantes no contex-
to da vivéncia dos estudantes.

Por conseguinte, ao adotarmos a referida concepgao, au-
xiliamos o trabalho de professores que objetivam uma educagao
integradora, competente e preocupada com os problemas sociais,

como € o caso da representatividade afrodescendente.
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ITINERARIO 10

O PROCESSO DE CORREGAO DE TEXTO NA ESCOLA:
O ALUNO ME ENTENDE?

David da Silva Riotinto dos Santos
Antonieta Buriti de Souza Hosokawa

1 Consideracoes iniciais

ma das maiores inten¢des do professor da disciplina de

Lingua Portuguesa da rede publica de ensino é oportu-

nizar momentos prazerosos, em sala de aula, quando a
tematica é produgao de texto. Tanto a leitura como a producao
de texto sdao habilidades que a escola estd incumbida de realizar,
mas por causa da falta de conhecimentos pertinentes a essa tare-
fa, a emancipacao do aluno fica comprometida.

E comum alguns professores de lingua portuguesa afir-
marem que hd uma grande defasagem dos estudantes em rela-
¢ao aos conhecimentos linguisticos e a estrutura textual no que
tange a produgao de variados géneros textuais,

Este relato de experiéncia se ocupa de um tema muito sen-
sivel ao chao da escola que € a producao e correcdo de textos em
turmas tao heterogéneas nas quais os desafios sao maximizados
: a cada diagndstico que o professor faz..

Um dos objetivos do Mestrado Académico em Letras (Pro-
fletras), da Universidade Federal da Paraiba-Campus IV Maman-

guape-Paraiba, é justamente o de propiciar os meios adequados
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para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos textuais nas
praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da
producao textual em suportes digitais e nao digitais na escola na
qual o professor-pesquisador esta desenvolvendo sua pesquisa.

Compreendemos que nao € uma tarefa tao facil resolver
esse problema de forma imediata, pois o professor e pesquisador
do mestrado profissional precisa ser subsidiado, tanto no que diz
respeito a teoria quanto no que se referem aos métodos de ensi-
no, para atingir seu objetivo e poder contribuir para melhorar a
producgao de texto na escola, levando o aluno a usufruir do seu
direito a uma educagao de qualidade.

Para que ocorra a efetivagao do direito da leitura e escrita
no ambito escolar, as autoridades criaram a lei de n°® 13.696, de
12 de julho de 2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e
Escrita que em seu artigo diz: “Fica instituida a Politica Nacional
de Leitura e Escrita como estratégia permanente para promover
o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso
publico no Brasil”. (BRASIL, 2018)

Refletir sobre a leitura e a escrita é um tema muito caro
ainda no atual contexto de ensino, mais precisamente a produ-
¢ao e a correcao do texto que é o principal propdsito deste relato,
para isso, faremos considera¢des valorosas no que tange as cor-
recoes dos textos dos alunos que sao feitas pelo professor que
precisa estar em constante atualizagao sobre as discussoes das
estratégias de correcdo, principalmente numa perspectiva inte-
racional com o produtor do texto.

Acolhemos a proposta do programa e das disciplinas no pri-
meiro semestre de 2022 intituladas como “Elaboragdo de Projetos”,

“Fonologia, variagdo e ensino”, e “Texto e ensino” que através das
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discussdes levantadas no decorrer da realizagdo dessas oportuni-
zou, a nos professores, uma ampliacdo em relacdo a fundamenta-
cdo tedrica e metodoldgica para nossa praxis docente no ensino de
Lingua Portuguesa.

2 Entao, vamos a producao de texto?

O processo de Escrita de texto no Ensino Fundamental II
antes de ser um direito garantido por lei como ja vimos, anterior-
mente, é uma pratica ja defendida por documentos normativos
de grande importancia no cendrio educacional como os Parame-
tros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN, 1998)
que, em relacdo a escrita de textos, levam em consideracdo as
condigdes de sua produgao e a utilizagao de procedimentos dife-
renciados para sua elaboracado, pois ¢ uma atividade que estara
presente em todos os momentos da vida escolar. Quase duas dé-
cadas depois de muita discussao, surgiu a BNCC (Base Nacio-
nal Comum Curricular) que traz uma proposta de continuidade
com o trabalho de producao partindo-se do proprio texto:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unida-
de de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a
seus contextos de produgao e o desenvolvimento de habi-
lidades ao uso significativo da linguagem em atividades

de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2018, p. 69).

Observamos que os dois documentos normativos trazem
algumas palavras-chave como: texto, contexto e condig¢oes de
producao. Esses aspectos sao muitos pontuais e devem ser traba-

lhados de forma significativa com o produtor de textos, além de
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conscientiza-lo sobre a importancia de escrever na escola, visto
que as aulas de Lingua Portuguesa devem propiciar um norte ao
estudante quando este for colocar suas ideias no papel.

Ao professor cabe a func¢ao de mediar o propdsito da es-
crita e conscientizar o estudante que o proposito dessa atividade
carrega consigo muitas habilidades e que é necessario o desen-
volvimento de agdes para que se chegue a uma escrita de com-
peténcia. E importante ficar claro para o produtor de texto que
escrever:

[...] ¢ uma habilidade que precisa ser ensinada pelo pro-
fessor: para que vai servir o texto que vou escrever? Ao
responder essa pergunta, o aluno mobilizarad a habilidade

em foco que o ajudara a determinar seus objetivos de co-
municagao” (FERRAREZI JR. E CARVALHO, 2015, P. 22)

E fundamental salientar que essa habilidade é construida
no percurso escolar, por isso, é relevante entender que escrever
¢ uma tarefa que vai além do dominio do cédigo escrito e das
ferramentas basicas da escrita.

Ainda persiste no nosso imagindrio social a ideia de que
escrever ¢ um “dom” e que ele esta relegado a um ntimero muito
resumido de individuos. Para acabar com esse mito, o professor
de Lingua Portuguesa é também protagonista nesse cendrio de
mudangas, pois o:

papel é imprescindivel do professor, que tera de ensinar
aos alunos como é que se faz! Veja, ensinar como ¢ que faz
nao ¢ fazer pelo aprendiz, mas didaticamente, passo a pas-

so, levar o aluno a dominar aquele fazer. (FERRAREZI JR.
E CARVALHO, 2015, P. 22)
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Nesse cenario, podemos afirmar que o contato com a leitu-
ra do livro Produzir textos na educagdo bdsica: o que saber e como
fazer de autoria dos professores Celso Ferrarezi Jr e Robson Santos
de Carvalho, indicado nas disciplinas de Texto e Ensino e Elabo-
ragdo de Projetos, traz para nos, professores e pesquisadores, uma
mudanca de postura com relacao a metodologia da escrita, contri-
buindo também para o aluno a ideia de que para produzir um texto
€ necessario o planejamento dessa agao.

O projeto de pesquisa que estd em andamento tem como
um dos seus cernes a garantia de que a producdo de texto seja
um direito que ndo pode ser privado dos estudantes. Desde o ini-
cio das leituras sobre o tema, buscamos sensibilizar os alunos do
72 ano de Ensino Fundamental de uma escola ptblica do muni-
cipio do Conde - Paraiba sobre a importancia de produzir texto,
ja que a maioria das atividades escolares e ndo escolares trabalha
com registro escrito, para isso, tratamos desse assunto com gran-
de seriedade fazendo com que os estudantes amadurecam a sua
relacao com a escrita e a reescrita em sala de aula.

Antes de solicitarmos aos alunos a produgdo do género car-
ta de leitor, propdsito desta pesquisa de Mestrado, foi necessario
realizar leituras sobre esse género textual, expor as caracteristicas
da composicao da carta, trabalhar aspectos como a func¢ao social do
género, dentre outros.

O género carta de leitor visa a uma pratica pedagdgica
comprometida com a formagao de leitores/produtores de textos
criticos, conscientes da realidade que os circundam.

O autor Alves Filho (2011, p. 136-137) nos esclarece que:
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a carta de leitor segue, em linhas gerais, a mesma estrutura
das cartas em geral, contendo trés partes: secao de contato,
nucleo da carta e se¢do de despedida.

Para a situagado inicial de producao interessou-nos mostrar
aos alunos do 7° ano de Ensino Fundamental de uma Escola Pu-
blica do municipio do Conde - Paraiba a estrutura composicional
desse género textual, devido a necessidade de conhecer a fungao
social dele. Desse modo, destacaram-se também os propositos

comunicativos da carta de leitor.

2.1 0 processo de recepgdo e corregdo do texto do aluno

Como este trabalho trata apenas de um relato de experi-
éncia que com certeza se materializa em inimeras salas de aulas
pelo nosso pais, os temas que estamos discutindo fazem-se pre-
sentes em alguma situagao ja vivida por professores de portu-
gues.

Ruiz (2010), ao se referir a corregao dos textos produzidos
pelos alunos, afirma: “a esmagadora maioria nao intervém no
texto produto das versdes intermediarias ou finais, como o faz
relativamente a primeira versao”. (RUIZ, 2010, p.33)

Normalmente as corre¢des de texto tém ainda o objetivo
apenas de pontuar para os alunos os problemas relacionados a
estrutura adjacente como: problemas com margens, se a letra é
ilegivel, a presenga de rasuras, dentre outros detalhes. A inten-
¢ao normalmente € “cacar erros” e sair circulando-os, mas sem
sinalizar para o estudante a natureza dos desvios, pois na maio-

ria dos casos 0s “erros” sao recorrentes, nesse contexto:
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a correcao consiste, dessa forma, no trabalho de marcar no tex-
to dos alunos as possiveis violagdes linguisticas nele cometidas
contra uma suposta imagem do que venha ser um bom texto.
(RUIZ, 2010, p. 33)

Tanto no momento da solicitacdo de producdo do texto quan-
to na devolugdo para possiveis correcdes, deve o professor deixar
claro para o produtor quais desvios ele cometeu a fim de que ele
reflita sobre os mesmos e corrija-os.

Um dos problemas mais comuns nas produgoes textuais
dos alunos ¢é a falta de coesao. Segundo Koch e Travaglia (1989),
a coesdo se estabelece através de elementos linguisticos, indica-
¢Oes na estrutura superficial do texto, sendo de carater claro e
direto, expressando-se na organizagao sucessiva do texto. O tra-
balho com essa nogao é crucial para o produtor de textos, visto
que a coesao € necessaria para estabelecer a organizac¢ao do tex-
to. Saber quais sdao os pressupostos para que o texto do aluno
seja aceito € um dos pontos de partida nesse contexto, por isso,
reconhecer o processo de coeréncia e coesao sao fundamentos
importantes para que o aluno possa escrever bem.

Em nossa pesquisa, para que o processo de correcao do
texto do aluno fosse eficaz, alguns passos foram antecedidos,
sendo eles: a discussao do tema, se o texto precisaria ser oral ou
escrito, a preocupagao do aluno em relagao a linguagem a ser
usada, isto &, se seria formal ou informal, a maneira de construir
o texto, fazendo com que o estudante fizesse uso do género tex-
tual carta de leitor adequando-o a situagao, o formato do texto, o
nivel de tratamento em relagao ao contetido que esse texto pre-

cisa conter.
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Em nossas primeiras aulas, comecamos a ter a preocupa-
¢ao em teorizar sobre producao de textos como uma linguagem
didatica que alcance o aluno, colaborando para sua proficiéncia
em escrita. A partir das teorias, passamos a planejar nossas agoes
didaticas, visando a um ensino interativo com os alunos sobre a
correcao de seus textos, entendendo suas duvidas e anseios.

A nossa pesquisa ainda estd em processo de execugao.
Trata sobre a escrita do género carta de leitor e tem como objeti-
vo principal verificar as escolhas das conjun¢des nos pardgrafos
argumentativos e suas implicagdes de sentido no paragrafo ar-
gumentativo.

Esta pesquisa buscara desenvolver as atividades de
producao do texto carta de leitor a partir de oficinas tomando
como base a sequéncia didatica defendida por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 82): “[...] conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género tex-
tual oral ou escrito”.

A execugao da sequéncia didatica estd sendo construida
obedecendo a seguinte ordem: apresentacao da proposta inicial,
partindo da leitura de exemplos de cartas de leitor, apresentando
modelos diferentes de cartas do leitor, instigando-os ao conheci-
mento sobre o género, discussao de suas caracteristicas e solici-
tando a construcao de uma primeira versao do género carta de

leitor.

2.2 Como o professor pode contribuir na corre¢do da redagdo
escolar?

-

E comum quando os professores devolvem o texto cor-
rigido ao aluno, as correcoes e anotacdes serem realizadas na
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propria folha da redacdo. A denominacdo para essa estratégia
muitos usam a triade “comase”, neologismo para os locais pre-
diletos pelos professores como corpo do texto, margens e entre
sequeéncias da producao, lembrando que ainda sobra o pos-texto,
lugar de maior espago para se enumerar os problemas encontra-
dos na producado do texto. Qualquer estratégia pode ser valida
quando bem-sinalizada, mas se deve primeiro deixar o escritor
a par da situagao, pois em muitos casos essas estratégias mais
atrapalham do que ajudam. Normalmente antes de adentrarmos
a corre¢ao devemos instigar o aluno a fazer a revisao do seu tex-
to, observando aspectos antes discutidos como problemas mais
recorrentes nos textos escolares, nesse sentido:

de fato a revisao de contetdo ¢é global, isto é, requer uma com-

preensao do texto, ao passo que a revisao da forma pode ser de-

senvolvida mecanicamente aplicando regras locais em pequenos
trechos do texto. (SERAFINI, 1992, p. 82)

Na revisao do conteudo deve ficar claro ao aluno que na
falta de cuidados com aspectos como: a clareza, conhecimento
sobre o0 assunto, a presenc¢a ou nao de exemplos, auséncia de uma
linha de pensamento, seguindo uma logicidade e a manutencao
tematica para prender o leitor ao contetido do texto sdao aspectos
que serdo vistos como possiveis pontos a serem corrigidos.

Ja no campo da forma do texto, é importante apontar ao
produtor de texto aspectos como a legibilidade envolvendo pro-
blemas ortograficos, organizagao sintatica dos periodos, optando
preferencialmente pelos curtos e nao complexos, evitar uso de
termos rebuscados que dificultam tanto a leitura como o entendi-

mento do periodo, o uso de dupla negacao e excesso de oragdes
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passivas e o uso de assimetrias, principalmente envolvendo as
classes gramaticais, problemas com a sintaxe e, por fim, a con-
cordancia entre sujeito e verbo.

Sabemos que o momento da corre¢ao ndo é uma agao tao
simples de realizar sem ter uma base teérico-metodoldgica. E
importante enfatizar ao professor que corrigir e avaliar sao pro-
cessos distintos que nao podem ser mais confundidos, conforme
afirma Serafini:

As duas atividades sdao frequentemente confundidas na
pratica escolar. Elas sdao na realidade desenvolvidas ao
mesmo tempo: o professor corrige quase que exclusiva-

mente os textos realizados em classe, cuja avaliacao serve
de base para a nota final. (SERAFINI, 1992, p.97)

A acao de correcao de textos e avaliacao, mesmo sendo
diferentes tém uma finalidade que é colaborar para melhorar a
escrita do texto do aluno, para ele, o equivoco deve ser escla-
recido, pois a corregao aparece como conjunto de intervengoes
pondo em destaque os “defeitos” e “erros”.

Nao pode o professor ser ambiguo nesse momento, pois
a correcao deve estar associada ao processo de melhoria do tex-
to, ela deve ser um momento de estimulo para corroborar para
uma escrita feita com mais seguranca. Apenas encher o texto de
marcagoes sem sinalizar que pontos deve-se buscar sanar nesse
texto, a correcao nao atingiu seu objetivo. Essas corregoes feitas
nos textos devem apontar tanto os defeitos como o progresso que
o aluno alcancou em uma dada etapa.

Para colaborar no processo de correcao de textos dos alu-

nos, os livros: Como escrever textos, de Maria Teresa Serafini
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e Como corrigir textos na escola, de Eliana Donaio Ruiz apre-
sentam teorias bastante validas quando o tema € a corregao de
textos, um trabalho tao caro ao professor de portugués. Essas
obras apresentam ao professor suporte tedrico e metodoldgico
de como adentrar esse mar que € a correcao de textos escolares.
Serafini (1992) e Ruiz (2010) apontam trés tendéncias de
correcao de textos mais praticadas por professores em exercicios,
sao elas:
[...] correcao indicativa, na qual “o professor frequente-
mente se limita a indicacdo do erro e altera muito pouco;
ha somente correcdes ocasionais, geralmente limitadas a

erros localizados como os ortograficos e lexicais. (SERAFI-
NI, 1992, p.113)

Nesse tipo de correcao, a presenca das marcagoes no tex-
to do aluno, envolvendo problemas com o desvio da ortografia
e 0 uso inadequado do léxico serao de grande relevancia, mas
apontamos que o professor nao fique apenas na indicagao desses
problemas, pois o escritor deve ser levado a refletir sobre a im-
portancia de dominar a escrita do cddigo de sua lingua de acor-
do com a situacdao de producao e eventos de comunicagao que
exijam o uso adequado da norma padrao.

Na correcao resolutiva, o cerne € partir da corregao dos
erros em sua totalidade, tornando o texto aceitavel porque in-
terpreta as inteng¢des do aluno, mas o que impera neste tipo € a
visdo que o professor tem daquilo que o aluno quis comunicar.
Nao apontar os problemas encontrados nesse tipo de correcao
nao acresce em nada para percepcao do aluno sobre o proprio

texto. Talvez uma saida seria apontar a corre¢ao como uma for-
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ma de reflexao ou outra possibilidade de comunicar o que ele
queria dizer.

Ja na corregao classificatdria, prima-se pela nao ambigui-
dade, tem-se a intencao de classificar os problemas por meio de
catalogacao de erros e que eles sejam resolvidos por etapas, pois,
“de fato, ndo é ambigua, porque o erro é demarcado precisamen-
te, de modo que permita uma classificagao e o reagrupamento e
catalogacao dos erros”. (SERAFINI, 1992, p.115)

Na correcao classificatoria, ainda temos a percepgao do
professor que vé parcialmente as inten¢oes do produtor de tex-
tos, ndo temos como afirmar se essa correcao tirara a originalida-
de da escrita do aluno, ja que as inten¢des que vao predominar
sao ainda as do professor. Uma dica, para que as impressoes do
professor ndo se sobressaiam, € fazer uma correcao coletiva entre
os alunos com base na catalogacdo de erros/desvios apontada
pelos professores. Ruiz (2010), ampliando o rol de tipos de cor-
recao de textos em sala de aula, traz o tipo correcao textual-inte-
rativa, pelo proprio nome compreendemos que é um espaco de
didlogo com o produtor de textos, nesse sentido:

tais comentarios realizam-se na forma de “bilhetes” (mante-
rei as aspas, dado o carater especifico desse género de texto)

que muitas vezes, dada sua extensao, estrutura e tematicas,
mais parecem verdadeiras cartas. (RUIZ, 2010, p.47)

Os bilhetes quebram um pouco aquela formalidade e dis-
tanciamento que se cristalizou entre o professor e o aluno, princi-
palmente no contexto da correcao de textos. A preferéncia é que
esses bilhetes interativos com a finalidade de corre¢ao venham

no pos-texto. Nao ha uma quebra do raciocinio do aluno nem
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uma confusao de informagoes no meio do texto ou nas margens,
respeitando o turno de escrita do aluno.

Como esta pesquisa esta em sua fase inicial, foram dados
embasamentos sobre a producao escrita e os tipos de correcao
que irao nortear os alunos do 7° ano de Ensino Fundamental de
uma Escola Pablica do municipio do Conde - Paraiba durante
o processo de reescrita dos seus textos, deixando-os adequados
para versao final a situagdo comunicativa do género carta do lei-
tor. Entendemos que da primeira versao a sua ultima, as teorias
aqui apresentadas irdao tornar o trabalho do professor mais pro-
dutivo e o aluno sera bem conduzido no processo de escrita e

reescrita do seu texto.

3 Consideracoes finais

Falar sobre as contribuicoes das reflexdes causadas no
percurso formativo do mestrado é um tema que nos enche de
orgulho, principalmente na condi¢ao ainda de mestrandos, pois
a visao que tinhamos da sala de aula antes de entrar no mestrado
era muito simplista frente as dificuldades adversas.

A interacgao sobre teorias voltadas a produgao de texto e
a correcao dos alunos com vistas a possibilitar um retorno de
como seu texto pode melhorar ampliou-se de forma grandiosa,
percebemos que pelos tipos de correcao, seja ela indicativa, re-
solutiva ou classificatdria, esta etapa pode também se tornar um
momento de didlogo, no caso optando-se pela corregao intera-
tiva com o aluno e nao mais um checklist de problemas que na
maioria dos casos ele nao consegue resolver sem a intervencao

pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa.
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Dessa forma, compreendemos que pelo que foi relatado
neste texto ainda hd esperanga para melhoria do ensino de Lin-
gua Portuguesa, para isso, a academia nao mede esfor¢os quan-
do abraca o problema e trabalha para que, por meio da formagao
de professores, se promova um ensino de qualidade, visando ao

desenvolvimento da educagao linguistica do pais.
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A obra “Itinerdrios Formativos no Profletras: Circularidade
de Vozes”, organizada por Fernanda Barboza, Luana Farias
e Roseane Nicolau, nos mostra algumas facetas do desafio de

ensinar nas escolas publicas brasileiras.

Cada capitulo abre uma fresta e nos convida para uma meta-
reflexao sobre o processo de construgao e selecao de objetos de

ensino, de aspectos curriculares e metodologicos em jogo.

Destaco o rico trabalho do PROFLETRAS na conducao
de pesquisas, com professores da Educacao Basica, para
compreender aspectos sociolinguisticos, textuais e discursivos

do trabalho com as multiplas linguagens na escola.
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