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PREFACIO

e inicio, gostaria de congratular as autoras e os autores

da coletanea intitulada Ensino de Lingua Inglesa,
Tecnologias e Literatura de Ficcao: Investigacoes Tedricas
e Aplicadas. A publicacdo em questdo, indubitavelmente,
propicia uma variedade de reflexdes pertinentes, ora
sobre o ensino de lingua inglesa ora sobre o estudo do
texto literdrio no referido idioma. Prefaciar este e-book, que
compila resultados de pesquisas de iniciacao cientifica e de
trabalhos de conclusao de curso, é, para mim, uma tarefa
extremamente honrosa, visto que € a primeira vez em que
sou convidado para tal. Além disso, algo que é evidenciado
nos 12 artigos que compdem a coletanea tem a ver com as
parcerias estabelecidas entre docentes e discentes do Curso
Letras Lingua Inglesa da UFPB, da modalidade a distancia.
Como é salientado na Introducao, o referido Curso e todas
as pessoas nele envolvidas estdio comemorando 10 anos
de sua existéncia. Publicar nesse contexto é, certamente, a
melhor maneira de celebrar a consolidagao de um projeto
que tanto contribui na vida das pessoas indistintamente.
Divulgar os resultados de nossas pesquisas é o meio pelo
qual ecoamos nossas vozes em outros espagos. E assim
que fazemos no meio académico, sobretudo no ambito
das licenciaturas que sao responsaveis pela formacgao
de professores e de professoras. Enquanto docente de
lingua inglesa e de suas literaturas, ler a coletanea acima

mencionada é como revisitar discussoes que estao no cerne
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da minha atuagao profissional. Neste sentido, os artigos
aqui reunidos cumprem com a proposta ja anunciada
no titulo da obra, inclusive na ideia evocada pelo seu
subtitulo, ao sugerir que leitoras e leitores se depararao
com investigac¢Oes tedricas e aplicadas. Tais investigagoes,
portanto, acomodam experiéncias diversas, sobretudo
aquelas oriundas do Estagio Supervisionado, disciplina
tao importante para licenciandas e licenciandos em Letras
Lingua Inglesa. O uso das tecnologias contemporaneas na
sala de aula de inglés também é problematizado em alguns
dos artigos. Reflexdes sobre temas a partir do texto literdrio
em inglés também sdo mobilizadas, conforme destaquei
anteriormente. Diante do exposto, e finalizando aqui
minha tarefa, dirijo-me ao publico leitor em potencial. Cabe
a voceé conferir esta publicagio comemorativa do Curso
Letras Lingua Inglesa (UFPB), modalidade a distancia.
Nela vocé encontrara o resultado de dedicacao de docentes
e discentes, cujas parcerias constituem o fio condutor do
tazer académico na formacao de professoras e professoras

de lingua inglesa.

Suénio Stevenson Tomaz da Silva
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APRESENTACAO

Educacgao a Distancia (EaD) nao é um fenomeno
Arecente, havendo registros de ofertas de cursos por
correspondéncias na Europa e Estados Unidos desde o
século XIX. No Brasil, a EaD da os seus primeiros passos nas
décadas de 1930 e 1940 (Van der Linden, 2011). O sistema
UAB - Universidade Aberta do Brasil foi concebido em 2005,
tendo sido oficializado pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de
2006, a fim de “expandir e interiorizar a oferta de cursos e

programas de educacao superior no Pais” (Brasil, 2006).

Os dispositivos legais que regulamentam a EaD no
Brasil sao inimeros, remontando aos mais antigos como
o Decreto-Lei 4.244/42 (Reforma Capanema) até os mais
recentes como a Portaria Normativa N° 11 de 20 de junho
de 2017 (Brasil, 2017).

Cita-se aqui alguns mais recentes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional de 1996 — Lei N®
9.394/96, estabelece que “Art. 80. O Poder Publico incentivara
o desenvolvimento e a veiculagao de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacao continuada” (Brasil, 1996). Menciona-se também
o Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017, que define a
educacao a distancia como uma

modalidade educacional na qual a mediagao
didatico-pedagogica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informagao e comunicagao, com
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pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagao compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educagao que estejam
em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017).

Em regulamentacao ao Decreto ora mencionado, a
Portaria Normativa N° 11 de 20 de junho de 2017 estabelece
normas para o credenciamento de instituigoes e a oferta de
cursos superiores a distancia (Brasil, 2017).

A Universidade Federal da Paraiba integra o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) desde 2007, com
a oferta de cursos de graduacao e de pds-graduacao (lato
sensu) na modalidade a distancia em polos, atualmente,

distribuidos pelos municipios da Paraiba.

O Curso de Letras Lingua Inglesa, a distancia,
completa 10 anos em agosto de 2024, e, dentre as agoes
que integram esta data comemorativa, estao contempladas
atividades presenciais a serem desenvolvidas nos 14 polos
UAB, em que este curso estd sendo ofertado, nos seguintes
municipios da Paraiba: Alagoa Grande, Araruna, Campina
Grande, Conde, Cuité de Mamanguape, Duas Estradas,
Lucena, Mari, Jodo Pessoa, Itaporanga, Pombal, Sao
Bento, Santa Luzia e Taperod. Dentre elas, destacamos o
lancamento deste livro, como forma de incentivar os alunos

a se engajarem em atividades de pesquisa durante o curso.

Este livro é um convite para conhecer alguns estudos
realizados pelos alunos (egressos) deste curso e incentivar
os alunos ativos a mergulharem no universo da pesquisa
cientifica.
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A motivacao para organizar este livro surgiu
quando os organizadores participaram, inimeras vezes,
como orientadores ou como membros titulares de bancas
examinadoras de TCC de alunos, bem como coordenadores
e/ou colaboradores de projetos de iniciagao cientifica do

referido curso.

Este livro estd organizado em doze capitulos que
abordam investigagoes tedricas e aplicadas sobre os estudos
dalinguagem, e mais particularmente, o processo de ensino

e aprendizagem relacionado a area de Lingua Inglesa.

Os capitulos que constituem este livro fazem parte de
uma coletanea dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) e
Projetos de Iniciagao Cientifica (PIBIC), desenvolvidos pelos
alunos do referido curso entre os anos de 2020 e 2023. O TCC
€ um componente curricular obrigatdrio para integralizagao
da carga hordria do curso e obtengao do diploma. Ja a
participacao de alunos em Projetos de Iniciacao Cientifica
¢ uma agao voltada para o incentivo a pesquisa académica,

de carater opcional.

Este livro estd organizado em doze capitulos que
abordam estudos sobre os estudos da linguagem, e mais
particularmente, o processo de ensino e aprendizagem

relacionado a drea de Lingua Inglesa.

No Capitulo 1, “Lingua Inglesa: a origem histdrica
deste componente curricular na educacao brasileira”, Izabel
da Silva Castro defende a importancia de compreender de
que maneira o ensino da lingua inglesa foi institucionalizado
no Brasil. Nesse sentido, propde um estudo que visa

13



investigar o processo historico de institucionalizacdao da
lingua inglesa a partir da sua inser¢ao dentro da sociedade
brasileira e em seu sistema educacional, verificando a
importancia que a sua influéncia representa, a fim de
compreender de que maneira o ensino da lingua inglesa
foi estruturado no Brasil. A partir da realizacao de uma
pesquisa exploratoria de natureza qualitativa, foi aplicado
um filtro com os critérios preestabelecidos para a selecao dos
trabalhos nas plataformas Google Académico e Periodicos
CAPES, produzidos no periodo de 2010 a 2022, que abordam
o processo de institucionalizacao do ensino de inglés no
Brasil. Os resultados indicam falhas nesse processo, uma
vez que essa institucionalizagao estruturou-se de modo que
reproduz as desigualdades da sociedade, sendo viabilizada
para as classes mais ricas, ao passo que se apresenta com ma

formagao para as camadas mais pobres nas escolas publicas.

No Capitulo 2, intitulado “A importancia do
ensino de lingua inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas publicas brasileiras”, Tallyta
Montielly Mangueira de Sousa aborda o papel do ensino
de lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental
I nas escolas publicas brasileiras. Na pesquisa realizada,
de carater exploratorio e natureza qualitativa, foi realizado
um levantamento bibliografico de pesquisas de artigos,
teses, monografias e disserta¢des nas plataformas Google
Académico e nos Periddicos CAPES a partir de detarminadas
palavras-chave. Considenrando os critérios de inclusao e

de exclusdo para a selecao de trabalhos nessas plataformas,
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cinco trabalhos foram selecionados, sendo trés artigos, uma
monografia e uma tese para analise. A partir dos trabalhos
analisados, foi possivel perceber a importancia do ensino
da Lingua Inglesa nos anos inicias do Ensino Fundamental
I, bem como a necessidade de o profissional da educacao
que atua neste nivel de ensino estar sempre atento as novas

estratégias de ensino e praticas docentes.

No Capitulo 3, “ O uso das tecnologias pelo
professor de inglés no periodo da COVID-19: um estudo
em uma escola publica do municipio de Inga -PB”, Dyégo
Ferreira da Silva aborda como tema o uso de tecnologias,
como aparelhos eletronicos e softwares, para o ensino da
lingua inglesa no periodo de pandemia. Considerando as
ferramentas pedagdgicas como aliados no desenvolvimento
da pratica docente, este estudo busca investigar meios
e recursos tecnologicos que o professor utilizou para
desenvolver seu trabalho remoto em tempos de pandemia.
O estudo foi desenvolvido no municipio de Inga (agreste
paraibano) e teve como participantes trés professores do
Ensino Fundamental atuantes nesse municipio. Quanto
aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma
pesquisa empirica, realizada por meio da aplicagao de um
questionario elaborado no Google Forms. O estudo evidencia
que existem diferentes tecnologias utilizadas no ensino da
lingua inglesa, especificamente os dispositivos moveis e
seus aplicativos conectados a internet, como o Google Meet
e 0 WhatsApp. Os resultados revelam que o uso efetivo

de novas tecnologias favorece o desenvolvimento e/ou
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aperfeicoamento das habilidades de lingua inglesa pelos

alunos, além de promover uma maior interacao entre eles.

O Capitulo 4, “A implementacao do inglés como
componente curricular nos anos iniciais do ensino
fundamental da escola publica”, de Welton John dos
Anjos, apresenta um estudo sobre a viabilidade do ensino/
aprendizagem de lingua inglesa nas séries iniciais e no
Fundamental I nas escolas publicas. A partir da adogao de
uma abordagem qualitativa, aplicou-se um questiondrio
junto a 14 professores de inglés de escolas publicas,
localizadas no interior da Paraiba. O estudo revelou um
numero significativo de professores que nao possuem a
formacdo minima necessdria para lecionar uma lingua
estrangeira e que os professores, participantes da pesquisa,
consideram que o inglés seja ministrado desde as séries
iniciais para favorecer tanto o desenvolvimento dos alunos

quanto as préticas docentes.

No Capitulo 5, intitulado “O Livro didatico Way
to go: um estudo acerca das atividades de Listening e de
Speaking para o ensino médio”, Valdizia Karen Izabel dos
Santos Gomes Oliveira e Sandra Maria Aratjo Dias abordam
dados de uma pesquisa, de cunho documental e natureza
qualitativa, que busca identificar como os livros didaticos de
lingua inglesa estdo incorporando elementos de fonética e
fonologia, especialmente sobre prontincia, em seu contetdo.
Para isso, foi feita uma analise do livro didatico Way to Go/,
com foco nas se¢oes de Listening e Speaking. Os resultados

demonstram que o referido livro didatico contempla a
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pronuincia de modo incipiente nas atividades integrantes das
citadas se¢Oes. Assim, sendo, as autoras recomendam que as
atividades de prontincia devem ser pensadas e inseridas no
material didatico, de modo que haja momentos de pratica
da pronuncia, exercicios de percepgao e producao dos
sons, ou seja, exercicios mais controlados (como os drills),

inicialmente, até atingir a pratica oral totalmente livre.

No Capitulo 6, “Reflexdes sobre o uso de recursos
digitais por professores de lingua inglesa de Taperoa-PB
durante a pandemia”, Felipe Cassemiro da Silva analisa os
desafios enfrentados pelos professores de lingua inglesa ao
adotarem a modalidade de ensino remoto emergencial em
suas aulas durante a pandemia. Paraisso, objetivou identificar
os recursos digitais usados pelos professores e refletir sobre
as implicagdes pedagogicas para implementa-los. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, de carater interpretativista,
por meio da aplicacdo de um formulario via Google forms
enviado aos professores de lingua inglesa que atuavam no
Cariri Paraibano. Os resultados demonstram que as aulas de
lingua inglesa na modalidade remota aconteceram de forma
parcialmente satisfatoria, apesar dos desafios enfrentados.
Por fim, a pesquisa retrata a necessidade de momentos e
espagos formativos para que o corpo docente possa realizar,

com éxito, trabalhos na modalidade de ensino remoto.

No Capitulo 7, “As fronteiras entre o jornalismo
literario e a literatura de ficcdo: uma analise da obra Na
Pior em Paris e Londres”, Wendrell Andrade de Aratjo

Marinho e Jeova Rocha de Mendonga visam compreender
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as confluéncias entre o jornalismo literdrio e a ficgao literaria
presentes na obra “Na Pior em Paris e Londres”, escrita
por de George Orwell. Considerando as discussoes sobre o
campo literdrio e social que as obras de Orwell abordam, esta
pesquisa analisa esta obra pela 6tica do bindmio literatura
de ficcao e de nao ficcao, com énfase no género jornalismo
literdrio. Para isso, o autor apresenta as caracteristicas
dialdgicas do género jornalismo literario e da literatura de
ficcao propriamente ditos e analisa a obra de acordo com
as fronteiras de género que esta estabelece. A partir da
andlise realizada, conclui-se que os elementos trazem a obra
as confluéncias entre o jornalismo literario e a literatura de
ficcao, o que impoe a constatagao de que a narrativa na obra
analisada estabelece fronteiras entre a realidade social e a
ficao literaria, mediante a confluéncia entre os elementos
de denuncia social e das caracteristicas factuais que estao

atreladas a elementos ficcionais na referida obra.

O Capitulo 8, “A problematica dos corpos pods-
humanos: figuracdes dos autdmatos em narrativas filmicas
de ficcao cientifica”, Gabriela Barbosa de Souto e Jeova
Rocha de Mendonga apresentam a fic¢ao cientifica como
um campo de experimentagao no qual se pode analisar a
complexa subjetividade da relagao entre a humanidade e
a tecnologia por ela construida. Nesse contexto, a autora
levanta questionamentos acerca das figuracdes pos-humanas
a partir das distingdes estabelecidas pelos processos de
desconstrugao ontoldgica (Santaella, 2007a) e das diferentes
formas de vida artificial (Regis, 2012). Assim sendo, propde-
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se uma investigacdo que visa reexaminar o conceito de
“inteligéncia artificialpura” ao analisar personagens dos
filmes O Homem Bicentenario (1999), Blade Runner — O
cagador de androides (1982) e O Fantasma do Futuro (1995),
que se configuram como formas de vida artificial que almejam
transcender a sua condi¢dao inumana ou parte dela. A analise
desses filmes possibilitou reflexdes acerca da volatilidade
e da intercambialidade dos processos de corporificagao,
descorporificacao e recorporificagao, além de promover
ressignificacao sobre os paradigmas da humanidade como

uma das possibilidades que a ficcdo cientifica pode oferecer.

No Capitulo 9, “Historias sobre o ensino de lingua
inglesa reveladas no relato autobiografico: um estudo a
luz da Pesquisa Narrativa”, Aniele da Concei¢ao Neves,
Sandra Maria Araujo Dias e Juliene Paiva de Araujo Osias
propdem-se a analisar como a identidade profissional é
construida no relato autobiografico de uma professora
iniciante na disciplina de Estagio Supervisionado I do Curso
de Letras Lingua Inglesa, modalidade a distancia, da UFPB.
Pautada nos principios tedricos e metodoldgicos da Pesquisa
Narrativas, cujo foco € o estudo da experiéncia humana, esta
investigacao constitui-se como estudo de caso de natureza
biografica e cunho qualitativo. A pesquisa apresenta, por
meio de um relato autobiografico, o percurso de formagao
e as historias vividas por uma professora iniciante de lingua
inglesa, destacando o papel do relato autobiografico na (re)
construcao da identidade docente em contextos de formacao

inicial de professores de linguas estrangeiras.
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No Capitulo 10, “Andragogia no processo de leitura
e escrita de lingua inglesa: um relato de experiéncia”,
Ruth Eduardo de Oliveira e Juliene Paiva de Aratjo Osias
apresentam um relato de experiéncia docente, a partir da
utilizagao de textos auténticos, em uma oficina de leitura e
escrita em lingua inglesa destinada a adultos, pautada na
andragogia. O capitulo descreve que os participantes foram
envolvidos em discussoes e atividades de leitura e escrita com
base em textos auténticos sobre topicos variados, incluindo
saude, tecnologia e cultura. A autora defende a eficacia da
andragogia no aperfeicoamento da leitura e da escrita em
inglés dos participantes envolvidos, uma vez que ela pode
favorecer a autonomia e a aprendizagem autodirigida,
motivacdo e confian¢a dos aprendizes ao usar a lingua
inglesa. Assim, a pesquisa propoe-se a identificar a relagao
entre a leitura e a escrita na aprendizagem de estudantes de
inglés e avaliar seu impacto na proficiéncia neste idioma.
Especificamente pretenderam verificar a influéncia da leitura
e da escrita como incentivo ao estudo do idioma, identificar
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, analisar o
uso de tecnologias nesse contexto e propor melhorias com
base na autoavaliagao dos alunos. As autoras afirmam que
a andragogia reconhece as caracteristicas inicas dos adultos
como aprendizes. Desta forma, os adultos que buscam
aprender linguas estrangeiras tém motivacoes especificas,
COmo avangar na carreira, viajar ou interagir com pessoas de
diferentes culturas. Somando-se a este pensamento, foi feita

uma pesquisa de campo junto a alunos de um curso livre
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de inglés na modalidade remota, sediado na cidade de Joao
Pessoa. Neste relato de experiéncia, fica evidente que ha
relevancia no uso das abordagens andragogicas na educacao
de adultos durante as aulas de lingua inglesa, com destaque
para as estratégias de ensino que promovam a participagao

ativa, a autonomia e a motivagao dos aprendizes.

No capitulo 11, “Reflexdes sobre o uso do podcast
nas aulas de inglés para o desenvolvimento da oralidade
no Ensino Médio”, Samara da Silva Santos apresenta
um estudo sobre o ensino de lingua inglesa com foco na
oralidade a partir do uso do podcast. Para isso, discute, ao
longo do trabalho, o uso das Tecnologias de Comunicagao
e Informagao (TCls) para o ensino de lingua inglesa e,
desta forma, verifica as dificuldades da utilizacao dessas
TCIs nas aulas de lingua inglesa para este segmento. A
pesquisa, de carater qualitativo e exploratorio, demonstra
que o podcast € uma ferramenta pedagogica que promove
o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento da compreensao
oral, motiva os alunos e desperta-lhes o interesse. Além
disso, evidencia-se que os estudantes ja estao habituados e,
desta forma, assumirao o protagonismo das aulas, criando

seus textos, produzindo e gravando seus podcasts.

Por fim, no Capitulo 12, “Interculturalidade e Ensino
de Lingua Inglesa: Reflexdes a partir da experiéncia
do Estagio Supervisionado no Ensino Médio”, David
Albuquerque Cavalcanti aborda reflexdes sobre o ensino
de lingua inglesa na escola publica oriundas da realizagao

de aulas pautadas em uma abordagem intercultural. Trata-
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se, portanto, de relato da experiéncia docente, vivenciado
no estagio supervisionado em uma turma do 3° ano do
Ensino Médio. O relato apresenta uma detalhada descricao
do planejamento das aulas de inglés, com énfase na
interculturalidade, do periodo de observacao e de regéncias
dessas aulas ministradas pelo autor deste capitulo. No
relato, é possivel perceber a necessidade e a importancia de
os professores de lingua inglesa planejarem suas atividades
na perspectiva participativa, pautando-se na dimensao
intercultural, visto que alunos se tornaram agentes mais

ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Aproveitamos para reforcar nossos agradecimentos
aos autores e autoras por autorizarem a divulgacao dos
resultados das pesquisas realizadas no Curso de Letras
Lingua Inglesa, modalidade a distancia, do CCAE/UFPB.

Desejamos uma produtiva leitura!

Os Organizadores
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A HISTORIA DA LINGUA INGLESA NA
EDUCACAO BRASILEIRA

Izabel da Silva Castro

1 INTRODUCAO

Alingua inglesa possui uma longa trajetdria de
transformacoes até se consolidar como um idioma
conhecido mundialmente e com bastante influéncia no
mundo globalizado em que vivemos. Representando a
linguagem de paises importantes no sistema socioecondmico
global, ela tem se tornado cada vez mais difundida, sendo
inserida em pequenas escalas nos demais paises — a exemplo
do Brasil, com o processo de adogao de algumas palavras,
como Ok, air bag, scanner, bike, blazer, check-in, crush, design,
entre tantas outras — e com a inser¢do da disciplina de Lingua

Inglesa como obrigatdria no curriculo da educacao basica.

Sua inclusao na sociedade brasileira remonta ao
periodo colonial com a influéncia britanica enquanto
consequéncia da relacao criada com a Coroa Portuguesa em
sua fuga para o Brasil. Enquanto componente curricular,
sua trajetdria apresenta, inicialmente, um grande prestigio
junto a outras linguas estrangeiras também aprendidas na
sociedade brasileira, como o latim, o grego e o francés. A
medida que os Estados Unidos foram conquistando forca
de influéncia no cendrio internacional, principalmente
no periodo apds a Segunda Guerra Mundial e com o
desenvolvimento do cinema (objeto de propagacao do
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poder estadunidense), a lingua inglesa obteve ainda mais
prestigio. No entanto, o Brasil, no mesmo periodo, retirou-a
do curriculo escolar, o que causou o crescimento das escolas
de idiomas, privilegiando as classes economicamente mais

favorecidas.

Neste sentido, é possivel observar que a lingua
inglesa ¢ um idioma de grande importancia no cendrio
mundial. Seja para o mercado de trabalho, seja para o lazer,
ela estd presente como um grande elemento de comunicagao
no contexto de globalizacdo em que vivemos. Dessa forma,
¢ importante compreender como se deu o processo de
institucionalizagao da lingua inglesa no Brasil, bem como
a sua construcao no sistema educacional, para que, com
isso, seja possivel criar estratégias que contribuam para a
constituigao de uma disciplina de lingua inglesa que sirva
ao processo de formacdo escolar de maneira eficiente,
permitindo que os alunos aprendam o idioma, sua construgao
histdrica, sua influéncia globalmente e os aspectos criticos

que a circundam.

Conforme previamente mencionado, a presente pes-
quisa visa estudar o processo historico de institucionali-
zagao da lingua inglesa a partir da sua inser¢ao dentro da
sociedade brasileira e em seu sistema educacional, verifi-
cando o papel social que esta lingua representa, a fim de
compreender de que maneira foi estruturado o ensino da

lingua inglesa no Brasil.
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Para nortear a pesquisa, a pergunta problematizadora
é: “como se deu o processo de institucionalizagao da

disciplina da lingua inglesa no Brasil?”.

Sabemos que, dentro de uma sociedade com profundas
desigualdades como a brasileira, direitos que podem trazer
possibilidade de crescimento pessoal e financeiro tendem a
ser privilégio de grupos que ja possuem poder financeiro.
O acesso a cultura, a educagao e a qualidade de servigos
fica comprometido para as massas as quais precisam se
satisfazer com uma ma formagao que nao lhe permitira
um bom desenvolvimento social. A lingua inglesa possui
relevancia, e é de suma importancia refletir sobre como ela
tem se estruturado para contribuir com o desenvolvimento

da sociedade.

Tendo em vista o que foi discutido e a proposta da
pesquisa, o presente trabalho estd organizado em quatro
topicos. O primeiro é a fundamentagao teorica, que aborda
a formacao historica da lingua inglesa, sua dimensao
atual, seu objetivo escolar e os desafios existentes para a
pratica docente. O segundo corresponde aos procedimentos
metodologicos, em que sao apresentados o tipo de pesquisa,
os critérios de inclusao e os resultados dos materiais
sistematizados. O terceiro refere-se a apresentagao e a
discussao dos resultados e detém a analise dos materiais da
pesquisa. Por fim, sdo as consideragdes finais, nas quais se
faz uma discussao geral do que foi encontrado na pesquisa,

as limitagOes e possibilidades que ela deixa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Oinglés é uma lingua europeia germanica ocidental,
que teve como palco do seu desenvolvimento histdrico o
atual territdrio britanico, pela influéncia dos povos que
ali viveram no decorrer da historia com a expansao do
Império Romano, as invasoes escandinavas e o dominio dos
Normandos. Portanto, com as intervengdes dos povos que
foram ocupando esse territorio, a lingua inglesa passou por
modificacoes, saindo do “Old english” para o “Middle english”,
até chegar ao idioma difundido atualmente chamado de
“Modern english” (Martini; Soares, 2018).

O territorio britanico foi por muito tempo colonia
do Império Romano, aproximadamente entre os
anos 43 a 449 d.C. Antes das invasdes romanas, as
terras britanicas eram povoadas por muitas tribos
celtas. A chegada dos romanos transformou o modo
de vida celta através da imposi¢ao de sua lingua,
suas crencas e costumes, aproximando os povos, ao
mesmo tempo que acentuando as diferengas entre
eles (Martini; Soares, 2018, p. 19).

Temendo a invasao dos visigodos em Roma, no século
V, o primeiro imperador romano do Oeste, Hondrio, pediu
a retirada das forgas romanas do territorio britanico, o que
fez com que houvesse abertura para que povos germanicos
adentrassem o territorio, inicialmente nas regides costeiras
no sul da Gra-Bretanha. E dessa fusdo de povos que advém
o termo “anglo-saxao”, devido ao compartilhamento de
crengas, costumes e demais aspectos socioculturais dos

povos anglos, saxdes e jutos (Martini; Soares, 2018). Essa
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invasao marca o inicio do periodo Old English com as
contribuic¢des linguisticas e culturais deixadas pelos povos
germanicos (Moreira; Gomes; Resgala, 2015).

As mudangas linguisticas ocorridas em uma lingua
viva sdo mais percebidas em seu vocabulario.
Palavras antigas dao lugar a novos vocabulos, sem
contar a mudanga de significado das ja existentes.
Esse fendmeno incidiu também sobre o Old English,
fazendo com que muito do seu antigo léxico fosse
perdido (Moreira; Gomes; Resgala, 2015, p. 161).

A influéncia escandinava se deu pela expansao
viking, que estava em seu apogeu. Dotados de conhecimento
naval, tinham grande facilidade em velejar pelos mares,
mesmo advindos das regides mais frias da Europa. Eles
tiveram grande influéncia na lingua inglesa a partir de
trocas culturais que contribuiram para o “empréstimo”
linguistico para ambas as partes, tendo em vista que cada

lingua possuia elementos diferentes (Martini; Soares, 2018).

Os anglo-saxdes e os escandinavos mantinham
relagdes culturais significativas, pois ambos
possuiam uma mesma descendéncia, advinda
de tribos germanicas. Consequentemente, o Old
English, a lingua dos anglo-saxdes, e o Old Norse,
a lingua falada pelas tribos escandinavas, também
compartilhavam conexdes lexicais e gramaticais
que facilitavam a comunicagao entre seus falantes
(Martini; Soares, 2018, p. 23).

A lingua inglesa adquiriu, ao longo do tempo, uma
grande influéncia internacional, devido ao destaque que os

Estados Unidos tiveram ao longo do século XX até os dias
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atuais. Nesse sentido, com as estratégias de difusao dalingua
inglesa por meio do desenvolvimento da globalizacao, a
lingua inglesa se tornou um idioma de referéncia para a

comunicagao mundial.

Ap0s séculos de extensa influéncia da Gra-Bretanha
e do Reino Unido desde o século XVIII, através do
Império Britanico, e dos Estados Unidos desde
meados do século XX, o inglés tem sido amplamente
disperso em todo o planeta, tornando-se a principal
lingua do discurso internacional e uma lingua
franca em muitas regides. O idioma é amplamente
aprendido como uma segunda lingua e usado
como lingua oficial da Unido Europeia, das Nagoes
Unidas e de muitos paises da Commonwealth, bem
como de muitas outras organizagdes mundiais. E o
terceiro idioma mais falado em todo o mundo como
primeira lingua, depois do mandarim e do espanhol
(Wikizero, 2021, p. 1).

Atualmente, o inglés é a terceira lingua mais falada
no mundo, ficando no ranking atras apenas da China e da
Espanha. Os paises com maior populagao de falantes nativos
de Inglés sao, em ordem decrescente, os seguintes: Estados
Unidos (215 milhoes), Reino Unido (61 milhoes), Canada
(18,2 milhoes), Australia (15,5 milhdes), Nigéria (4 milhoes),
Irlanda (3,8 milhdes), Africa do Sul (3,7 milhdes) e Nova
Zelandia (3,6 milhoes) (Wikizero, 2021).

Elaélingua oficial em mais de 55 paises e organizagoes
como a ONU e a OTAN. Como segunda lingua
oficial ela é falada em mais de 60 paises. O numero
de falantes nativos é de aproximadamente 430
milhdes e o de nao nativos é de aproximadamente
950 milhdes. Uma entre cinco pessoas no mundo
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fala inglés como lingua nativa, segunda lingua ou
lingua estrangeira (Polidorio, 2014, p. 340).

Nesse sentido, o ensino da lingua inglesa deve
corroborar a compreensao de que, pelo sujeito que a estuda,
sua identidade nacional ndo é a tnica possivel, da mesma
forma que nao é melhor, mas uma dentre diversas outras
praticadas por comunidades mundo afora. O escopo da
disciplina deve levar o entendimento para os alunos de
que ha varias identidades diferentes da sua, que também
precisam ser respeitadas em suas singularidades. O
aprendizado da lingua inglesa deve visar contribuir para
a melhor compreensdo dos processos que posicionam os
individuos e as comunidades em relacdao de poder, sendo
esta ndao uma revelagcdao da esséncia dos individuos, mas

representagdes simbdlicas das pessoas (Jordao, 2004).

A partir disso, faz-se necessario entender quais as
condigOes politicas, sociais e estruturais que constroem a
formagao de lingua inglesa na sociedade brasileira, tendo
em vista os multiplos problemas enfrentados na pratica

escolar pelos professores e alunos.

Compreendemos que o aprendizado da lingua
inglesa estd associado ndo apenas a transmissdao dos
conhecimentos gramaticais e vocabuldrio, mas também a
construcao do reconhecimento de multiplas culturas, de
modo que nao haja o apagamento ou o desmerecimento da
propria cultura, mas que haja uma soma de conhecimentos
e desenvolvimento de tolerancia com o diferente. Dessa

maneira, a lingua inglesa vem acompanhada de uma
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racionalidade critica sobre a sua funcao global, as culturas
que ela representa e as implica¢des do seu prestigio social.
Com isso, é possivel ter o ganho do aprendizado da lingua
e da sua carga sociocultural. Segundo Silva (2019),

Os motivos para se aprender inglés precisam
enfatizar a ideia de que a comunica¢do com outros
falantes ndo-nativos de inglés ao redor do mundo
é relevante. Além disso, outras variedades da
lingua inglesa que nao apenas norte-americana ou
britanica precisam ser apresentadas aos alunos no
desenvolvimento das habilidades receptivas e nas
de compreensao, assim como os temas trazidos para
a sala de aula, os quais abrangem questdes sociais de
alcance global, precisam ser ampliados. Além disso,
faz-se necessaria uma maior conscientizagao sobre o
papel das linguas nas sociedades e, especialmente,
do inglés como lingua de comunicagao internacional,
bem como sobre sua expansao no mundo e sua
vinculagdo com a [atual] globalizagao econdmica
(Silva, 2019, p. 161).

Nesse sentido, o aprendizado da lingua inglesa
¢ construido dentro da sua complexidade, e nao de
maneira meramente técnica. No entanto, ainda sao
muitos os problemas enfrentados pelos professores para o

desenvolvimento do aprendizado do inglés nas escolas.

Dentre os desafios encontrados pelos professores
em sala de aula, ha a prépria descrenga dos alunos da sua
capacidade em aprender outro idioma. Segundo Marzari
e Gehres (2015, p. 14), “os alunos saem da escola sem
aprender uma lingua estrangeira de forma eficiente, pois

acreditam que precisam falar a lingua alvo fluentemente
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para provar que realmente a conhecem”. Além disso, nao
dao credibilidade para a importancia que o aprendizado do
inglés pode ter, pois compreendem que a sua utilidade se da

apenas para viagens internacionais (Marzari; Gehres, 2015).

O professor tem um papel fundamental nesse
sentido, pois compete a ele mostrar aos alunos a
importancia de aprender uma lingua estrangeira,
principalmente na sociedade contemporanea, tendo
em vista as multiplas possibilidades de interagao e
comunicagao que estao cada vez mais disponiveis
aos individuos (Marzari; Gehres, 2015, p. 14).

Além disso, a falta de seguranga dos professores de
inglés por se acharem incapacitados também se mostra um
problema. Soma-se a ele o fato de haver caréncia de docentes
com formacao especifica na area, o que implica a atuagao de
professores de disciplinas diferentes tendo que ministrar
aulas de lingua inglesa, mesmo nao possuindo as habilidades
linguisticas e competéncia metodologica adequadas para

assumir tal demanda (Marzari; Gehres, 2015).

Outros fatores estruturais também fazem do ensino
de lingua inglesa, nas escolas brasileiras, um grande desafio.
Dentre elas, Quevedo-Camargo e Silva (2017) apontam trés
principais problemas: a alta vulnerabilidade social que
constitui a grande maioria das escolas publicas, nas quais
os alunos convivem com a violéncia, medo, inseguranca e
sentimentos de desconforto e nao pertencimento; a existéncia
de turmas excessivamente numerosas e heterogéneas, o que
dificulta e, muitas vezes, impossibilita um ensino que atenda

e alcance todos os alunos de modo que possam trabalhar

31



a comunicagao e a oralidade; as condigoes de trabalho
dos professores de inglés que apresentam problemas de
contratagoes instaveis, pois sao feitos contratos ternporérios,
normalmente cobrem as lacunas de professores concursados,
precisam lecionar em vdrias escolas e assumem as piores
turmas, o que desestimula a criagao de vinculo entre docente

e discente e nao permite a continuidade do aprendizado.

Ainda dentro da precariedade do trabalho dos
professores de inglés, acrescenta-se a extensa jornada de
trabalho, pois, além da sala de aula, ha o servico que é levado
para casa. Além disso, soma-se a questao salarial, bastante
precaria, pois nao considera o tempo de planejamento das
aulas, elaboragao de provas, correcao dos trabalhos dos
alunos ou das provas aplicadas, levando-se em conta apenas
o tempo em sala de aula (Quevedo-Camargo; Silva, 2017).

Compreende-se, assim, que o ensino da lingua
inglesa no Brasil ndo escapa dos problemas estruturais
do sistema educacional brasileiro, o que faz com que
haja a reprodugao da ma formagao do idioma, ora pela
inseguranca dos alunos, reflexo de suas condig¢oes sociais,
ora pelas barreiras enfrentadas pelos professores para dar
conta de viabilizar o ensino. Porém, o resultado acaba sendo
areproducao da precariedade, mantendo a possibilidade de
desenvolver o dominio da lingua inglesa apenas para aqueles

que podem arcar com custos extras para sua educagao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscando estudar o processo historico de
institucionaliza¢do da lingua inglesa a partir da sua inser¢ao
dentro da sociedade brasileira e em seu sistema educacional,
estudando a importancia que a sua influéncia representa,
a fim de compreender de que maneira o ensino da lingua
inglesa foi estruturada no Brasil, foi realizada uma pesquisa
de cunho qualitativo, de natureza exploratoria, mediante

um levantamento bibliografico.

A pesquisa exploratdria consiste em estudos que
tém como objetivo “proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou
a descoberta de intui¢des” (Gil, 2002, p. 41). Dessa forma,
constitui um excelente meio para alcangar o objetivo do
trabalho, tendo em vista que é flexivel de acordo com o que
¢ estudado.

O levantamento bibliografico, por sua vez,
apresenta-se como um dos principais métodos da pesquisa
exploratdria. Segundo Gil (2002), é o tipo de estudo que se
baseia nas produgoes ja realizadas sobre o tema explorado,
principalmente livros e artigos cientificos. Ainda de
acordo com o autor, “embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratdrios pode ser
definida como pesquisas bibliograficas” (Gil, 2002, p. 44).
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Com isso, foram pesquisados artigos, anais,
dissertacoes e livros que trabalhassem o tema abordado
no estudo a partir das palavras-chave “trajetéria da lingua
inglesa”, “disciplina escolar lingua inglesa” e “curriculo
escolar lingua inglesa”. Para a busca desses materiais,
foram utilizadas as plataformas académicas digitais Google
Académico e o repositorio digital Portal de Periddicos
Capes. A fim de garantir a proximidade com o objetivo na
pesquisa, foram criados os seguintes critérios de inclusao
(CI): 1) Discutir como se originou a lingua inglesa e como
se disseminou; 2) Abordar como a lingua inglesa constituiu-
se como disciplina no Brasil; 3) Estar publicado em lingua
portuguesa; 4) Compreender o periodo de 2010 a 2022.

Além disso, também foram estabelecidos os critérios
de exclusao, a saber: apresentar duplicidade e nao ter

proximidade com o tema abordado.

Partindo disso, as produgdes encontradas estao

dispostas na Tabela 1 com os filtros utilizados:
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Tabela 1 - Resultado do material de pesquisa de acordo com os filtros

Filtro Producoes

Google Académi- | “Trajetéria da lingua inglesa”,
co “Disciplina escolar lingua ingle-
sa” e “Curriculo escolar lingua
inglesa” 15.800

Periodo: 2010-2022

Idioma: Portugués

Periédicos  CA- | “Trajetoria da lingua inglesa”,
PES “Disciplina escolar lingua ingle-
sa” e “Curriculo escolar lingua
inglesa” 32

Periodo: 2010-2022

Idioma: Portugués

Fonte: Elaborado pela autora

Apds a aplicacao dos filtros, foram sistematizados
cinco artigos que atendiam aos critérios estabelecidos para
a pesquisa. A andlise deu-se a partir da leitura dos trabalhos
encontrados, identificando os contetidos que contribuem

para o desenvolvimento desta pesquisa.
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Tabela 02 - Disposicao dos trabalhos ap0s o filtro

Autor(a) Trabalho Tipo Ano
Miranda, Ensino de lingua inglesano | Dissertagao | 2015
Silva Con- | Brasil, politicas educacionais
ceicao e a formacao do sujeito da

educacdo basica
Silva, Dos PCN LE as OCEM: o Artigo 2015
Flavia Ma- | ensino de lingua inglesa e as
tias politicas linguisticas educati-

vas brasileiras
Santos, E. S. | O Ensino da lingua inglesa no | Artigo 2011
de.S.e. Brasil
Polidorio, O Ensino de Lingua Inglesa Artigo 2014
Valdomiro |no Brasil
Bocca, Sofia | Lingua inglesa no Brasil, Artigo 2019

reformas educativas e méto-

dos de ensino: aspectos de

uma trajetdria disciplinar

Fonte: Elaborado pela autora
Uma vez apresentados os procedimentos

metodoldgicos adotados para o estudo, abordaremos, na

proxima secao, a analise dos dados.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A dissertacao de Miranda (2015), intitulada “Ensino
de lingua inglesa no Brasil, politicas educacionais e a
formacao do sujeito da educacao basica”, investigou o
ensino da Lingua Estrangeira, especificamente a Lingua
Inglesa no Brasil, a partir da andlise das relagdes entre as
politicas educacionais nacionais e internacionais, por meio
de um estudo bibliografico e documental. A autora aponta
que a influéncia britanica no territorio brasileiro tem inicio
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no periodo colonial, em 1809, com as relagdes estabelecidas
da Coroa Portuguesa, que fugiu para o Brasil apds sofrer
represalias da Franga com Napoledao Bonaparte, pois, mesmo
com o Bloqueio Continental imposto pela Franca, Portugal
continuou mantendo relagdoes comerciais com a Inglaterra.
Nesse sentido, conforme a autora, os ingleses passaram a
ter influéncia em todos os aspectos da vida brasileira: no
mercado, nos investimentos em titulos de empréstimo do
governo, em companhias mineiras, em estradas de ferro,
nos costumes de moradias, na moda, nos mdveis e objetos

das casas. Segundo ela,

Por intermédio dessa invasdao comercial, politica e
econdmica da Inglaterra sobre o Brasil, este passa
a incorporar, de forma indireta, a cultura inglesa.
A interferéncia inglesa na cultura brasileira passa a
despertar o interesse por varios aspectos da cultura
britanica. A leitura de romances estrangeiros,
especialmente os ingleses, serviu de inspiracao a
diversos escritores brasileiros, dentre eles: José de
Alencar, Joaquim Manuel de Macedo e Machado
de Assis. Essa presenca de autores ingleses nas
escolhas tematicas e ideoldgicas de alguns escritores
brasileiros resultou em alguns hibridismos
(interculturais), abrindo espago para uma literatura
critica que, ora retratava a cultura do outro como
sendo algo positivo ora tecia duras criticas a
influéncia de paises estrangeiros (Miranda, 2015, p.
29).

Neste sentido, percebeu-se que a politica cultural do
modelo britanico foi introduzida no cotidiano brasileiro, que

internalizou sua lingua e seus costumes. Com a consolida¢ao

do imperialismo britanico, houve a necessidade e o interesse
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dos governantes em instituir o ensino da lingua inglesa no
Brasil, a partir do Decreto de 22 de junho de 1809, assinado
por D. Joao, e da Decisao n® 29 — Resolugao de Consulta
da Mesa do Desembargo do Pago de 14 de julho de 1809, o
que motivou a criagdo da primeira cadeira publica de lingua
inglesa. Com isso, legitimou-se o ensino da lingua inglesa
com o objetivo de favorecer os novos interesses comerciais
dos ingleses (Miranda, 2015).

Miranda (2015) explica que, a partir de 1920, surge
o cinema norte-americano, constituindo um grande
intensificador da cultura dos paises de lingua inglesa. A ele,
soma-se a radio e, depois, a televisao, também propagadores
da cultura e lingua norte-americanas. Com isso, em 1930,
no governo Vargas, sao feitas algumas modificagdes
educacionais com a criagao do Ministério da Educacao e
Saude Publica, a fim de buscar uma formagao superior e
atender as demandas no mercado, fazendo, assim, com que
fossem priorizadas linguas vivas e oferecendo a disciplina
de lingua inglesa nos trés dos cinco anos do Ensino

Fundamental.

A referida autora acentua ainda as reformas
que ocorreram em 1942, conhecidas como as Reformas
Educacionais Capanema, feitas pelo Ministro Gustavo
Capanema, que contribuiu incluindo na organizagao
da matriz curricular, o estudo das linguas estrangeiras
“classicas” e “modernas” ou “vivas” no 1° ciclo, oferecendo
o estudo da lingua inglesa, francesa e latim; e, no 2°,

acrescenta-se o ensino de inglés como optativo ao lado da

38



oferta do latim e do espanhol obrigatorios. Essa proposta
visava proporcionar cultura geral e humanistica na formagao
dos sujeitos educandos para o ensino secundario (Miranda,
2015).

Silva (2015) reflete, em sua produgao “Dos PCN LE as
OCEM: o ensino de lingua inglesa e as politicas linguisticas
educativas brasileiras”, acerca das politicas linguisticas,
trazendo para o debate o modo como as linguas estrangeiras
(em especial, o idioma inglés) tém enfrentado, em sua
trajetoria brasileira, problemas de qualidade, principalmente
em se tratando das camadas menos abastadas da sociedade.
Mesmo com o crescimento do interesse da lingua inglesa no
Brasil, desde o periodo colonial, a eficiéncia da sua formagao
nao chega a todos de maneira satisfatdria, o que a autora
coloca como uma legitimacgao pela escola das desigualdades
sociais, tendo em vista que colabora para a preservacao da

hegemonia da classe dominante.

Nao seria exagero afirmar que a atual desigualdade
social e cultural é predominante no contexto escolar
ha tempos. Diversos fatores que corroboram com
esse fato poderiam ser citados: a diminui¢do da carga
horaria dedicada ao ensino de linguas estrangeiras
nas escolas publicas e privadas da educagao
basica, a falta de investimento na qualificagao dos
profissionais que atuam, principalmente, no setor
publico, a ideia de que a lingua inglesa dificilmente
¢ aprendida na escola regular. E muitos outros
fatores que tornam o ensino de lingua inglesa no
Brasil precario para muitos e eficaz para poucos
(Silva, 2015, p. 6).
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A autora Silva (2015) discute ainda sobre o caminho
percorrido para a institucionaliza¢ao do ensino de lingua
inglesa na sociedade brasileira, iniciado junto a outros
idiomas em 1837, quando da criagao do Colégio Pedro II;
depois, em 1930, com o Ministério da Educacao e da Saude
Publica, que estipulou 17 horas semanais para o ensino
de francés e inglés nas turmas de 1.2 a 4.2 séries (nove
horas para o francés e oito para o inglés), e a reforma de
Capanema em 1942, a qual trouxe mais prestigio a lingua
inglesa. No entanto, Silva (2015) aponta que, mesmo com
o crescimento do prestigio da lingua inglesa devido a
influéncia estadunidense no pds-guerra, o idioma sofreu
retrocessos com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961
e de 1971, pois foi retirada a obrigatoriedade do ensino de
linguas estrangeiras no Ensino Médio, deixando a cargo das
escolas a sua inclusao nos curriculos, a partir da ideia de que
inglés nao se aprende na escola, o que, por sua vez, fez com
que crescesse significativamente a quantidade de cursos
livres de inglés. Isso salientava o modo como as politicas
linguisticas buscaram servir as elites, os grupos capazes de
custear esses cursos e formagao de qualidade. Esse cendrio
comeca a ser revertido em 1996, com o retorno da lingua

inglesa no curriculo escolar.

Silva (2015) ainda reflete sobre a disposi¢ao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PNC) de lingua inglesa
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para o primeiro,
ha uma énfase ao ensino da leitura em lingua inglesa, o

que a autora avalia como importante, tendo em vista que
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apresenta uma relevancia dentro do contexto social dos
aprendizes, sendo uma habilidade a permanecer com o(a)
aluno(a) ap0s o curso. Ja para o Ensino Médio, os PCN nao
indicaram uma habilidade especifica para ser desenvolvida,
trazendo, por sua vez, uma abordagem mais tedrica e pouco
operacional, sendo avaliado pela critica como ineficiente.
A autora salienta a necessidade de a pratica pedagdgica
da lingua inglesa estar associada a uma posicao linguistica
politica, trazendo a reflexdo critica, e ndo somente uma

construcao do saber do idioma de maneira técnica.

Santos (2011) corrobora, em seu artigo “O ensino da
linguainglesano Brasil”, asreflexdes de Silva (2015). Trazendo
a mesma trajetoria histérica que as demais produgoes
analisadas sobre a internalizacao e a institucionalizacao da
lingua inglesa no Brasil, a autora explica que, atualmente, essa
disciplina é componente obrigatdrio, sendo um direito de
todos os cidadaos. Ela acentua que existem duas orientagoes
distintas dos PNC do Ensino Fundamental e Médio, dando
a impressao de que sao ensinos de lingua estrangeira em
dois paises distintos, um voltado para a leitura e outro, para
a comunicacao. Ela apresenta sua critica ao refletir sobre a

qualidade do ensino de lingua inglesa no Brasil.

Mais de dez anos depois da apresentagao dos PCN
a sociedade, a grande maioria dos alunos ainda
nao teve a oportunidade de participar de cursos de
leitura nos quais eles pudessem ter acesso a, por
exemplo: treinamento estratégico, ensino planejado
de vocabulario, instrugdes sobre como explorar um
diciondrio bilinglie, textos que contribuam para
seu conhecimento enciclopédico e enriquecimento
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cultural, nem a um ensino que favorecesse o
desenvolvimento da competéncia comunicativa
(Santos, 2011, p. 2).

Ela acrescenta as agdes concretas para o
desenvolvimento suprir as dificuldades encontradas
no ensino da lingua inglesa nas escolas, principalmente
publicas, para atingir seu propodsito institucional e o
dominio do idioma. O ensino de lingua inglesa fica restrito
a apresentacao das regras gramaticais mais basicas, sem
aprofundamento que permita o minimo de aprendizagem
do idioma em si. Assim, as institui¢des que saem ganhando
sao as escolas de idiomas privadas, das quais as classes mais
abastadas usufruem. Além disso, apresentam a formacao
distante do compromisso em promover a apreciacao e o
respeito pelas diferencas e a falta de critérios na escolha dos
livros didaticos, adotando livros nos quais constam situagoes
que reforcam os preconceitos e esteredtipos, aspectos que o

ensino de linguas estrangeiras poderia ajudar a combater.

O artigo de Polidorio (2014), intitulado “O ensino de
Lingua Inglesa no Brasil”, propos realizar um estudo sobre
este tema dada a tamanha importancia que o idioma possui
no mundo globalizado. Ele aponta a mesma construcao
histdrica da internalizacdo e institucionaliza¢ao da lingua
inglesa no Brasil. O autor explica que a lingua inglesa teve
um significativo retrocesso com as edi¢des da LDB de 1961
e 1971, pois estas ndo incluiram as linguas estrangeiras no
curriculo das disciplinas. Ja a de 1996 modifica essa decisao,

determinando a obrigatoriedade do ensino de uma lingua
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estrangeira no 1°e no 2° graus, correspondentes aos atuais

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O autor ainda aponta as dificuldades enfrentadas
no ensino de lingua inglesa no Brasil, com os problemas
estruturais do sistema educacional que limitam a atuagao
docente, possibilitando o desenvolvimento do aprendizado
do idioma inglés como desejado. Essa ma formagao, segundo
Poliddrio (2014), acaba contribuindo para uma aculturagao
dos alunos, com a apropriacao acritica da cultura externa e

desvalorizacao do proprio pais.

O ensino de uma lingua ndo deve ser realizado
somente através de estrutura da lingua, pois ha
uma historia da formagao dessa lingua, e isso deve
ser ensinado. Temos que ter somente em mente que
nos temos a nossa lingua materna e nossa historia, e
que o aprendizado de outra lingua deve vir somente
para enriquecer nosso conhecimento e nao tomar
lugar de nossa identidade. E que isso nao fique
entendido como um falso nacionalismo (Polidorio,
2014, p. 343).

O artigo de Bocca (2019), “Lingua inglesa no Brasil,
reformas educativas e métodos de ensino: aspectos de uma
trajetoria disciplinar”, também expde brevemente a trajetoria
da lingua inglesa como disciplina escolar no Brasil, a fim
de entender aspectos de sua inserc¢ao, suas caracteristicas
e finalidades no decorrer da historia de sua inclusao em
processos de escolarizacao. Dessa maneira, segue a mesma
estrutura dos demais artigos, retratando os mesmos aspectos

histdricos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa permitiu observar que a lingua inglesa
teve sua trajetoria na sociedade brasileira intrinsecamente
relacionada com as mudangas nas relagdes de producao,
sendo elemento de efetivagao da presenca externa no Brasil.
Tendo sua inser¢ao no periodo colonial, o ensino da lingua
inglesa se estruturou dentro da organizagao da desigualdade

social nacional.

Em seu processo histérico, seu prestigio foi se dando
a medida que os paises falantes da lingua foram ganhando
os espagos de poder no cenario global. Dessa maneira,
tornou-se uma lingua importante de se dominar, sendo
um elemento de diferenciacao na sociedade e no mercado
de trabalho. A pesquisa mostra que, em seu processo de
institucionaliza¢ao no Brasil, a lingua inglesa foi sendo
possibilitada para as classes mais abastadas, tendo em vista
que conseguiam arcar com os custos de uma boa educacao,
ao passo que o ensino para a populacao mais pobre se fez
mais precarizado. Isso é possivel observar com a retirada
do ensino de lingua inglesa com os PCN de 1961 e 1971,

viabilizando a criagao de cursos de idiomas provados.

Sendo uma lingua que possui grande influéncia
no mercado de trabalho, essas determinagoes terminaram
contribuindo para a manutencao de desigualdades sociais.
Mesmo que, atualmente, a lingua inglesa faca parte do
curriculo do ensino bdasico, percebemos pouca qualidade
na oferta desta disciplina dentro de uma estrutura
educacional precdria e que contribui minimamente para o
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desenvolvimento dos alunos, pois o contetido ¢ estudado

de modo superficial.

Até os dias de hoje, sao muitos os desafios enfrentados
pelos professores para a efetivacdo do ensino de lingua
inglesa. Mesmo compreendendo a sua fungao educacional
e a vontade de oferecer um aprendizado eficiente, o corpo
docente se vé limitado pelas questoes estruturais da educagao

que atingem tanto os professores como os alunos.

A pesquisa apresentou ainda limitagao referente
ao reflexo socioeconOmico da sua institucionalizacao,
precisando observar de que modo a lingua inglesa se
estruturou de maneira nao inclusiva. Nesse sentido, abre-
se a possibilidade de estudar quais as camadas sociais
possuem o privilégio de desenvolver a fluéncia na lingua
inglesa com cursos particulares e com a qualidade de ensino
privado. No mesmo caminho, analisar como a disciplina
no ensino publico estd estruturada, com seus desafios e

potencialidades.
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O PAPEL DO ENSINO DA LINGUA
INGLESA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS
PUBLICAS BRASILEIRAS

Tallyta Montielly Mangueira de Sousa

1 INTRODUCAO

Diante do processo de globalizacao em que vivemos
atualmente e do avango das tecnologias de informagao,
cada vez mais, a sociedade e o mercado de trabalho exigem
o conhecimento de uma lingua estrangeira, principalmente
o inglés, ja que é considerado uma lingua universal.
Consequentemente, muitos pais preocupam-se em preparar
seus filhos cada vez mais cedo para que sejam inseridos
nessa sociedade e pressionam as escolas para que cumpram
este papel. Dentro deste contexto e sob o argumento de que
“quanto mais cedo comegar, melhor”, incorporado pelo
senso comum, tornou-se uma tendéncia, entre muitas escolas
particulares, incluir a disciplina de inglés em suas grades
curriculares desde a Educacao Infantil, além de institutos

de idiomas oferecerem cursos para criangas.

Visto que o ensino da lingua inglesa ja existe nos
anos iniciais das escolas privadas, o presente trabalho tem
como proposta trazer como tema a importancia do ensino
da lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental

nas escolas publicas, onde a oferta do inglés comega apenas
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no 6° ano do Ensino Fundamental II. Para Freire (2021), a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso, o inglés,
durante a infancia, tende a ocorrer de maneira mais facil,
pois se da de forma descontraida. A crianca ainda
nao estd condicionada a aprender pela forma ou por
normas gramaticais, nao tem medo de arriscar e tem
uma curiosidade nata, facilitando a aquisi¢dao. Isto nao
acontece com a mesma intensidade na puberdade, pois o
adolescente tem medo/vergonha de se expor e errar. Parece,
portanto, ser a infancia o momento ideal de se ofertar este

ensino.

Além da oferta deste ensino nas séries iniciais,
¢ de fundamental importancia que ele seja viabilizado
com critérios seletivos, adotados pelo professor, fato que
conduzira a uma metodologia a qual contemple o propdsito
de quem aprende. Com vistas a implementacao de um
ensino eficaz, é necessario conhecer abordagens e métodos
de ensino de lingua estrangeira, pois, adicionando a teoria,
a pratica, a criatividade e o conhecimento, o aluno ird atingir

facilmente o seu objetivo: a aprendizagem da lingua-alvo.

No campo educacional, o cendrio atual é de
ampliagao e diversificacdo das tarefas dos profissionais da
educacao e, em consequéncia, de exigéncia de qualificagao e
profissionalizagao docente, com base nas mudangas sociais
significativas que vém ocorrendo nas ultimas décadas. Frente
ao crescimento do ensino de idiomas, sabe-se da busca por

profissionais que atuam com alunos da Educagao Infantil.
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A Educacao Infantil e sua concep¢ao como a primeira
etapa da Educacao Basica estd na lei maior da educacao
do pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) (Brasil, 1996), aprovada em 20 de dezembro de 1996,
que estabelece o direito de criangas de zero a cinco anos
a educacdo. No ambito nacional, representa um marco
historico de grande importancia, estabelecendo-a como um
dever do Estado, além de ser direito da crianga, pois lhe
oportuniza o desenvolvimento de suas potencialidades,

aprendendo a viver em sociedade.

Nesse contexto de Educagao Infantil, o ensino de
Lingua Estrangeira para criangas, ja presente em muitas
escolas no Brasil, requer uma atencao especial com respeito
a pratica da sala de aula. Porém, percebe-se a caréncia de
professores de Inglés, especialmente preparados para ensinar
esse idioma as criangas ainda nao alfabetizadas, bem como
a necessidade de se estudar mais sobre as caracteristicas
da primeira infancia, quando envolvidos com este publico
especifico.

Diante do exposto, o presente estudo tem o objetivo
geral de discutir o papel da lingua inglesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental I nas escolas brasileiras. Para isso,
concebemos como objetivos especificos os seguintes: a)
realizar um levantamento bibliografico nas plataformas
“Google Académico” e nos Periddicos CAPES dos trabalhos
ja feitos sobre o ensino da lingua inglesa para as criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental I; b) refletir sobre

os resultados encontrados, destacando os pontos que
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consideramos mais importantes sobre o tema em questao e
suas implica¢des pedagogicas.

Diante disso, o presente trabalho est4 organizado em
quatro topicos. O primeiro € a fundamentagao tedrica, a qual
aborda a importancia do ensino da lingua inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e os desafios encontrados
na educagao para a insercao desse ensino, principalmente
nas escolas publicas. O segundo corresponde aos
procedimentos metodoldgicos, nos quais sao apresentados
o tipo de pesquisa, os critérios de inclusdo e os resultados
dos materiais sistematizados. O terceiro é referente a
apresentacao e a discussao dos resultados e detém a analise
dos materiais de pesquisa. Por fim, as consideragdes finais,
nas quais € feita uma discussao geral do que foi abordado
durante todo o trabalho, as limitacoes e possibilidades

futuras que ele deixa.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O processo de desenvolvimento da crianga deve
ser acompanhado atentamente desde o seu nascimento. A
Educacao Infantil é o periodo em que a crianca interage e
tem contato com o mundo, com outras criancas e adultos
que estao a sua volta e consigo mesma. A Educacao Infantil
fornece elementos para uma eficaz aprendizagem, pois
ela favorece a socializacao da crianga no contexto escolar.
Assim sendo, torna-se um alicerce para a construgao de uma

aprendizagem e de um desenvolvimento critico.
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A Educagao Infantil é uma das bases principais na
construcao dos saberes do aluno, e, por isso, quanto mais
for explorada a capacidade de aprender da crianca, mais
competéncias ela desenvolvera. No que se refere ao ensino
da lingua inglesa, segundo Freire (2021), as criangas que
iniciam, na infancia, o estudo desse idioma, tendem a ter
interesse em aprender sobre ele e a desenvolver a capacidade
e a facilidade de lidar com situagoes que fagam uso de
palavras ou expressoes estrangeiras, tanto dentro quanto

fora do ambiente escolar.

No Brasil, oinglés é alingua estrangeira mais estudada.
Como afirma Leffa (2001, p. 10), “[...] é falado por mais de
um bilhao e meio de pessoas; o inglés € a lingua usada em
mais de 70% das publicagdes cientificas; o inglés é a lingua
das organizagOes internacionais”. Pelo fato de a insercao da
lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental I
publico ainda ser optativa, isto tem ocorrido de forma lenta
e gradativa. Este fator reforga as desigualdades para aqueles
que nao tém acesso ao aprendizado do idioma na escola
publica regular, visto que o ensino de inglés, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental I, j& ¢ uma realidade consolidada
nas escolas privadas. Para Lima (2009, p. 9), a necessidade
de se aprender a lingua inglesa “[...] tem se justificado por
razoes que vao de status a real exigéncia de dialogar com

um mundo sem fronteiras”.

E inegavel aimportancia da lingua inglesa atualmente
no cendrio mundial. Sabemos que falar inglés tornou-se

uma qualificacdo extremamente importante ou até mesmo
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obrigatdria, tanto para as relagdes pessoais quanto para as
comerciais e profissionais. Nas palavras de Paiva (2003, p.
10), aprender uma lingua estrangeira é tarefa “necessaria
como instrumento de compreensao do mundo, de inclusao

social e de valorizagao pessoal”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) é um documento norteador do processo de ensino-
aprendizagem. Na BNCC, institui-se o que os alunos devem
aprender desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.
Este documento também defende que o ensino do inglés se
torne obrigatdrio a partir do 62 ano do Ensino Fundamental.
Porém, isso nao quer dizer que a escola nao pode iniciar o
processo mais cedo. Na verdade, existem muitos beneficios
quando o aprendizado do inglés ocorre durante a infancia.
Apesar de ser biologicamente possivel aprender uma nova
lingua estrangeira em qualquer idade, as criangas possuem
uma maior facilidade (Finger, 2007). Nesse sentido, o autor
postula que o “Periodo Critico” pressupde que o ser humano
aprende o idioma com mais facilidade até certa idade, pois
o desenvolvimento neurobioldgico natural do individuo
criaria limites para sua capacidade de aprendizagem da

lingua devido a perda da plasticidade do cérebro.

O ensino da lingua inglesa nas séries iniciais é muito
importante para o educando se inserir na sociedade atual.
Isto se deve por ela ser uma lingua de comunicagao mundial,
utilizada em negocios, artigos cientificos, entretenimento e
debates mundiais, sendo esses exemplos referentes a vida
adulta.
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Flory e Souza, citando Genesee (2004), esclarecem
que, nos dias de hoje, vivenciamos uma internacionalizagao
sem precedentes, impulsionada por uma globalizacao
crescente de industrias e comércio, por uma revolucao nas
comunicagoes eletronicas, possibilitando a comunica¢ao com
qualquer parte do mundo de forma facil, rdpida e acessivel,
por migragdes voluntdrias de pessoas de um pais para outro
e, a0 mesmo tempo, por um movimento de revitalizagao de
linguas minoritarias (Flory; Souza, 2009, pag. 24).

O fato de esta implementacao ser gradativa no Ensino
Fundamental I na rede publica implica também a exclusao
da participacao da disciplina no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e, como consequéncia disto, a falta
de material didatico para ser trabalhado com os alunos
em sala de aula. Isto traz a tona a maneira desconexa e,
principalmente, desigual como a lingua inglesa é difundida

nos anos iniciais das escolas publicas do pais (Rocha, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases, doravante LDB, enfatiza,
dentre as finalidades da Educacao Basica, o desenvolvimento
do educando, de forma a “assegurar-lhe a formac¢dao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Brasil, 1996, p. 20). Assim, devido também a influéncia da
midia em torno da promogao dos institutos de idiomas e das
escolas bilingues, parece haver uma necessidade de a escola
publica tentar ndo ficar para tras nessa corrida competitiva,

desigual e desleal.
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A oferta do ensino da lingua inglesa, nos anos
iniciais da escola publica, representa uma preocupacao
com a igualdade de oportunidades para todos e todas, uma
vez que a implantagao da disciplina, nos anos iniciais da
rede privada ja é uma realidade consolidada. No entanto, é
necessario estarmos atentos, principalmente no que se refere
as visOes e aos objetivos que sao construidos em torno do
ensino da lingua inglesa neste setor, bem como analisarmos
de forma critica as implica¢des do papel hegemonico que
esta lingua exerce na atualidade.

O ensino do inglés nas séries iniciais pode ser algo
prematuro, mas € preciso se ter a certeza de que as pessoas
estao tendo contato com essa lingua cada vez mais cedo.
Dessa forma, torna-se essencial o uso da tecnologia a favor
do ensino, pois é¢ uma ferramenta que estd muito presente
na vida das criangas, como o celular, os jogos eletronicos,
a internet, entre outros dispositivos que promovem uma
forma para tornar esse ensino mais efetivo na educacgao

contemporanea.

Vale ressaltar a importancia de o professor da
lingua estrangeira ter conhecimento das dificuldades de
aprendizagem deste publico-alvo. Nessa direcao, deve ter o
cuidado ao ensinar, pois muitos ainda nao estao alfabetizados,
visando, assim, a uma busca de novos critérios, conteudos,
atividades e formas de se obter uma aprendizagem efetiva,
refletida e analisada com sabedoria e atengao. Visto isso, € de

suma importancia o professor ter uma formacao especifica
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para poder ensinar de forma ltdica para as criangas dessa

faixa etdria, pois, segundo Luckesi (2002):

Oludico faz parte da atividade humana e caracteriza-
se por ser espontaneo e satisfatorio. O fendmeno
da ludicidade foca a atividade ltdica como uma
experiéncia interna do sujeito que a vivencia, e
define como aquela que propicia a plenitude da
experiéncia (Luckesi, 2002, p. 27).

A metodologia utilizada faz toda a diferenca na
forma de ensinar, por isso o profissional precisa passar aos
seus educandos o que conhece de forma segura e atrativa, ou
seja, inovadora, para que se sintam motivados e confiantes

para aprender a lingua.

Quando o Inglés é apresentado como diversao, as
criangas passam a ser incentivadas e desenvolvem uma
otima capacidade de concentragao. Por meio de trabalhos
Itdicos, passa a haver uma finalidade no aprendizado.
“Consequentemente, caberd ao professor dar uma melhoria
da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, cabendo
a ele desenvolver novas praticas didaticas que permitam aos

discentes um maior aprendizado” (Nunes, 2004).

Por meio de uma aula lidica, a crianga passa a ser
incentivada, tendo uma nova vazao em seu aprendizado.
Assim sendo, Nunes (2004) defende que:

As atividades ludicas tém o poder sobre a crianga
de facilitar tanto o progresso de sua personalidade
integral, como o progresso de cada uma de suas
funcgdes psicoldgicas intelectuais e morais. Ademais,
a ludicidade nao influencia apenas as criangas, ela
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também traz varios beneficios aos adultos, os quais
adoram aprender algo a0 mesmo tempo em que se
distraem (Nunes, 2004, p. 27).

As aulas de Lingua Inglesa para criangas que
frequentam as séries iniciais devem ser bastante ltidicas. No
inicio, nao € preciso perseguir a perfei¢ao, mas incentivar o
aluno ao tentar se expressar na lingua em estudo.

Um dos principais fatores a que se deve ter aten¢ao
ao trabalhar qualquer lingua estrangeira nas séries iniciais
€ o vocabuldrio. Este deve ser aprendido pela crianga,
sempre que possivel, por meio do uso de objetos referidos,
auténticos, ou com representacao de material audiovisual.
Para melhorar a pronUncia, é 6timo o uso de videos ou
audios em que o educando das séries iniciais possa ouvir

um nativo da lingua sempre que necessario.

Posto isso, é consideravel que o ensino da Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental I ndao deve se pautar
apenas no aspecto utilitario da lingua, mas também no
aspecto educacional, vista como pratica social para o
desenvolvimento de uma formacao cidada, critica e plural em
diferentes contextos sociais. Levando isso em consideracao,
a escola, ao fornecer o ensino da lingua inglesa nos anos
iniciais, esta possibilitando uma formagao mais aprofundada
dos estudantes com o idioma. Isso, de fato, traz resultados
praticos para a vida dos alunos, tanto académica quanto
profissional, além da sua insercao na sociedade global.

O pesquisador Brown (2001) acredita que, quanto

mais a crianca € exposta a uma palavra, maior sera a retengao
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do tal termo. E, quanto maior o engajamento no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais a crianga
incorporard essas novas palavras. Nesse sentido, o professor

tem um papel fundamental.

O professor de Lingua Inglesa, para esta faixa etdria,
vai lidar com criancas que ainda nao foram alfabetizadas
em sua lingua materna e, portanto, abordara a lingua
estrangeira de maneiras diversificadas, nao sendo limitado
a uma pratica mais estrutural. E necessario apresentar o
conteudo de forma interessante e significativa para cada
faixa etaria, podendo utilizar-se de jogos, musicas, videos,

entre outros, que ajudarao na fixagao da matéria.

3 METODOLOGIA

Buscando atender os objetivos deste trabalho, foi feita
uma pesquisa qualitativa de natureza exploratdria, tendo o
suporte da abordagem qualitativa, j& que esse tipo de estudo
se constitui em um primeiro passo para a realizacao de uma

pesquisa mais aprofundada (Oliveira, 2018).

De acordo com Gil (2002), a pesquisa exploratoria
tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipdteses. Seu planejamento é bastante flexivel,
possibilitando a consideragao dos mais variados aspectos
relativos ao tema estudado. Visto isso, esse tipo de pesquisa
possibilitou alcangar o objetivo do trabalho, tendo em vista

que é flexivel, de acordo com o que ¢ estudado.
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A abordagem qualitativa, segundo Gil (2002),
depende de muitos fatores, tais como natureza dos
dados coletados, a extensao da amostra, os instrumentos
de pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a
pesquisa. Podemos, assim, definir esse processo como
uma sequéncia de atividades, que envolve a reducao dos
dados, a sua categorizacao e a sua interpretagao para obter

o resultado esperado.

Considerando o levantamento bibliografico, Gil
(2002) relata que essa pesquisa ¢ desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido, principalmente, de
livros e artigos cientificos impressos e/ou disponiveis em
plataformas académicas digitais. Embora, em quase todos os
estudos, seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza,
boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida como
pesquisas bibliograficas.

Posto isso, nessa etapa, foi feita uma pesquisa de
livros, artigos, anais, dissertagoes, teses e monografia que
falam a respeito do tema apresentado neste trabalho. Esses
tipos de documentos foram encontrados nas plataformas
académicas digitais Google Académico e no repositorio
digital Portal de Periddicos CAPES, com a utilizagdao de
palavras-chave: “inglés no fundamental I”, “ensino de inglés
anos iniciais”, “inglés na educacao infantil”. Com vistas a
realizar uma busca mais eficaz sobre o tema em questao que
intitula este trabalho, foram criados os seguintes critérios
de inclusao (CI): 1) Trabalhos que estejam verdadeiramente

ligados aos objetivos desta pesquisa; 2) Apresentar dados
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que sejam relevantes para alcangar o resultado; 3) Estar
publicado em lingua portuguesa; 4) Periodo estipulado
entre 2009 e 2022.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 47), na fase
de identificacao, é necessario reconhecer os assuntos
pertinentes ao tema estudado, encontrar materiais e analisar
os sumadrios para verificar do que trata cada estudo. Diante
disso, os critérios de exclusao entre as pesquisas encontradas
foram os que nao eram da lingua portuguesa e nao eram

correlativos ao tema escolhido.

Posto isso, na tabela a seguir, estdo estruturados os

trabalhos encontrados de acordo com os filtros utilizados:
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Tabela 01 — Resultado do material de pesquisa conforme os filtros uti-
lizados

Quanti-
Plataformas Filtros dade de
trabalhos

Inglés no fundamental I”, “Ensi-
no de inglés anos iniciais” e “In-
glés na educacdo infantil 24.300

Periodo: 2009 — 2022

Idioma: Portugués

Google Académico

Inglés no fundamental I, Ensino
de inglés anos iniciais e Inglés na
Periédicos CAPES | €ducagao infantil 22
Periodo: 2009 — 2022

Idioma: Portugués

Fonte: Elaborado pela autora

Apds a aplicacao dos filtros, foram selecionados
cinco trabalhos, os quais atenderam aos critérios de inclusao
estabelecidos para a pesquisa. A andlise foi feita a partir das
leituras dos artigos encontrados, identificando os contetidos

que contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa.

Tabela 02 — Disposicao dos trabalhos ap06s o filtro

Autor(a) Trabalho Tipo Ano

Alessandra Moreira Ca- | Interagdes Discursi-
valieri, Fabio Schwarz | vas Entre a Alfabeti-
Soares Dos Santos, and | zacdo E O Ensino De
Claudia Regina Mosca [ Inglés Em Salas Do
Giroto. Primeiro Ano Do En-
sino Fundamental 1

Artigo 2021
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AVILA, Paula Aparecida;
TONELLI, Juliana
Reichert Assunc¢ao

As motivagOes para
a implementagdo do
ensino de lingua in-
glesa nos anos ini-
ciais de escolarizacao
em uma escola muni-
cipal publica

Artigo

2020

BORBA, Giovanna Gon-
calves Kaipper de

Lingua Inglesa e Pe-
dagogia:  reflexdes
acerca da oferta de
Lingua Inglesa na
Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental

Monogra-
fia

2022

SANTOS, Leandra Ines
Seganfredo

Lingua inglesa em
anos iniciais do en-
sino  fundamental:
fazer pedagogico e
formacao docente

Tese

2009

ZUCCHI, Marluci Palu-
do; SANTOS, Leandra
Inés Seganfredo

ENSINO E APREN-
DIZAGEM DA LIN-
GUA INGLESA:
metodologias viven-
ciadas em anos ini-
ciais do ensino fun-
damental

Artigo

2011

Fonte: Elaborado da autora

Uma vez apresentados os procedimentos
metodologicos adotados para o estudo, sera abordada, a

seguir, a andlise dos dados.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com os trabalhos selecionados, abordar-
se-a0 os dados relevantes de cada um deles, destacados
de acordo com a tematica trabalhado nessa pesquisa. Os
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trabalhos serdao expostos de forma crescente em relacao ao

ano de publicacao.

Em seu trabalho denominado “Lingua inglesa em
anos iniciais do ensino fundamental: fazer pedagogico e
formacao docente” (Santos, 2009), a autora oferece opgdes
metodoldgicas para a aprendizagem da lingua inglesa e
reflexdes acerca do papel do professor e do aluno. A autora
destaca o papel do docente ao eliciar informagoes das
criangas, ampliar o que ja sabem, comentar tema, manter
os alunos envolvidos, usar ilustragoes, repetir partes da
lingua inglesa, ou usar exemplos para enfatiza-la, modificar

a linguagem por meio de oferta de sindnimos:

Podem ser usadas no desenvolvimento das aulas
para que haja envolvimento e significado por parte
dos alunos, como marionetes, bonecas de papel,
mascote da turma, cantinho da Lingua Inglesa, caixas
de papelao, gravuras, fogos de cartas e de tabuleiros,
livros, transparéncias, projetor, calendarios, relogios,
mapas, brinquedos, aparelho de som, CDs, e uma
infinidade de outros materiais, de acordo com a
criatividade do professor e discentes (Santos, 2009,
p- 45).

Outro fator pertinente e que merece ser mencionado
¢ a formacao do professor, sendo uma tematica relevante
para o desenvolvimento deste trabalho. Santos (2009)
relata a importancia dessa formacao para atuar com alunos
dessa faixa etdria, defendendo o curso de Pedagogia como
uma Formagao Inicial ou Continuada para os professores
atuantes na lingua inglesa. Para a referida autora, esse curso
capacita/forma o docente como profissional responsavel
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para atuar com alunos da Educagao Infantil, do primeiro
ao quinto anos, e conteddos pedagogicos para formacgao
docente, proporcionando instrucao didatico-pedagogica

para lidar com os alunos:

Compreende a docéncia como agao educativa
e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relag¢bes sociais, étnico-raciais
e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagao entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagao e de
construgao do conhecimento, no ambito do didlogo
entre diferentes visdes de mundo. Tal curso preve,
por meio de estudos tedrico-praticos, investigacao e
reflexdo critica, planejamento, execugao e avaliagao
de atividades educativas e aplicagdo ao campo da
educacao, de contribui¢des de conhecimentos, como
o filosofico, histérico, antropoldgico, ambiental-
ecologico, psicologico, linguistico, socioldgico,
politico, econdmico e cultural (Santos, 2009, p. 52).

Nao se pode deixar de relatar a importancia da
formagao continuada do professor, ja que ela ajuda o docente
a se atualizar e se adaptar as mudangas ocorridas no cendrio

da Educacao, pois o professor é um eterno aprendiz, que se

tornara também um facilitador de aprendizagem.

O artigo intitulado “Ensino e aprendizagem da lingua
inglesa: metodologias vivenciadas em anos iniciais do
ensino fundamental” foi desenvolvido pelas autoras Zucchi
e Santos (2011), mediante coleta de dados e observacoes da

metodologia usada durante as aulas ministradas por uma

65



professora de Inglés, em uma escola municipal de educagao

basica, com criangas do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental.

O artigo traz muitas observagoes sobre as principais
metodologias indicadas para que o professor possa seguir
nas turmas iniciais do Ensino Fundamental, respaldando
a necessidade de uma formacdo adequada, visto que,
de acordo com a sua formacgdo, o professor sabera que
tipo de abordagem usard em suas aulas, escolhendo,
assim, os métodos mais apropriados para a orientagao
da aprendizagem daquela turma e obtendo melhores

resultados.

As autoras defendem a necessidade de a lingua
inglesa ser abordada em diversos planos, com diferentes
propositos e abordagens, para que possa facilitar o
aprendizado dessa nova lingua, pois seu dominio completo
requer o desenvolvimento das habilidades de audigao, fala,
escrita e leitura. Sendo assim, as metodologias a serem
escolhidas precisam também atentar ao tipo de aluno a
que a professora ird ensinar, levando em consideragao as
habilidades e conceitos que o aluno ja porta e dificuldades

que ele ainda nao superou.

No artigo, foi posto que a professora observada nao
utilizou um tnico método durante o desenvolvimento das
aulas, apenas se baseava nas aulas pré-dispostas pela matriz
curricular da rede municipal de ensino, fazendo apenas
algumas alteragOes, acrescentando atividades encontradas
via internet, tendo em vista que as criangas nao possuiam

material didatico. As autoras explicam sobre o uso de
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atividades encontradas na internet e utilizadas em sala de

aula:

Nao discordando da ferramenta internet ser aconselhavel
para o preparo de aulas, mas questionando o quao
importante € saber o que estamos buscando, e ter um
preparo, um conhecimento para saber usar corretamente
um instrumento que pode trazer tantos beneficios
quanto maleficios, faz-se necessario que o professor se
conscientize quanto ao papel dos recursos tecnoldgicos
no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, e que ele
também adquira habilidades de preparagao e uso desses
recursos tecnologicos e assim possa elaborar atividades
que requeiram o uso desses recursos (Zucchi; Santos,
2011, p. 7).

De acordo com as autoras, as aulas eram praticamente
iguais, nao havia um planejamento diferenciado, ou qualquer
atividade que saisse da rotina. Mesmo assim, a professora
conseguia desenvolver suas atividades, alcangando seus
objetivos, apesar de as aulas terem um tempo curto. Ela
baseava sua metodologia de acordo com as dificuldades
que encontrava dentro da sala e também de acordo com as

dificuldades a serem trabalhadas.

As autoras defendem que, independente do caminho
metodologico escolhido pelo professor, é preciso que o
processo de ensino-aprendizagem forneca para o aluno um
proposito, uma intengao comunicativa, uma necessidade de
transmitir informagao, sendo preciso perceber o quanto o

meétodo que estd em uso funciona durante as aulas ou nao.

O artigo das autoras Avila e Tonelli (2020), tendo

como titulo “As motivag¢des para a implementacao do ensino
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de lingua inglesa nos anos iniciais de escolarizacao em
uma escola municipal publica”, foi realizado com base na
investigacao por meio de entrevistas e buscas de dados para
demonstrar quais foram as motivagoes para a implementagao
da lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola municipal situada no norte do Estado do
Parand. A insercao da Lingua Inglesa ocorreu primeiramente
em forma de projeto no ano de 1994; em 2012, o idioma foi
inserido no curriculo, e, no momento da gera¢ao de dados
para a realizacao da pesquisa para o artigo, entre os anos de
2018 e 2019, ainda se mantinha a oferta.

As entrevistas foram feitas com pessoas que
trabalhavam no inicio da inser¢do do ensino da Lingua
Inglesa, no ano de 1994, quando foi implementado o projeto,
e com pessoas que trabalhavam em 2012, quando foi inserida
no curriculo e com as pessoas que trabalhavam no periodo
em que o artigo estava sendo produzido. Essas entrevistas
foram bases norteadoras para se saber quais as motivagdes
os profissionais tiveram para iniciar o ensino da Lingua

Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

De acordo com as referidas entrevistas, as motivacoes
para iniciar o ensino da lingua inglesa nessa escola tiveram
quatro momentos: a motivagao politica, a motivagao
pedagogica, a motivacao administrativa e a motivagao

mercantilista:

Na ‘motivacao politica’, analisamos as respostas das
entrevistadaslevando em conta, predominantemente,
0s aspectos politicos concernentes a implementagao
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da LI na escola que foram por elas mencionados.
Ancoramo-nos em Bowe et al. (1992), Mainardes
(2006), Shohamy (2006), entre outros, para analise
dos dados. A ‘motivagdo pedagogica’ encontra
respaldo em Pires (2001), Chaguri e Tonelli (2013),
Rinaldi e Fernandez (2013), pois consideramos,
nessa categoria, as razdes para a implementagao
da lingua no que diz respeito aos beneficios desse
aprendizado para o aluno, visando sua formagao. Na
terceira — ‘motivagdo administrativa’ — evidenciamos
as respostas das entrevistadas que demonstram
certa preocupagao com as questoes administrativas
e logisticas da escola, mais especificamente acerca
da inclusao das aulas de LI para suprir a professora
regente de turma em seu horario de hora-atividade
(Tanaca, 2017). Na tltima —'motiva¢ao mercantilista’
— analisamos os aspectos concernentes a inclusao
das aulas de LI com vistas a formagao do aluno
para o futuro, mais especificamente para o mercado
de trabalho e para o ingresso em uma instituigao
de ensino superior (IES), a partir de Heller (2010),
Garcia (2011), Picango (2013), dentre outros autores
(Avila; Tonelli, 2020, p. 15).

Podemos considerar, entao, que, diante das diferentes

motivagOes para aimplementacao da lingua inglesa na escola

investigada, as quais foram estabelecidas por meio das

respostas das entrevistadas, a influéncia que o inglés exerce

no dias atuais, impulsionado pela forca da globalizacao,

¢ vista como uma “porta de entrada” para o mercado

de trabalho, o que revela o aspecto das desigualdades

sociais e de forma de exclusao para aqueles que nao foram

contemplados com essas oportunidades, pois o quanto antes

o aluno iniciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira,

no caso, o inglés, mais facil serd a aquisi¢ao desse idioma,
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bem como a concepgao de que essa aprendizagem esta

referenciada a beneficios futuros.

O artigo dos autores Cavalieri, Santos e Giroto (2021),
intitulado “Interacdes discursivas entre a alfabetizacao
e o ensino de Inglés em salas do primeiro ano do Ensino
Fundamental I”, teve, como principio norteador, discutir as
orientagoes curriculares de uma rede municipal do interior
paulista, com vistas a empreender modos de ensino da
Lingua Inglesa no primeiro ano do Ensino Fundamental
I, estabelecendo relagoes dialdgicas com a alfabetizagao.
O referido artigo remeteu-se a analise das diretrizes para
o ensino de inglés apresentados no Curriculo Comum
da Rede Municipal de Ensino e a Base Nacional Comum
Curricular, visto que a BNCC oferece as diretrizes da
Lingua Estrangeira organizadas para os anos finais do
Ensino Fundamental II, o0 documento deixa a encargo dos
municipios e Estados a oferta do ensino da lingua inglesa
nos demais segmentos da Educagao Basica, podendo, dessa
forma, utilizar tais diretrizes como referéncia para elaborar

e organizar curriculos para os anos iniciais.

Diante disso, o Curriculo Comum foi fundamentado
na teoria da Psicologia Historico-Cultural (PHC) e nos
pressupostos bakhtinianos da linguagem, elaborado
coletivamente e implementado no ano de 2016, contando com
a participagao de professores, coordenadores pedagdgicos
e diretores de escolas, tendo o planejamento anualmente

efetivado.
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Em observagdes no material em questao, os autores
identificaram os métodos utilizados pelas escolas para o
ensino da lingua inglesa nas turmas do primeiro ano do
Ensino Fundamental I, destacando os pontos relevantes, os
quais podem ser melhorados, para facilitar o ensino para

essas turmas:

O ladico ¢é presentificado nos objetivos e torna-se
necessario, principalmente, em salas de primeiro
ano, as quais recebem muitas criangas com a idade
a partir de cinco anos. Portanto, o ‘jogo de papéis’
ainda é fundamental no desenvolvimento das
criancas, porém, observa-se que a “ludicidade”
anunciada no documento esté ligada a metodologia
e ndo ao desenvolvimento humano e a apropriagao
e utilizagdo da linguagem oral e escrita em seus
aspectos historicos e sociais (Cavalieri, Santos e
Giroto, 2021, p. 7).

Os autores em questao relatam também a importancia
do preparo do professor para planejar as aulas de acordo

com o documento norteador, o Curriculo da Rede Municipal:

Pois propor o ensino da alfabetizacao e de
LEM utilizando os géneros do discurso como
instrumentos de ensino da linguagem oral e escrita
requer do professor um planejamento realizado
em consonancia com os pressupostos tedricos que
embasam o Curriculo da Rede Municipal e a criagao
de condigdes de ensino que dialoguem com tais
propdsitos, numa realidade complexa como a da
sala de aula (Cavalieri, Santos e Giroto, 2021, p. 11).

Deste modo, cabe ao professor o olhar atento, a escuta

sensivel, para criar condi¢oes de ensino que tornem o processo
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de aprendizagem da lingua inglesa e de alfabetizacao um
instrumento de poder, buscando ultrapassar as barreiras
da desigualdade. Pois nao se trata apenas de contetidos
ensinaveis, mas sim da relacdao entre conhecimento de
mundo e conhecimento linguistico, utilizando diversos

contextos discursivos em sala de aula e socialmente.

Em sua monografia intitulada “Lingua Inglesa e
Pedagogia: reflexdes acerca da oferta de Lingua Inglesa na
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
Borba (2022) faz questionarios para professores com
formagao em Letras Inglés, com experiéncias no Ensino
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e gestores das
escolas de Educagao Basica. Esses questiondrios basearam-
se em perguntas relacionadas com o problema da pesquisa,
buscando-se conhecer o perfil dos informantes, como a
formacgado profissional, tempo de atuacao, instituicao de
vinculo, como também foi possivel obter respostas pessoais
sobre pontos importantes da aplicacao do ensino de lingua

inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Diante das respostas obtidas, pode-se observar que
os profissionais consideram importante o aprendizado da

lingua inglesa para os alunos da escola publica:

H&a um consenso entre os entrevistados sobre
a importancia de os alunos da escola publica
receberem a oferta da Lingua Inglesa. Nao se deve
somente levar em conta o0 mundo globalizado, mas
também as necessidades de comunicagao presentes
e a compreensao de informagoes que hoje recebemos
por meio de noticias, pesquisas/estudos e sistemas
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operacionais diversos (nas mais variadas empresas
e estabelecimentos comerciais), majoritariamente na
LI (Borba, 2022, p. 17).

Os professores responderam afirmativamente sobre o
processo de dinamica e didatica para as aulas na Educagao
Infantil em relacao aos alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental I:

Por isso, a importancia de usar a criatividade e a
ludicidade ao abordar os temas e conteido em
geral. E buscar se inteirar a respeito do tempo de
concentragao de cada faixa etdria e o que mais chama
a atengao deles. Assim como, explorar o contexto da
comunidade e familias da turma, para aproximar
as aulas da realidade deles. E imprescindivel fazer
relagdes nas aulas com o que est4 sendo ensinado/
aprendido com acontecimentos do dia a dia. Para
tanto é necessario que se esclareca a idade que
poderiamos incluir a Lingua Inglesa no curriculo da
Educacao Infantil, na Escola Publica: a partir dos 3
anos nas turmas de maternal. Pois nos dois primeiros
anos a crianca esta desenvolvendo habilidades vitais
para sua sobrevivéncia. Entao neste periodo o foco
deve ser auxiliar este bebé nestes processos mais
primarios e fundamentais da vida (Borba, 2022, p.
25).

Perante as respostas, também se considerou a
importancia de os professores que irdao ministrar as aulas
nessas turmas tenham uma formagao mais especifica durante
o curso de graduacao, ou depois dele, pois, nessas faixas

etdrias da educagao, os contetidos precisam ser passados

com mais dinamicas, e os alunos irao se interessar ou nao,
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de acordo com a forma como o professor ird transmitir os

conteudos, como ja foi visto anteriormente:

A docéncia carrega uma grande responsabilidade
de olhar e considerar o contexto dos alunos,
o entorno, aquilo que afeta diretamente o seu
interesse e desempenho escolar. E fato que muitos
podem se desinteressar ou desmotivar em relacao
ao aprendizado da segunda lingua pela falta de
conhecimento e sabedoria na hora de oferecer/
compartilhar/mediar o idioma (por parte do
professor) - nas suas propostas e praticas, assim
como no modo de falar. Defendemos também que
os graduandos precisam estar mais atentos a estas
questoes. Pois como sabemos: um professor pode
fazer o estudante amar ou odiar um componente
curricular pela maneira que ele planeja e executa as
suas ministra¢des (Borba, 2022, p. 27).

Em meios as questdes abordadas e de acordo com
a problematica deste trabalho, os relatos desses docentes
caracterizam bem o quao importante é a exposigao do idioma
para as criangas desde os anos iniciais, visto que aprendem
com mais facilidade, assim como também a preparagao do
docente para poder ensinar de forma adequada para essa

faixa etaria.

Os trabalhos apresentados mostram os principais
pontos relevantes para a insercao da lingua inglesa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental I, visto que, no
trabalho de Santos, publicado no ano de 2009, foi abordada
a metodologia de aulas dinamicas, com uso de diversos
materiais para trabalhar o inglés nessas turmas, bem como

uma formacgao adequada para os professores, fazendo com
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que o condicione para uma melhor preparacao no intuito
de administrar suas aulas, e esses pontos repercutiram nos
demais trabalhos, que sao dos respectivos anos 2011, 2020,
2021 e 2022.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme previamente mencionado, o presente
trabalho teve como objetivo geral demonstrar a importancia
da inser¢do do ensino da lingua inglesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, especialmente nas escolas publicas.
Assim, tracamos, como objetivos especificos, a anadlise
dos trabalhos ja feitos sobre o ensino da lingua inglesa
para as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
I, comparar os dados encontrados, bem como discutir os
resultados, destacando os pontos mais importantes sobre o
tema abordado nesse trabalho.

De acordo com o que foi visto nas pesquisas escolhidas
para desenvolver este estudo, apesar da diferenca dos
anos das publicagoes, eles se complementaram, pois cada
um fortaleceu a necessidade da lingua inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental das Escolas Publicas, a sua
importancia na vida da crianga, como também relataram
sobre a preparacao e a adaptacao do professor, bem como
uma formacao a qual o capacitard, para que ele saiba usar

abordagens especificas para os alunos de cada faixa etdria.

O inglés, sendo considerado um idioma universal,
estd cada vez mais presente em nosso cotidiano, atingindo

todas as faixas etarias, pois até mesmo as criangas estao
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tendo contado com as palavras em jogos, videos e outros
conteudos voltados para esse tipo de publico, levando,
entdo, a necessidade do ensino de inglés nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental I, pois, nessa fase, as
criangas estao mais propicias a novas descobertas e tém

facilidade de internalizar os contetidos oferecidos.

Por se tratar do primeiro contato da crianga com o
ambiente escolar, o ensino da Lingua Inglesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental requer muita atencao e dedicacao,
mas nao apenas para o ensino de inglés, e sim qualquer
contetdo. Destacamos ainda a necessidade de o profissional
da educacao estar sempre atualizado, envolvido e revendo
diariamente sua pratica metodologica, aproveitando
ao maximo as situagdes oportunas para introduzir aos
poucos novas palavras em inglés. O importante é que a
crianga seja incentivada e exposta ao ambiente propicio a
esta aprendizagem, ja que esse ambiente reflete também
no contexto da crianga e no aprendizado de maneira mais

natural.

Por fim, é cabivel a necessidade da discussao desse
assunto, com vistas a reflexdao sobre a importancia da
inser¢ao da Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, principalmente nas escolas publicas, com o
intuito de desenvolver o interesse e a aprendizagem dessa

lingua.
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O USO DAS TECNOLOGIAS PELO
PROFESSOR DE INGLES NO PERIODO
DA COVID-19: UM ESTUDO EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE
INGA - PB

Dyégo Ferreira da Silva

Fabio Pessoa da Silva

INTRODUCAO

'E stamos vivenciando tempo dificeis, tempo de adaptacao
e descobertas, devido a pandemia que assola o mundo, e
arazao de tudo isso é o coronavirus, causador da COVID-19
(sigla para Doenga do Coronavirus, 2019) que tem ceifado
a vida de muitos nesses ultimos dias. Isso tem refletido em
todos os aspectos da vida humana, seja na drea sanitaria,
econdmica, emocional, comportamental e, sobretudo, social.
O mundo passou a se comportar de modo diferente, com
uma nova impressao a respeito do que € a vida, e quanto
¢ tao vulneravel e fragil o ser humano. Isso é o que os

noticidrios tém exposto todos os dias repetidamente.

Assim, como todos os aspectos da vida humana
foram adaptados com o propdsito de vencer esse virus, no
campo do ensino e da aprendizagem, nao foi diferente em
todas as disciplinas, especialmente na de Lingua Inglesa.

Sendo assim, as aulas presenciais passaram a ser remotas.
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Com base nesse contexto, abordaremos o seguinte
tema: A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS PELO
PROFESSOR DE INGLES EM PERIODO DE COVID-19
EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE INGA,
PARAIBA, com o propdsito de expor os meios tecnolégicos
que o professor de Inglés utiliza em virtude desse virus,
respeitando as recomendacgdes das autoridades de satide
publica sobre o distanciamento social. Agora, as aulas
passaram a nao ser presenciais, e sim remotas. Com isso, o
professor da Lingua Inglesa teve que se reinventar e utilizar
meios da tecnologia para isso. Logo, serdo esses meios e/
ou recursos tecnoldgicos que abordaremos, e também
apresentaremos, por meio de graficos, as ferramentas
utilizadas pelo professor de lingua inglesa, mediante uma
pesquisa empirica em uma escola publica do municipio de
Inga, Paraiba.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

EDUCAGAO E TECNOLOGIA

As novas tecnologias de informacdo tém ganhado
muita propor¢ao nesse momento de pandemia,
especialmente na educacao, de modo que sua importancia
para o desenvolvimento social tem sido notdria em todo

sistema educacional no mundo.

A difusao das novas tecnologias na educagao vem
estrondosamente modificando o panorama do sistema
educacional, e, por essa razao, podemos falar em dois tipos

de aula: um antes e outro depois da pandemia da COVID-19.
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Assim, durante esse periodo pandémico, uma das
ferramentas mais utilizadas estd sendo o WhatsApp, um
aplicativo de mensagem bastante dinamico e que serve
paramanter comunicagao via texto, dudio e video. Pode-
se conversar de modo instantaneo ou nao. No campo
educacional, tem utilizado esse recurso como meio de
aproximacao de todos, tanto professor e alunos, quanto

aluno e aluno.

Outra ferramenta ou recurso muito utilizado no
campo educacional, em especial nas aulas de Inglés, é o Google
Meet, principalmente em reunides de modo simultaneo e ao
vivo, com iniimeros recursos e ferramentas. Assim, também
podemos destacar o Google Classroom, no qual podemos

montar uma sala de aula virtual para inserir e aplicar tarefas.

Dessa forma, destacamos também o Google Forms,
utilizado para desenvolver formularios em forma de
questiondrio, provas e exercicios, muito utilizado dentro do

setor educacional para aplica¢ao de avaliagao.

ENSINO DA LINGUA INGLESA

No caso do ensino de idiomas, em especial da Lingua
Inglesa, novas tecnologias podem ser  grandes aliadas,
propiciando préticas educativas integradas a varias midias,
tornando as matérias bem mais atraentes para o aluno. Sendo
assim, compreende-se que, quando se reflete sobre alguma
inovacao educacional, devemos identificar condigdes prévias

para integrar as TICs a educagao.
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No ensino de Lingua Inglesa, uma coisa que vale
destacar é que alguns aplicativos permitem também que
nao so a pessoa faga um estudo individual, de modo a fazer
também contato com o professor ou com outros estudantes,
inclusive, para treinar a sua prontincia, como o caso de
tradutores digitais.

Compreende-se que o ensino de lingua estrangeira é
configurado por varios vieses, assim como qualquer outro
campo da educagao. O crescente avango tecnoldgico aliado
a grande producao de softwares educativos tem contribuido
para maior aproximagao entre a educagao e a informatica
(Lopes, 2012).

As mudangas tecnologicas transformaram o modo
pelo qual nos comunicamos € nos relacionamos
antigamente a gente mandava carta, telegrama,
faziamos pesquisa em uma enciclopédia imprensa
e hoje agente envia e-mail, mensagens de texto
pelo celular e usamos a internet para nos ajudar
em nossas pesquisas, esse salto tecnoldgico vem
alterando a maneira decomo criamos o sentido de
uma mensagem, uma vez que mudamos os meios
eos recursos que utilizamos (Oliveira Netto, 2005
apud Lopes, 2012, p. 6).

Essa mudanca que o autor cita acima tem alcancado
toda a sociedade, principalmente na educagao e no ensino
da Lingua Inglesa.

Com esses adventos, surgem desafios e novos
olhares, e isso tem levado o professor de Lingua Inglesa
a galgar novos caminhos. As tecnologias trazem grandes

desafios para os educadores, exercendo influéncias nos
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comportamentos individuais e sociais, promovendo
ressignificagoes nas concepgoes e no papel dos professores

no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Moran (2003), a educagdao pressupoe
aprender e gerenciar tecnologia tanto da informacao quanto
da comunicacao, estabelecendo processos de comunicagao

cada vez mais ricos e mais participativos (Moran, 2003).

Percebe-se a participacao efetiva do professor de
Lingua Inglesa no uso desses recursos tecnoldgicos para o

desenvolvimento do seu trabalho.

As novas tecnologias de informacdo e comunicacao
(TIC) tém influenciadosignificativamente na educacao, de
modo a realgar a sua importancia para o desenvolvimento

social.

A jungao das novas tecnologias na educagao vem
aceleradamente, modificando o panorama do sistema
educacional. Em razao disso, pode-se falar em dois tipos
de aula: um antes e outro depois da propagacao das midias
e das tecnologias de comunicagao digital, principalmente
em funcao do contexto pandémico atual (Oliveira, 2005).
Assim,a discussao em torno da educacgao envolve os avangos

cientificos e tecnologicos.

Corroborando essa ideia, concordo com a autora

quando diz:

Vivemos um periodo em que os avangos tecnolo-
gicos nos possibilitam formas de comunicagao sem
precedentes, e que modelos autoritarios, centraliza-
dos, homogeneizantes vao sendo substituidos por
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formas descentralizadas, heterogeneizantes, plurais
e democraticas de relacionamento tecnoldgico (Gi-
menez, 2000, s/p).

Assim, fica evidente a transformacgao social,
principalmente na comunidade educacional entre educagao

e tecnologia.

Com o papel de facilitador, a educacao e as novas
tecnologias vém, cada vez mais, tornando-se multidisciplinar

e interdisciplinar.

Dessa forma, para Beaugrande (2002), a tecnologia
sempre se fez presente na educacao para facilitar a
apresentacao da informacao. O autor ressalta que,
comparados aos tradicionais espagos para o ensino, os
atuais laboratorios informatizados oferecem aos aprendizes
um ambiente mais rico para a aquisi¢ao do conhecimento,

assim também no que diz respeito aoensino.

CONTEXTO DA EDUCAGAO ATUAL DO MUNICIPIO DE INGA — PB

Em meio a essa crise sanitaria que assola o mundo,
marcado pela COVID-19, que ja matou milhares de pessoas,
compreende-se que o momento atual requer cuidados
e medidas de seguranca, e uma delas € o distanciamento
social. Dessa forma, as escolas ficaram vazias, e as aulas
passaram a ser remotas. Portanto, vivenciamos uma
transformacao brusca e repentina na pratica docente, pois
estamos literalmente passando por uma transformacao

educacional e, com ela, toda a pratica docente. Sendo assim:
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PORTARIA N¢® 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020,
Dispoe sobre a substitui¢aodas aulas presenciais por
aulas em meios digitais, enquanto durar a situagao
de pandemia do novo coronavirus — Covid-19, e
revoga as Portarias MEC n® 343, de 17 de marco de
2020, n® 345, de 19 de margo de 2020, e n® 473, de
12 de maio de 2020 (Brasil, 2020).

Assim, na educacao em esfera federal, vivencia-se
essa realidade, e nao tem sido diferente na educagao em

nivel municipal.

Decreto 221/2020 de 18 de margo, 2020, em que
estabelece medidas de enfrentamento do novo
coronavirus COVID-19, artigo 8°, dispde sobre a
paralisacao das aulas presenciais e inicializagao das
aulas virtuais, em respeitoas medidas sanitdrias no
que se diz respeito ao distanciamento social (Brasil,
2020).

Dessa forma, segundo o referido decreto municipal,
a transformacgao educacional veio pela substituigao das
aulas presenciais pelas virtuais. Ha uma exigéncia para que
o professor, no desenvolvimento da sua pratica docente,
domine algumas habilidades, dentre elas, a manipulagao
de equipamentos tecnoldgicos, nao apenas para o
desenvolvimento da sua aula propriamente dita, mas para
uma concilia¢do entre a ferramenta tecnoldgica e o contetdo,
umabusca que facilita a sua aula, expondo-a de maneira
pedagdgica, porém sem perder a ludicidade, dinamica da
aula por meio de um recurso tecnoldgico. Bacich, Tanzi Neto

e Trevisani (2015) afirmam:

87



Uma concepgao do processo de ensino e
aprendizagem virtual centrada na dimensao
tecnologica, em que a tecnologia deve ter resultado
efetivo na aprendizagem do aluno e o professor
precisa dominar o conhecimento tanto dessas
ferramentas como das diferentes formas de inseri-las
em seu trabalho; oprofessor deve mediar o processo
interativo do aluno com a informacgao(Bacich; Tanzi
Neto; Trevisani, 2015, p. 75).

Nessa visdao, quando ele diz sobre dominar o
conhecimento, refere-se nao apenas aoensino do contetido,
mas a saber manusear as novas ferramentas tecnologicas
que servirao de apoio para o bom desenvolvimento na
pratica docente, assumindo, assim, um conjunto de desafios
e obstaculos a serem superados, como, por exemplo, ter
conhecimento e saber manusear aparelhos eletronicos,
softwares como: aplicativos, programas, redes sociais, etc.
Assim também o uso das novas tecnologias passa ser
usada em todo o contexto da aprendizagem, no momento
de planejamento, aplicagdo do contetido, avaliagao, até
no momento no qual se inserem as notas nas cadernetas

eletrOnicas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida no campo organizacional,
com planejamento, tendo como foco central o professor de
LinguaInglesa, ajustando com os professores toda informagao
e os dados necessarios para o desenvolvimento do trabalho,
como sua metodologia de ensino, sua utilizacao das TICs e

seus desafios. Em seguida, usando a metodologia baseada
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no cabedal tedrico de Minayo (2010) e Gil (1999), dentre
outros, no percurso metodoldgico. A pesquisa empirica foi
realizada na Escola Major José Barbosa Monteiro, localizada
na cidade do Ingéd — Paraiba. A perspectiva metodoldgica
situara de acordo com os objetivos deste estudo.

A perspectiva metodologica empirica do presente
artigo se situa de acordo com o objetivo deste estudo. Assim,
optamos pela realizacao de pesquisa do tipo qualitativa-
descritiva.

Nesse tipo de pesquisa, conforme apresenta
Minayo (2010), dedica-se especial atengao ao universo
de significados, sem a pretensao de construir leis gerais.
Ressaltamos, no entanto, que este tipo de abordagem nao
desconsidera a dimensao quantitativa presente nos dados,
jd que quantitativo e qualitativo ndo se opdem, mas se
complementam numa relagao dialética quese estabelece entre
si. O método qualitativo se adapta melhor a investigagoes de
grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histdrias
sociais sob a Otica dos atores, de relagdes e para analises de
documentos (Minayo, 2010, p. 57).

Pesquisas descritivas servem para encontrar e
descrever caracteristicas de certa populacao. Gil (1999,
p-44) explica que “sdao inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas estd na utilizacao de técnicas padronizadas de
coletas de dados”.

A pesquisa empirica foi realizada na Escola Major
José Barbosa Monteiro, localizada na cidade do Inga,
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Paraiba. O critério da escolha das instituicdes para ser o
campo de pesquisa se da pela qualidade do ensino e pela
disponibilidade dos mesmos.

O estudo serd desenvolvido com todos os docentes
da disciplina de Lingua Inglesa que atuam na instituicao de

ensino pesquisada.

Portanto, o questiondrio estruturado (com dez
questdes fechadas) foi utilizado nesse percurso metodologico.
Minayo (2010) considera que o questiondrio estruturado
combina perguntas fechadas (ou semiestruturados). As
questoes fechadas foram formuladas para ser analisadas
de acordo com a Estatistica Descritiva. As questoes abertas
foram elaboradas no sentido de se utilizar de técnicas
qualitativas, visando posterior andlise e interpretacao. O
questionario foi criado por meio do Google Forms e aplicado
para os entrevistados remotamente com as seguintes

questoes:

1 — Qual o grau de escolaridade do professor?
Superior incompleto/em andamento, Superior completo,

Especializagao, Mestrado e/ou Doutorado.

Questao 2 — Leciona em qual etapa do ensino? Ensino

Fundamental, Ensino Médio.

Questao 3 — Considerando o cendrio causado pela
pandemia da COVID-19, avalie as questoes a seguir: Houve
dificuldades de adaptagao das atividades desenvolvidas
presencialmente para o ensino remoto (exemplos: elaboragao
de roteiro de estudos, disponibilizacao das atividades,

critérios de avaliacao de atividades, etc.). As alternativas
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sao compostas dessa forma: discordo totalmente, discordo
parcialmente, ndao concordo nem discordo/ indiferente,

concordo parcialmente e concordo totalmente.

Questio 4 — E de extrema importancia que as
institui¢des académicas reflitam sobre a implementagao de
componentes curriculares que auxilie o professor em sala
com as novas tecnologias? As alternativas saocompostas
dessa forma: discordo totalmente, discordo parcialmente,
nao concordo nem discordo/ indiferente, concordo

parcialmente e concordo totalmente.

Questao 5 — Os critérios de avaliagdes propostos no
ensino remoto sao capazes de mensurar o real aprendizado

do aluno?

Questao 6 — Considerando o contexto da aula
remotamente, qual foi a ferramenta mais utilizada para
o desenvolvimento das aulas de Lingua Inglesa? As
alternativas sao compostas dessa forma: WhatsApp, Google
Meet, Instagram, Facebook, Google Classroom, Outro(s) —
Qual(is).

Questao 7 — Quais dessas ferramentas utilizadas como
meio de ensino de aprendizagem ganhou mais aceitacao
pelo discente na ministracao da aula de Lingua Inglesa?
As alternativas sao compostas dessa forma: WhatsApp,
Google Meet, Instagram, Facebook, Google Classroom, Outro(s)
— Qual(is).

Questao 8 — As ferramentas Tecnologicas utilizadas
como meio de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua

Inglesa, de fato, trouxeram melhor desenvolvimento para o
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trabalho do professor? As alternativas sao compostas dessa
forma: discordo totalmente, discordo parcialmente, nao
concordo nem discordo/ indiferente, concordo parcialmente

e concordo totalmente.

Questao 9 — De modo geral, quais seriam as principais
dificuldades encaradas pelo professor no ensino de Lingua
Inglesa em escolas da rede publica no periodo de pandemia?

Esta questao é aberta, e a resposta do professor, dissertativa.

Questao 10 — Para vocé, como professor de Lingua
Inglesa, quais as aprendizagens que esse momento de
pandemia lhe trouxe? Esta questao é aberta, e a resposta do

professor, dissertativa.

Por fim, esses dados foram tabulados e analisados
com fundamentos tedricos e confrontados contexto
socioecondmico da comunidade escolar, considerando as
limitacoes e os desafios enfrentados pelo professor de lingua
inglesa na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de

aula.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Evidenciando a utiliza¢do das tecnologias no ensino
da Lingua Inglesa a partir dos resultados da pesquisa, a
pesquisa foi realizada por meio do Google Forms com trés
professores da rede municipal da Escola Major José Barbosa
Monteiro, localizada na cidade do Ingd, distribuidos na
educacao basica, no ensino fundamental, com o grau de

escolaridade desses professores apresentados assim:
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Grafico 1 — Grau de escolaridade dos professores do Ensino Funda-
mental

@ Superior incomplefo/ em andamento
@ Superior completo

) Especializacio

@ Westrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Percebemos que um professor tem grau superior
completo, outroincompleto, e o terceiro,pds-graduado com o
titulo de mestre. Assim, verificamos que 66% tem a formacao

completa e devida para o ensino da Lingua Inglesa.

Apods essa observacao, verificou-se sobre as
dificuldades de adaptacao das atividades desenvolvidas
presencialmente para o ensino remoto (exemplos: elaboragao
de roteiro de estudos, disponibilizacao das atividades,
critérios de avaliacao de atividades, etc.), assim como no
grafico a seguir:

Graéfico 2 - Dificuldade de adaptacdo no desenvolvimento das
atividades no ensino remoto

@ Dizcordo totalmente

@ Discordo parcialments

@ Nao concordo nem discordo/ indiferents
@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Assim, percebe-se que 66,7% dos professores afirmam
sobre a dificuldade de adaptacao no desenvolvimento das
atividades no que se diz respeito a passagem do ensino

presencial para o ensino remoto.

Seguindo com a andlise dos dados coletados,
quando questionados sobre o contexto daaula remota, qual
ferramenta mais utilizada para o desenvolvimento das aulas
de Lingua Inglesa, obtivemos como respostas:

Grafico 3 — Ferramentas mais utilizadas no desenvolvimento das aulas
de lingua inglesa

@ VWhatsApp

@ Google Meet
Instagram.

@ Facebook.

@ Google Classroom|

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Percebe-se que foram utilizadas apenas duas
ferramentas na aplicagdao da aula remotamente pelos
professores de Lingua Inglesa: o WhatsApp, aplicativo
muito util no campo pedagodgico pela sua multiforme
utilizagao em prol do ensino e da aprendizagem, podendo
ser utilizado para enviar e receber mensagens de textos
e audios, simultaneos ou nao, e realizacao de chamada
de dudio e video. A outra ferramenta mais utilizada foi o
Google Meet, onde o professor elabora questionarios para

os alunos e esses, por sua vez, ao responder ao questiondrio,
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a propria plataforma se encarrega de realizar a avaliagao e

atribuir uma determinada nota ou conceito.

Continuando com a andlise, questionou-se sobre as
ferramentas pedagogicas utilizadas como meio de ensino
e aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa: de fato, elas
trouxeram melhor desenvolvimento para o trabalho do

professor? Assim, analisaremos:

Grafico 4 - Ferramentas pedagdgicas no trabalho do professor

@ Diccordo Iofaimente
@ Discordo parcialmente
N&o concordo nem discordo/ indiferente]
@ Concordo parciaimente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Segundo o grafico apresentado acima, tivemos
respostas em apenas duas alternativas das cinco
apresentadas. Os professores de Lingua Inglesa pesquisados
afirmaram que 66,3.% concordam parcialmente que as
ferramentas tecnoldgicas trouxeram, de fato, melhorias
no desenvolvimento do seu trabalho. Ja 33,3.% afirmaram
que nao concordam nem discordam/indiretamente.
Compreende-se uma insatisfacao por parte dos docentes
pesquisadosno que diz respeito as ferramentas utilizadas

como algo que melhorou o seu trabalho como professor.

Nessa perspectiva, outra questao levantada foi sobre
a avaliacdo: os critérios, no ensino remoto, sao capazes de

mensurar o real aprendizado? Vejamos a seguir:

95



Grafico 5 — Critérios de avaliacdo no ensino remoto
@ Discordo folalmente
@ Discordo parcialmente
N&o concordo nem discordo/ indiferente
@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

De acordo com o resultado, vimos que, dentre as cinco
alternativas apresentadas, apenas trés foram assinaladas
pelos professores pesquisados. Todos com a porcentagem
de 33% afirmaram concordar plenamente que as ferramentas
tecnologicas, realmente, serviram para mensurar a
real avaliacao nesse periodo de aulas remotas. Ja %33
afirmaram que discordam parcialmente, e 33% afirmaram
que discordam totalmente de que as novas tecnologias, no
contexto das aulas remotas, serviram para averiguar, de
fato, a aprendizagem dos alunos.

Continuando com a analise dos dados da pesquisa,
o préximo questiondrio se refere a qual ferramentas
tecnoldgicas foi mais aceita pelos alunos na ministragao da

aula de linguainglesa. Observamos:
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Grafico 6 — Ferramentas tecnoldgicas mais aceitas pelos alunos nas au-
las de inglés

@ "WhalsApp

@ Google Meet
Instagram.

@ Facebook.

@ Google Classroom

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O gréfico acima apresenta apenas duas ferramentas
que trouxeram aceitagao pelo corpo docente na ministragao
das aulas de Lingua Inglesa, com destaque maior para o
Google Meet, com 66,7% de mais aceitagao pelo corpo discente
e com 33,3% de aceitagcao pelo aplicativo de mensagem
WhatsApp. Isso mostra o quanto essas ferramentas foram

importantes no processo de ensino-aprendizagem.

Outra questao importante em destaque € a formagao
docente a respeito dessa mudanga daaula presencial para
o virtual, tendo sido o professor obrigado a desenvolver
diferentes habilidades para ministrar suas aulas, como, por
exemplo, a utilizacao de aplicativos para gravacao, edigao
e transmissao de videos. O uso de ferramentas tecnoldgicas
passou a ter mais importancia. Dessa maneira, a proxima
andlise mostra a opiniao dos docentes pesquisados sobre a
importancia da reflexao das institui¢des académicas quanto
a preparacao mais contundente do professor no uso das

novas tecnologias. Vejamos:
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Grafico 7 - Opiniao dos professores sobre a formagao para uso das no-
vas tecnologias

@ Dizcordo totalmente
@ Discordo parcialments
W&o concordo nem discorde indiferente
@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Assim, constatamos que 66,7% dos docentes
concordam totalmente que ha uma necessidade de um
olhar das institui¢des académicas mais efetiva na formagao
do professor concernente ao uso das novas tecnologias.
Também, 33,3% concordam parcialmente sobre a questao
abordada. Sendo assim, o quantitativo sobressai nessa
questao, reconhecendo que a preparacao do professor no
uso das novas tecnologias é algo de suma importancia.

Como foi aplicado um questionario semiestruturado
na coleta dos dados para essa pesquisa, vejamos a proxima
questao que foi dissertativa e de opiniao prépria, falando
sobre as dificuldades de modo geral enfrentadas pelo
professor de Lingua Inglesa no periodo da pandemia. O
professor A falou sobre “Procrastinacao dos alunos para
realizacdo de atividades; falta de interesse por saber que,
por lei, nao reprovam; trabalhar mais que o normal para
estimular os alunos fazerem as atividades, devido ao fato
de que temos que preparar aulas totalmente diferentes do

modo presencial.”
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O professor A apontou algumas dificuldades em
tempo de pandemia, de modo a percebermos dois pontos:
sobre o aluno, a falta de interesse em aprender, a nao
ter como importante o conteido de aprendizagem, e o
desenvolvimento do trabalho do docente, que passou a ser
mais trabalhoso desde o planejamento até a elaboragao da

aula nessa mudanca do presencial para o virtual.

O professor B respondeu sobre as dificuldades em
ministrar suas aulas em tempode pandemia: “Fazer com
que a maioria do alunado dé um retorno satisfatério tem
sido a maiordificuldade.” Ele expde como dificuldade, na
ministragao da aula de Lingua Inglesa, provocar estimulos
para que o aluno lhe dé um retorno satisfatério nesse
contexto de pandemia. Analisando a resposta do processo
C, sobre essa mesma questao, temos: “Falta de material
e recursos didatico.” Para o professor C, a dificuldade
enfrentada € a falta de material didatico para esse periodo
pandémico, indicando, assim, uma falta de adaptacao do
material, o qual foi planejado para aulas presenciais, mas
agora teve que ser utilizado para outro contexto, que ¢ a

aula virtual, na qual tudo passou ¢é digitalizado.

Desse modo, a ultima questao abordada nesse
instrumento de pesquisa de levantamento de dados foi a
aplicagao dessa questdo: “Para vocé, como professor de
Lingua Inglesa, quais as aprendizagens que esse momento
de pandemia lhe trouxe? O professor A assim respondeu:
“Mefez perceber que a realidade do ensino ptblico é bem

pior do que se imagina, com isso, aprendi ser mais empatica
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e maledvel com as situagdes pessoais de cada aluno.” O
professor A trouxe como reflexao dois pontos: primeiro, foi
a percepgao da realidade do ensino em institui¢ao publica,
que, segundo ele, foi algo pior do que pensava, outro ponto
que é destacado é que o professor faz uma autorreflexao

sobre o seu relacionamento com o seu alunado.

O professor B, pensando nessa mesma questao, assim
disse: “Me fez enxergar o leque depossibilidades que podem
ser usadas no ensino a distancia, além de gerar adaptagao
a muitas delas, cuja algumas eu nem conhecia antes.”,
destacando, assim, na sua fala, a variedade de opg¢des que

agora surge para o desenvolvimento do seu trabalho.

E, assim, finalizamos com o professor C, quando diz:
“Que somos capazes de mover o mundo.” O professor C
afirma com euforia a sua capacidade de conquistar e galgar
outros horizontes e que foi isso o legado que esse contexto
pedagdgico do real, presencial para o virtual, remoto lhe

ensinou.

Logo, mesmo considerando arealidade de cada aluno
e professor como algo importante e indispensavel de se
destacar, percebe-se que esse processo ensino-aprendizagem
tem servido de impulsionamento de novos conhecimentos,
trouxe reflexao sobre o exercicio permanente de uma
atualizagao pedagogica e, sobretudo, tem evidenciado que

todos, nesse meio e contexto, tornam-se eternos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o crescimento do uso das novas tecnologias,
principalmente devido ao contexto pandémico que
vivenciamos em razao da COVID-19, as novas tecnologias
sao utilizadas como ferramentas no processo ensino-
aprendizagem por todos as institui¢des de ensino,
considerando que os recursos tecnoldgicos sempre foram
utilizados. Porém, o que destacamos foi o crescimento dessas

ferramentas tanto para o professor quanto para o aluno.

Nesse sentido, percebe-se, de acordo com este estudo,
que o uso das novas tecnologiaspassou a ser algo essencial, e
o que podemos destacar com essa mudancga de metodologia
praticada aula presencial para o virtual € o desenvolvimento
dos docentes.

Para tanto, realizou-se um levantamento por meio de
uma pesquisa empirica com professores de Lingua Inglesa do
ensino fundamental de uma escola ptiblica do Municipio de
Inga, Paraiba, e foi constatado que os aplicativos e aparelhos
celulares foram os mais citados para o desenvolvimento do

ensino da Lingua Inglesa nessa escola.

Desse modo, apods a realizagao da entrevista, coleta
de dados e analise, podemos perceber, nas respostas dos
professores pesquisados, que a ferramenta mais utilizada
nesse momento pandémico foi o Google Meet e, em segundo
lugar, o WhatsApp. Assim, também o nivel de aceitacao pelo

corpo discente seguindo essa mesma ordem.
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Também podemos concluir que o uso das novas
tecnologias para o ensino da Lingua Inglesa é algo que
acontecia antes da pandemia, porém foi exatamente
nesse contexto que a utilizacdo desses meios tecnologicos,
como aliados no desenvolvimento docente, ganhou
uma extraordindria proporgao. Com isso, percebemos
varios fatores, como, por exemplo, a necessidade de uma
preparacgao para os docentes no uso das novas tecnologias,
um material didatico adequado a essa nova metodologia,
mas sobretudo, praticas docentes e discentes que combinem

com a aprendizagem nesse contexto pandémico.

Concluo afirmando que o desenvolvimento do
trabalho docente na disciplina de Lingua Inglesa nesse
periodo de pandemia foi e estd sendo algo desafiador e, ao
mesmo tempo, um momento reflexivo e de uma extrema
superacao por varias razoes. Dentre elas, destacamos: a
mudanga repentina do presencial para o remoto, a utilizagao
de novas tecnologias, mesmo quando nao se dominam esses
recursos, material didatico e planejamento para uma aula
de modo presencial e nao virtual e finalizando acrescente
que a cima de tudo € que outro desafio enfrentado pelo
professor de Lingua Inglesa, nesse contexto sanitario e
social, é apropriacao de recursos nao apenas materiais, mas
também emocionais, psiquicos e comportamentais para
vivenciar todo esse contexto educacional, utilizando essa
nova forma de trabalhar suas aulas de inglés, lidando, todos
os dias, com duavidas, incertezas e sendo bombardeado de

noticias e informagdes negativas causadas pelo virus.
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A carater de estudos futuros, sugere-se que a
investigagao aqui realizada seja ampliadapara a andlise de
dissertagOes de mestrado e teses de doutorado, a fim de que
o escopo de andliseseja aumentado e que sejam identificados
novos caminhos para o uso das tecnologias na aprendizagem

da Lingua Inglesa.
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A INSERCAO DO INGLES COMO
COMPONENTE CURRICULAR NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA PUBLICA

Welton John dos Anjos

Fabio Pessoa da Silva

1 INTRODUCAO

mum mundo marcado pela globalizacao, o Inglés tornou-

se um idioma indispensavel para a comunicagao, para
as relagoes de trabalho, para a aquisi¢ao de conhecimento,
etc. Desse modo, as escolas tém um papel fundamental
quanto a garantia de sua oferta, bem como a qualidade com
que a dispdem para seus alunos. A qualidade do ensino do
Inglés enquanto lingua estrangeira, ou lingua franca — se
adotarmos a nomenclatura utilizada pela BNCC (Brasil,
2018) — é uma questao amplamente discutida atualmente,
se considerarmos a pouca eficdcia de seu aprendizado,
principalmente em relacdo aos alunos lotados nas redes
publicas de ensino. Muitas sao as problematicas e causas
que se atribuem ao pouco éxito do ensino do idioma em
questao. No entanto, no decorrer de nossa pesquisa,
elencamos algumas, como: a formacao ainda deficitaria dos
professores; a expressiva quantidade de professores que,
por inumeros motivos, leciona sem a formagao necessaria;

a escassez de material que insira o aluno no contexto de
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fala da lingua meta; a falta de motivacdo dos alunos; a
nao obrigatoriedade do ensino de LE a partir das séries
iniciais. Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998)
afirmam que o ensino de Lingua Estrangeira, no Brasil,
nao é considerado importante em relagao a formacao dos
alunos como um direito que lhe é assegurado. Ao contrario:
¢ um componente curricular desprestigiado no curriculo,
contemplando poucas séries do Ensino Fundamental, sem
carater de promogao ou reprovacao, além de aspectos, como
a escassez de materiais adequados, a numerosa quantidade
de alunos por sala, o pequeno nimero de aulas semanais, a
escassez de formagoes continuas, etc. Todos esses sao alguns
dos muitos fatores que contribuem para que o ensino da
lingua inglesa ndo obtenha os resultados esperados em
relagdo a aquisicao/aprendizagem dos discentes. Assim,
questiona-se: em que medida o ensino de Inglés nas séries
iniciais e no Fundamental I pode favorecer a aprendizagem

dessa lingua nas séries seguintes?

Desse modo, nosso objetivo, por meio dessa pesquisa,
¢ investigar a viabilidade do ensino/aprendizagem de
Lingua Inglesa nas séries iniciais e no Fundamental nas
escolas publicas. Para tanto, organizamos este estudo em
trés topicos, sendo o primeiro “O ensino de Inglés no Brasil
a partir dos documentos oficiais”, que trata de analisar como
o ensino de lingua estrangeira estd normalizado em nosso
pais, a partir dos documentos oficiais, bem como verificar
se ha regulamentacdo desse ensino para as séries iniciais

e Fundamental; o segundo tépico, “A influéncia da idade
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na aquisi¢ao de uma segunda lingua”, problematiza o fator
idade para a aquisi¢ao de uma lingua estrangeira no contexto
escolar; por fim, o terceiro topico, “Resultados e discussoes”,
em que sao analisados os questiondrios, nos quais constam
as perspectivas de professores de Inglés de escolas ptiblicas
acerca do ensino-aprendizagem da lingua inglesa nas séries

iniciais e no Fundamental.

Para atingir o objetivo proposto, partimos de uma
metodologia qualitativa, tendo como instrumento de
pesquisa um questionario aplicado a professores de Inglés,
lotados em escolas publicas do interior da Paraiba. Como
suporte teorico, adotam-se autores como Ellis (2004), Luz
(2003) e Cameron (2001), etc., que abordam sobre a relevancia
do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira a partir
das séries iniciais, argumentando que as criancas tém mais
facilidade quanto ao aprendizado, uma vez que o aparelho
fonador ainda esta em desenvolvimento, sao mais criativas,
nao possuem tantos bloqueios em relagao a expressarem-se
quanto os adultos, etc. A Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) também ¢ um documento citado e analisado
no decorrer da pesquisa, dada sua contribuicao para as

diretrizes do ensino de LE em nosso pais.

O interesse em relagao a tematica surgiu a partir de
observagdes do modo como os alunos percebem e entendem
alingua, o Inglés. Como professor da rede publica e privada,
pude perceber a discrepancia e a desigualdade oriundas de
uma educagao ainda movida por privilégios. Assim, sendo o

Inglés um idioma importante para a mudanca de panoramas
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daqueles que o estudam, é dever do Estado promover uma
educacao de qualidade e que oferte a todos a possibilidade de
estuda-lo desde as séries iniciais, diminuindo as distancias

entre a vontade de ascender e as oportunidades para tal.

Além disso, a nao insercao da Lingua Inglesa
como componente curricular nas séries iniciais e no
Fundamental I ¢ um assunto pouco abordado em pesquisas
e, consequentemente, pouco discutido pelas autoridades e
documentos oficiais brasileiros que regem a educagao. Mesmo
o Inglés integrando expressiva parte da grade curricular das
escolas publicas, hd uma lacuna ao negligenciar o ensino a
partir das séries iniciais. Sendo assim, propde-se refletir sobre
sua importancia e a necessidade de sua obrigatoriedade em
todas as fases da educagao, bem como os efeitos danosos
oriundos da escassez dessa oportunidade nos primeiros
anos destinados a educagao das criangas. Para tanto, essas
questoes comegam a ser delineadas no topico seguinte, que
trata, justamente, das leis e documentos oficiais que regem

a educacgao do Brasil.

2 O ENSINO DE INGLES NO BRASIL A PARTIR DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

O ensino de Lingua estrangeira, em especifico para
criangas (LEC), vem crescendo mundialmente, ainda que em
diferentes ritmos, nos mais variados paises. A UNESCO, por
exemplo, desenvolve pesquisas que apoiam, incentivam e
atuam na promogao do ensino-aprendizagem de LEC. Essas

pesquisas sao a base para despertar o interesse do Inglés (e
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seu ensino) para o publico infantil no mundo, pois a partir,
justamente, da UNESCO, vdarios relatdrios e publicagdes
surgiram com o intuito de orientar o ensino da lingua em
questao (Brewster; Ellis; Girard, 2002).

Para Ellis (2004), os anos de 2003 e 2004 sao essenciais,
pois reafirmam a relevancia do ensino de LEC, uma vez que o
ultimo ano citado ¢ nomeado pelo Conselho Britanico como
Year of the Young Learner (Ano do Aprendiz Crianga). Essa
designacao teve por intuito a promogao do ensino de linguas
para as criancas no mundo, a divulgacao das praticas mais
eficazes, bem como o0s conhecimentos acerca da tematica. No
que se refere ao Inglés como LE, percebe-se que, em muitos
paises, ele ja esta avancado ha um relativo espago de tempo,
como, por exemplo, os que formam a Unido Europeia e
paises da Asia e da Africa. Por outro lado, em outros paises
da Europa e da América do Sul, essa expansao tem ocorrido
de maneira mais lenta, mais aleatdria e mais desarticulada.

E o caso do Brasil.

No contexto da educacao brasileira — se comparado
ao desenvolvimento mundial dessa area da educacgao — o
ensino-aprendizagem de LEC ainda nao é explorado em
grande escala, tendo em vista que, na concepgao de autores
como Grigoletto (2000) e Bohn (2003), por exemplo, o ensino
de linguas nas escolas regulares ¢ marcado pela ineficiéncia,
especialmente, nas institui¢does publicas, e esse é um dos
fatores ao qual atribuem a dificuldade de implantar o ensino

de linguas para criangas.
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Além disso, outras problematicas sao latentes, como
a escassez de capacitacao do corpo docente (Almeida Filho,
2005), a pouca quantidade de horas semanais destinadas ao
ensino de LE, somado ao grande niimero de alunos por sala,
bem como os limitados recursos disponiveis (Coelho, 2005).
Se relacionarmos, ainda, a questao da quantidade de horas
somadas a uma quantidade de aulas exigidas por professor,
¢ praticamente impossivel desenvolver um trabalho em
apenas uma escola ou com apenas com a lingua estrangeira,
tendo que inserir outras disciplinas ou fazer o movimento
contrario de (sem formacao adequada) colocar a LE como
complemento de carga horaria. Ambos os movimentos sao
prejudiciais para o desenvolvimento dos alunos, no que diz
respeito ao aprendizado de uma nova lingua, e também dos
professores, pois eles, além de se desdobrar para conseguir
desempenhar com éxito as exigéncias de sua carga horaria
(possivelmente em mais de uma escola ou com mais de
uma disciplina), ainda tém que assumir responsabilidades
de componentes curriculares que fogem a sua qualificagdo
enquanto profissional da educacgao, desrespeitando-os

enquanto professores, cidadaos.

Segundo dados apontados pelo Censo Escolar
de 2019, conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP em relacao
ao indicador de adequagao da formagao docente, na Paraiba,
para os anos iniciais do Fundamental, as linguas estrangeiras
se configuram com o pior resultado se comparadas as

outras disciplinas, pois, das declaradas em turmas de anos
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inicias, somente 29,3% sao ministradas por professores com
formagao superior de licenciatura ou uma equivalente na
mesma area da disciplina (INEP, 2020).

Outra perspectiva que se une aos aspectos
anteriormente citados sao os documentos oficiais que
tratam acerca da educagao no Brasil: eles nao abarcam o
ensino de Inglés para as series iniciais e para o Fundamental
I (tendo em vista, que nao ha obrigatoriedade), de forma
que a lacuna na legislacao vigente da BNCC homologada,
continua a reforgar o carater facultativo de inclusao na
matriz curricular, perpetuando o desprestigio e o ensino
inadequado, como vem sendo incluido e conduzido nas
escolas regulares brasileiras (Lima; Borghi; Neto, 2019).

A BNCC' é um documento regido por normas cujo
objetivo é a orientacao das escolas acerca da elaboracao
de seus curriculos, propondo um ensino padronizado
em todo o territorio nacional, ainda que ndo possua ou
defina uma estrutura como fixa ou a organiza¢ao de um
curriculo unico e/ou especifico. Em sintese, ela retne os
aprendizados entendidos como necessarios para o alunado
no decorrer de sua trajetdéria estudantil. A elaboragao da

BNCC como documento norteador da educacao basica

1 “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o § 12 do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996)1, e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formag¢ao humana integral e a constru¢ao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais da Educagao Basica (DCN).” (Brasil, 2018, p. 7).
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surge com a justificativa de padronizar os contetidos, assim
como as praticas de ensino nas escolas do Brasil, uma vez
que, segundo a Base, havia diferengas gritantes entre os
assuntos e praticas dentro do sistema de ensino de todo o
territdrio brasileiro. Assim, a Base se estrutura por meio da
argumentacao de que, com ela, os direitos de aprendizagem
dos alunos sao assegurados. Por outro lado, ela afirma nao
desconsiderar os saberes e peculiaridades regionais de cada
instituicdo educacional e, por consequéncia, do contexto
em que se inserem, podendo organizar seus curriculos,
atentando para as necessidades regionais, mas sem deixar

de obedecer as diretrizes que sao postas.

O ensino de Lingua Inglesa estd previsto na BNCC
motivado por seu carater de abrangéncia no que se refere
a comunicagao internacional. O Inglés é uma das linguas
que se caracteriza por sua influéncia mundial. Para tanto,

no documento, consta:

Aprender alingua inglesa propicia a criagao de novas
formas de engajamento e participagao dos alunos
em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais
estdao cada vez mais difusas e contraditorias. Assim,
o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos
0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participagao, contribuindo para
o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacao e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcao de conhecimentos e
de continuidade nos estudos. E esse carater formativo
que inscreve a aprendizagem de inglés em uma
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perspectiva de educagao linguistica, consciente e
critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas
estdo intrinsecamente ligadas (Brasil, 2018, p. 241).

No documento, consta que o ensino do Inglés é
obrigatorio, tdo somente, a partir dos anos finais?, que
compreendem o Ensino Fundamental, ou seja, a partir do
sexto ano. Ainda segundo a Base, o Inglés é considerado
como uma lingua franca, isto é, entre inumeras outras, ele
¢ o escolhido como idioma comum utilizado entre falantes
de diversas nacionalidades. Essa mudanca de conceito — de
Lingua Estrangeira (conceito usado pelos PCN) para Lingua
Franca — é uma das propostas da BNCC que visa legitimar
a Lingua Inglesa nao so restrita a lingua de paises como
Inglaterra, Estados Unidos, etc., mas como, principalmente,
a chave que abre as portas para o mundo globalizado.
Diante disso, criangas e jovens que tém a oportunidade de
adquirir essa lingua conseguem exercer sua cidadania e,
sobretudo, aumentam, em niveis consideraveis, seus meios

de comunicagao em intimeros e variados contextos.

Diante dessa concepcao do Inglés como uma lingua
franca, o idioma em questdo afasta-se do seu pertencimento
restrito aos falantes nativos e assume o patamar de uma

lingua que varia, a partir dos contextos e locais onde € usada

2 A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais esta
organizada por eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e ha-
bilidades. As unidades tematicas, em sua grande maioria, repetem-se e
sdo ampliadas as habilidades a elas correspondentes. Para cada unidade
tematica, foram selecionados objetos de conhecimento e habilidades a ser
enfatizados em cada ano de escolaridade (6% 7°, 8% e 92 anos), servindo de
referéncia para a constru¢ao dos curriculos e planejamentos de ensino, que
devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as especifici-
dades dos contextos locais (Brasil, 2018, p. 247).
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para a comunicagao. Essa perspectiva fortalece o ensino do

Inglés a partir de um viés intercultural. Assim:

Nessa proposta, a lingua inglesa nao ¢ mais aquela
do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos,
cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa.
Nessa perspectiva, sao acolhidos e legitimados
os usos que dela fazem falantes espalhados
no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o unico inglés
“correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos.

Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua
franca o desvincula da nogao de pertencimento a
um determinado territério e, consequentemente,
a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus
contextos locais. Esse entendimento favorece
uma educagdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das
(e o respeito as) diferencas, e para a compreensao
de como elas sdao produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexao
critica sobre diferentes modos de ver e de analisar
o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2018,
p. 241).

A terminologia de lingua franca atribuida ao Inglés
considera um deslocamento no entendimento da lingua como
um modelo ideal para um modelo mais real, ou seja, um que
leva em conta variagdes de ordem linguistica oriundas dos
usos, bem como comunidades que se comunicam por meio

delas, além de variagoes e distingdes culturais. Sendo assim,
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a BNCC reconhece a existéncia de variados repertorios
linguisticos, alargando o entendimento daquilo que é certo

ou errado acerca dos usos da lingua:

O ensino de lingua inglesa permite o trabalho
com a lingua estrangeira em sala de aula parte
do entendimento do papel das linguas nas
sociedades como mais do que meros instrumentos
de acesso a informacao: as linguas estrangeiras sao
possibilidades de conhecer, expressar e transformar
modos de entender o mundo e desconstruir
significados (Perin, 2005, p. 58).

A falta da obrigatoriedade do Inglés nas séries iniciais
e no Fundamental I reflete na qualidade do desenvolvimento
do ensino. E responsabilidade tanto dos Estados quanto
dos municipios a inclusao do idioma em suas escolas, mas,
como argumenta Ramos (2007), sao raras as prefeituras que
se comprometem com a oferta desse idioma nos niveis de
ensino anteriormente citados. Outra problematica resultante
da escassez de oferta é que os cursos de graduacao em
Letras, cuja habilitagao é o Inglés, dedicam-se a formagao
de professores para atuarem no Fundamental IT e no Médio,
esquecendo-se dos niveis que lhes antecedem. Sendo assim,
acerca da formacdo de professores de Lingua Inglesa, ¢é
necessario que o Estado e as escolas invistam em formacgdes
continuadas e treinamentos especificos, para que, assim,
além de capacitados, os professores consigam colocar em
pratica o que € proposto pela BNCC.

Gileno (2013) afirma que a LDB de 1996 defende que

nao ha uma tnica forma eficaz que contribua para o ensino-
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aprendizagem de linguas estrangeiras. No entanto, assevera
anecessidade da promogao de diretrizes que garantam uma
formacao basica comum. Dessa maneira, no ano de 1998, os
Parametros Nacionais Curriculares sao publicados e indicam
para o ensino de LE a abordagem sociointeracional. Eles
também nao tratam do ensino de linguas estrangeiras para
as Séries Iniciais e para o Fundamental I. O mesmo ocorre
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Brasil, 2010).

Atualmente, cresce no Brasil o numero de
implantacdes do ensino de Inglés nos ciclos iniciais e no
Ensino Fundamental I, mas, em geral, os dados a respeito
dessas informagoes sao dificeis quanto a sua obtengao, pois
amaioria desses projetos se encontra a cargo dos municipios
(Rocha, 2006). A pesquisadora ainda argumenta que excluir
um conhecimento socialmente valorizado, como € o caso do
Inglés, das possibilidades de aprendizado do ptblico infantil
¢ destituir os alunos do seu direito a esse ensino e renegar
0 que acontece na sociedade em relacao ao mesmo aspecto.
Sendo assim, ao estabelecer uma obrigatoriedade para o
ensino de linguas estrangeiras, reforcam-se argumentos ja
repudiados, outrora pelos PCN de LE, por exemplo, “que
o ensino de lingua estrangeira nao € visto como importante
na formagao do aluno, como um direito que lhe deve ser
assegurado” (Brasil, 1998, p. 24).

H3, portanto, uma desvalorizagao do ensino de inglés
dentro do curriculo escolar brasileiro, a qual é corroborada

pela BNCC e pelos demais documentos que versam sobre
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a educagao, que faculta seu ensino e ainda sugere cargas
horarias limitadas, se comparado a outras disciplinas,
nao o priorizando como matéria fundamental dentro das
escolas. Apesar da desvalorizacao referente ao ensino de
Inglés (e demais linguas estrangeiras) nas séries iniciais —
anteriormente citadas — pode-se perceber — como tratado
no proximo tépico — a relevancia de seu ensino precoce,
refletindo em um melhor desenvolvimento dos alunos na

lingua meta.

3 A INFLUENCIA DA IDADE NA AQUISICAO DE UMA
SEGUNDA LINGUA

O ensino de LE integra, geralmente, os curriculos do
Ensino Fundamental I ao médio em escolas particulares, o
que implica o questionamento acerca de sua auséncia nos
ciclos iniciais que abrangem o Ensino Fundamental da rede
publica. Fator que deve ser pensado estabelecendo uma
relacdo, justamente, com a exclusao social, uma vez que
essa € arealidade do alunado que pertence as classes menos
tavorecidas financeiramente e, em consequéncia, sem acesso
a essa oportunidade de ensino. Além da ja citada escassez
de parametros especificos, tendo em vista a inexisténcia
de documentos oficiais que o regulamentem, as escolas
publicas do Ensino Fundamental I que tém a LE implantada
em suas grades o fazem apesar da falta de obrigatoriedade
e de politicas ptblicas que garantam, incentivem e norteiem

esse ensino.
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Os pesquisadores que se dedicam ao estudo da
aquisi¢ao/aprendizagem de outras linguas afirmam que,
atualmente, hd um ressurgimento do ensino de linguas
estrangeiras para o publico infantil. Ponderam também que
aimportancia do aprendizado de uma LE, ainda na infancia,
da-se a partir da concepcao de que a crianga aprende com
maior facilidade que os adultos (Brewster; Ellis; Girard,
2002; Luz, 2003; Cameron, 2001). Nas palavras de Nikolov e
Curtain (2003), o ensino-aprendizagem de LE em relagao ao
aprendiz crianga estd em voga atualmente. Para Brown (2001,
p. 96), a crianga € “um aprendiz que necessita despender
menos esfor¢co” do que, por exemplo, um adulto em relagao

a aprendizagem de LE.

Sendo assim, uma lingua seria mais facilmente
aprendida nos primeiros anos de vida da crianga. Depois de
aproximadamente 12 anos, esse processo seria dificultado,
pois o adolescente nao conseguiria adquirir a prontuncia
original do idioma que anseia aprender (Brewster; Ellis;
Girard, 2002). No entanto, Brown (2001) também defende
que ha uma diferenga basica entre o aprendizado de criangas
(considerando a fase acima dos seis anos) e adultos: o foco
de atencao. O autor destaca que, em uma crianga, ele se
caracteriza por ser espontaneo e periférico; ja no adulto,
ha uma possibilidade consciente de focar sua atencao nas
formas pelas quais se molda a lingua meta. Diante disso,
o pesquisador pondera que, apesar de o aprendizado
infantil necessitar de menos esforco, o adulto é mais bem-

sucedido que o aprendiz crianga, pois consegue reter mais
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informagoes, aproveitar os processos dedutivos, bem como
trabalhar pautado em conceitos e regras que, em geral, sao

abstratos.

Por outro lado, Cameron (2001) argumenta que as
criangas, além de ser naturalmente curiosas, possuem um
elevado potencial em relacao a aprendizagem, o que as
coloca em local de privilégio na aquisicao/aprendizagem
de novas linguas. Longo (1990) afirma que, quanto mais
precoce for o contato entre uma criancga e a LE, mais facil ela
desenvolvera o aprendizado, salvo os casos em que fatores
biologicos dificultarem a aquisicao de linguagem.

Piaget (1990) teoriza que o individuo vai mudando
seu comportamento no decorrer de seu crescimento. Dessa
maneira, sua individualidade nao pode ser percebida por
meio da mesma perspectiva, nas diversas fases da vida. A
partir de entao, sao definidos iniimeros graus de socializagao,
dentre os quais se pode incluir a habilidade de falar. Na fase
adulta, o sujeito pode criar varias barreiras psicologicas, s6
pelo terror oriundo da necessidade de aprovagao alheia, a
necessidade de usar a lingua materna como “muleta” que
apoie o aprendizado da lingua meta, etc. Para o estudioso,
as criancas dos dois aos sete anos se encontram na fase
de desenvolvimento pré-operacional e do pensamento —
logo, seu desenvolvimento cognitivo sofre influéncias das
atividades perceptivas. H4, portanto, uma construgao de
conhecimentos baseada na interagao com a realidade que o
cerca. Desse modo, as criangas — em oposicao aos adultos —

tém vantagens no aprendizado de novas linguas, pois nao
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possuem entraves sociais que as limitem. Piaget acrescenta
que o processo de aprendizado de uma lingua parte do que
ele denomina como degraus de embriologia mental, que
vao desde a inteligéncia sensério-motora até a inteligéncia

formal.

Vygotsky (1998), em sua teoria de enfoque
sociointeracionista, considera que o desenvolvimento
humano ocorre por meio de ferramentas cujo carater é
simbolico e representacional, e sua realizagao se da por meio
de situagdes de interagao social. Sendo assim, € por meio dos
outros —especialmente dos adultos — que a crianga consegue
se desenvolver nas atividades que realiza. Na concepcao
do autor, ha o “discurso interno” e o “discurso externo”
(respectivamente, o pensamento e a linguagem), que, unidos
e indissociaveis, formam o sentido da palavra. H4, ainda, na
teorizacao de Vygotsky, o entendimento de que o discurso
interno se configura como uma lingua de imagens, e essas
imagens tém sua produgao realizada pela lingua, isto €, pelo
ambiente externo. Upton (2001) esclarece que os recentes
estudos acerca da aprendizagem de LE, pautados na dtica de
Vygotsky e de sua teoria sociointeracionista, demonstram
a influéncia cognitiva que a primeira lingua exerce na
aquisicao do idioma meta. Logo, aponta para o fato de que,
quanto mais precoce for a exposi¢ao do sujeito ao meio, mais

satisfatorios e rapidos serdo os resultados obtidos.

Chomsky (1959), por sua vez, considera que as
criancas possuem um mecanismo que, naturalmente, lhes

proporciona a aquisi¢ao de linguagem, a competéncia
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linguistica. Logo, elas sao programadas para descobrir e
desenvolver criativa e intuitivamente as regras pelas quais

se adquirem as linguas.

Halliday (1974) assevera que ha criangas que
conseguem aprender duas ou até mais linguas de forma
simultanea, caso estejam em contato com elas. E a lingua
materna se aprende, sem nenhum aporte metddico e/ou
tedrico, sendo possivel que se aprendam outras linguas do
mesmo modo. Assim, quanto mais cedo comega a dedicagao
ao aprendizado, mais cedo e com mais éxito se aprendem
novas linguas. No entanto, as escolas secundarias, sendo
um dos meios de aprendizado no que tange ao ensino de
LE, ndo sao os tnicos nem as Unicas maneiras de aprender,
uma vez que o aprendizado nao precisa necessariamente
estar ligado a uma instituigao de ensino formal, mesmo que

seja importante sua valorizacao. O autor observa:

Uma vez admitido que a capacidade pratica de uma
lingua pode ser separada, enquanto finalidade do
ensino, de qualquer proposito cultural ou literario
mais amplo, e que quanto mais jovem a crianga
mais facilmente adquire o dominio de idiomas
estrangeiros, a inferéncia seguinte é evidente: a
capacidade linguistica ndo somente é um objetivo
possivel na escola primaria, mas realmente é mais
apropriada ai do que na escola secundaria. E possivel
ir além disso. Observa-se comumente que o sucesso
na aprendizagem de idiomas estrangeiros entre as
criangas de escola primaria, dentro de amplos limites,
nao se relaciona com a “inteligéncia” do individuo.
Parece haver uma capacidade inteiramente
separada de comportamento lingiiistico, que nao
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se correlaciona estreitamente com o QI (Halliday,
1974, p. 297).

A crianga que termina o ensino primario, na concepgao
de Halliday (1974), tem um dominio praticamente nulo
da gramatica, contudo, consegue utilizar as estruturas da
lingua em conversas cotidianas, com outras de sua idade.
Dessa forma, na segunda parte do Ensino Fundamental,
desenvolveriam uma capacidade, mesmo que limitada, de
atuacao em LE. Nessa perspectiva, a escola assume o papel
de manter essa capacidade pratica e desenvolvé-la. Outro
aspecto relevante, segundo o tedrico, é que, até os dez anos,
a crianga estd desenvolvendo o aparelho fonador. Logo, se
seu aprendizado de outra lingua coincide com essa fase,
ou seja, a crianca reconhecera os fonemas do idioma meta
em igualdade aos de sua lingua materna. Sendo assim, a
aquisicao de uma nova lingua ocorreria paralela a fase de

maturidade do aparelho fonador.

Intimeras sao as teorias e percepg¢oes de pesquisadores
acerca do melhor momento para aquisi¢ao de lingua,
relacionadas ao comportamento do cérebro, no processo
de aquisicao da lingua meta. Entretanto, para a eficacia
do ensino/aprendizagem de LE, devem ser consideradas
também as estratégias, ou seja, os meios pelos quais os
alunos constroem e gerenciam seu proprio percurso de
aprendizagem. Ha estratégias diretas e indiretas. As
diretas sdo estabelecidas por outras trés estratégias: as de

memoria, de compensacgado e as cognitivas; e as indiretas,
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por estratégias metacognitivas, afetivas e sociais (Fernandes;
Calicchio, 2015).

Acerca do processo de aprendizado de linguas,
Almeida Filho (2005, p. 78) sugere que as “necessidades,
interesses, fantasias e projecdes” dos estudantes sejam
entendidos como uma das partes que integra o processo
de ensino-aprendizagem de linguas, considerando que as
criangas sao “pessoas reais com preferéncias, ideias e visdes
(e, acrescentamos, crengas) proprias” (Moon, 2000, p. 6), que

se formam e se consolidam a partir da interagao social.

Para tanto, um dos métodos utilizados pode ser o
comunicativo, como defende Almeida Filho (2002). Os
métodos comunicativos, na percepgao do autor, focam em
trés aspectos: o sentido, o significado e a integracao entre
os sujeitos na LE, sistematizando o aprendizado em tarefas
que apontem para um real interesse e/ou necessidade
dos alunos. Almeida Filho (2005) afirma que os métodos
comunicativos, em geral, incluem uso da oralidade e de
carga informativa, simultaneamente, objetivando a criagao
de situagOes favoraveis para desempenhar (de forma
real) a comunicacdo em uma nova lingua. O autor ainda
acrescenta a importancia de procedimentos metodoldgicos
comunicativos e compreensiveis, materiais que motivem o
aluno a expressar aquilo que deseja, bem como o uso de

trabalhos em pares ou equipes.

A interculturalidade é também um aspecto importante
quanto ao ensino do inglés, haja vista que o aprendizado

da lingua envolve a inclusao daqueles que a aprendem no

125



mundo globalizado. Nesse sentido, o inglés, concomitante ao
contato com um novo idioma, proporciona o conhecimento
sobre novos povos, culturas, paises, etc. Antunes e Neto
(2016) entendem que a interculturalidade é um dos meios de
trabalhar a LE, pois proporciona a relagao entre as linguas,

tanto a materna quanto a meta.

Como discutido no topico anterior, o ensino de uma
segunda lingua é direcionado, segundo a BNCC, para os
ensinos Fundamental II e médio, contudo, ha um crescente
interesse no ensino/aprendizagem de LE voltado para o
publico infantil. Dessa forma, mesmo que o publico especifico
a que se refira ndo seja o infantil, algumas diretrizes da
BNCC podem ser utilizadas nessa modalidade de ensino:

[...] as praticas de linguagem oral presenciais, com
contato face a face — tais como debates, entrevistas,
conversas/didlogos, entre outras —, constituem
géneros orais nas quais as caracteristicas dos textos,
dos falantes envolvidos e seus “modos particulares
de falar a lingua”, que, por vezes, marcam suas
identidades, devem ser considerados (Brasil, 2018,
p- 243).

Como a propria BNCC destaca, alguns aspectos
devem ser considerados acerca do ensino de LE para criangas,
como, por exemplo, a oralidade, atencdo, concentracao,
criatividade, etc. Nessa perspectiva, é importante que os
professores compreendam e considerem as caracteristicas

dessa fase de seus alunos, no planejamento de suas aulas.

A oralidade ganha um local de destaque no

aprendizado do inglés, logo, os professores devem realizar
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atividades em que seus alunos consigam desenvolver um
“[...] reconhecimento das produgoes orais em Inglés, e que
esse contato primadrio, jd na infancia, possa familiariza-los
com outra lingua, verbalizando e identificando algumas
expressoes e palavras em Inglés [...]” (Antunes; Valle Neto,
2016, p. 13).

A oralidade pode se materializar na rotina da sala
de aula por meio de inimeras ferramentas e metodologias,
como o uso de musicas e rodas de conversas, associagoes
com o ludico que permitam sua expressao no idioma meta.

Para tanto, a BNCC preconiza:

[...] os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
dessa etapa da Educagdo Basica sdo as interagdes
e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos
por meio de suas agOes e interagdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagao (Brasil, 2018, p. 37).

Como defendido acima, as criancas tém mais
facilidade em relacao a aquisi¢ao/aprendizagem de outras
linguas. Sendo assim, uma crianga que tem a possibilidade
de crescer em um ambiente bilingue (educacional, por
exemplo) cresce com um panorama diferenciado do mundo
que o rodeia, pois aprende tudo a partir de duas ou mais
classificacdes, duas ou mais nomenclaturas, etc., resultando
em uma facilidade maior de interagao com as pessoas, bem
como a mobilizagao de solugdes para suas problematicas.
Ha também uma maior desenvoltura na capacidade de

raciocinio légico, portanto, o desenvolvimento do aprendiz
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em outros componentes curriculares e, consequentemente,

melhoras no processo de aprendizagem.

Além disso, adultos que tém a oportunidade de
crescer em ambientes que promovam o bilinguismo possuem
a sensacao de pertencimento, uma vez que o dominio do
inglés o coloca em uma posigao de cidadao do mundo e
ainda garante chances expressivas de insercao e ascensao

no mercado de trabalho.

Considerando os aspectos acima tratados, propoe-
se, no proximo topico, uma andlise acerca da realidade do
ensino de inglés, em escolas publicas lotadas no interior da
Paraiba. Para tanto, usa-se, como instrumento de pesquisa,

um questiondrio.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa em questao caracteriza-se por sua
abordagem qualitativa, considerando que, ao analisar os
dados, nao se busca uma representatividade numérica ou
percentual, mas a compreensao dos contextos e/ou sujeitos

analisados a partir das analises:

Na abordagem qualitativa, o pesquisador procura
aprofundar-se na compreensao dos fendmenos
que estuda — ag¢des dos individuos, grupos ou
organizacdes em seu ambiente e contexto social
— interpretando-os segundo a perspectiva dos
participantes da situagao enfocada, sem se preocupar
com representatividade numérica, generalizacoes
estatisticas e relacOes lineares de causa e efeito
(Terence; Escrivao Filho, 2017, p. 2).
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Na concepcao de Minayo (2008), a pesquisa qualitativa
tem como foco de trabalho pessoas e suas criagdes, que
devem ser entendidas como atores sociais, isto ¢, com
respeito as suas opinioes, valores e crencas. Logo, todo
trabalho de coleta de informagoes deve atentar para “[...]
a fala dos sujeitos de pesquisa é reveladora de condicdes
estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos [...]”
(Minayo, 2008, p. 204).

Para tanto, utilizamos questiondrios para coletar a
amostragem de dados que trata, justamente, de investigar a
formagcao, as praticas e as opinides acerca do ensino de Inglés,
principalmente no que se refere ao Ensino Fundamental I. Os
participantes foram professores que ministram a disciplina

de Lingua Inglesa no interior da Paraiba.

Em relagao a construgao dos questionarios, eles foram
formulados dividindo-se em duas partes: uma primeira,
que identifica o sexo e a faixa etdria dos participantes,
e uma segunda, que trata da formacao e da atuagao em
Lingua Inglesa, bem como das opinides acerca do ensino
da disciplina no ambito publico e nos anos iniciais que
compreendem o Fundamental I. Ainda nos questionarios,
foram anexados termos de consentimento que autorizam os
resultados de nossa pesquisa, baseados em suas resolugoes
ao questiondrio. Todavia, com a condi¢ao de anonimato,

para preservar a imagem dos individuos pesquisados.

Para a realizacao da pesquisa, 14 professores
responderam ao questiondrio aplicado e, para uma melhor

visualizacdo e andlise, alguns dos dados coletados foram
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dispostos em tabelas. Dos professores alvos da pesquisa, dez
se identificaram enquanto mulheres, e 0s demais, enquanto
homens. Seis dos professores estao na faixa etaria que engloba
dos 25 aos 34 anos de idade, outros seis se encontram dos
35 aos 44, e dois, dos 45 aos 59. Para tanto, percebe-se uma
margem de professores, relativamente, jovens ministrando a
disciplina e, em grande maioria, mulheres, coincidindo com
a margem nacional, segundo dados da pesquisa realizada
pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE para o British Council
(2015), que verifica uma porcentagem de 81% das mulheres

entrevistadas como professoras de Lingua Inglesa.

Em relagao as formagoes, nove dos professores se
identificam, claramente, com formacdes voltadas ao ensino
da Lingua Inglesa, sejam elas graduacoes, especializacdes
ou pos-graduacoes. Esses, por sua vez, estdo, de 5 a 31
anos, atuando como professores do componente curricular
supracitado; quatro dos professores responderam de forma
inconclusiva, isto é, que nao permite saber com exatidao
se sua formacao é em inglés, visto que contestam com
respostas, tais como “P6s-Graduacgao em Lingua, Linguistica
e Literatura”, “Mestrado em Educacao”, “Letras”, etc. (esses,
por sua vez, afirmam atuar entre 5 e 10 anos no ensino de
Inglés); um professor respondeu que sua formagao é em
Letras (com habilita¢gdes em Portugués e Espanhol), atuando
ha 10 anos com a lingua inglesa. Apesar de, tdo somente,
um professor expressar claramente que sua formacgao foge

a adequada, pois, no Brasil, os professores que atuam
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no ensino de Inglés, em geral, possuem um alto nivel de

escolaridade se comparadas ao contexto brasileiro.

A pesquisa divulgada pelo British Council (2015)
constata que 87% deles possuem o ensino superior, no
entanto, uma expressiva parte desses nao tem uma formagao
especifica em Inglés, sendo somente 39% dos casos os que
possuem. Ou seja, uma parcela consideravel dos professores
que ministram o componente curricular Inglés possuem
formagOes superiores em outras areas, como Portugués,
Pedagogia, ou mesmo outras linguas estrangeiras, como
€ o caso da professora participante desta pesquisa. Uma
das possibilidades que justifiquem essa questao ¢ a de
complemento de carga hordria, pois, muitas vezes, as
disciplinas de lingua estrangeira ndo sao o bastante para
atingir a carga hordria suficiente para contratagoes. Nessa
situagao, sao possiveis dois cendrios: o de o professor de
inglés completar sua carga horaria com outras disciplinas, ou
o professor de outro componente complementar a sua carga
com o inglés. Ambas sao prejudiciais para a manutencao da

qualidade do ensino.

Na perspectiva do pais, esse ¢ um dado também
comprovado por meio do INEP (2020), que constata os
piores resultados em relagao a formacao de professores de
lingua estrangeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
De acordo com a pesquisa, s6 36,8% das turmas possuem
professoras cuja formagao corresponde a disciplina que
ministram, configurando-se como o pior resultado em nivel
nacional.
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No que se refere a atuagao desses professores, a
problematica em relacdo a insercao do ensino do idioma
nas séries iniciais e no Fundamental I persiste, uma vez
que apenas trés afirmam atuar no Ensino Fundamental I,
e nenhum deles atua no que compreende as séries iniciais.
Por outro lado, todos atuam no Fundamental II, e uma
expressiva parcela trabalha também com os ensinos Médio
e EJA, demonstrando que o Inglés ¢ uma disciplina presente
nos curriculos das escolas publicas, principalmente, no que
tange ao Ensino Fundamental II e ao Médio, e isso ocorre
dada a sua obrigatoriedade e incentivo, gracgas as politicas
publicas que regem seu ensino e enquadramento dentro das

institui¢des escolares.

Quando questionados acerca de como avaliam o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa nas escolas publicas,
todos convergem que o ensino prestado por essas institui¢oes
nao é satisfatorio, elencando inumeras motivagdes, como:
a ndo valorizacao e a falta de compromisso por parte dos
alunos para com o ensino-aprendizagem da disciplina, a
escassez de materiais e condi¢oes adequadas de trabalho,
como destacam, por exemplo, os professores 14> e 15%
O professor 13, por sua vez, destaca uma motivacao

interessante: segundo ele, “Os educando nao acompanha

3 “Infelizmente, poucos alunos demonstram interesse ou veem como algo
importante de ser aprendido. Eles tém muita resisténcia quando tentarmos
trabalhar a habilidade speaking e se sentem mais a vontade apenas com
o ensino de contetidos gramaticais. As salas com muitos alunos e apenas
2 horas aula para a disciplina Lingua Inglesa também sao fatores que nao
ajudam”.

4 “Avalio como um processo que tem nos desafiado a cada momento, pois
precisamos lidar com uma realidade dificil pela falta de motivacao, pelas
condi¢des, muitas vezes, inapropriadas de ensino e aprendizagem”.
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a aprendizagem pois a mesma comeca tardio nos anos
iniciais”. E aponta, justamente, para a falta de engajamento,
interesse e até dificuldade de aprendizagem dos alunos,
oriunda da escassez de uma base que os prepare para o
ensino da LE. As respostas dos professores, por sua vez,
corroboram o pensamento de Grigoletto (2000) e Bohn
(2003), por exemplo, considerando que apontam a ineficcia
da escola como causa dos poucos rendimentos em relagao
ao aprendizado do idioma.

Danielle de Almeida Menezes (2015) argumenta
que as midias comunicacionais noticiam cotidianamente a
deficitaria proficiéncia em Lingua Inglesa no Brasil. Segundo
ela, a falta de dominio do Inglés por parte dos brasileiros
aponta para um paradoxo em que, por um lado, hd uma
forte valorizagao do idioma socialmente, e, por outro, o seu
ensino nao é eficaz no que se refere ao aprendizado realizado
em sua completude, principalmente para aqueles que nao
podem arcar com os custos de cursos livres, transformando
o ensino/aprendizagem do Inglés em um elemento que
fomenta a segregagao em nosso pais. A ultima informagao
acerca da pouca eficdcia do Inglés nas institui¢des publicas
de ensino esbarra na grande oferta do idioma, pois, como
se pode perceber pelos proprios questiondrios, a0 menos no
que tange ao Fundamental II e ao Médio, todas as escolas
sao contempladas, com garantias de obrigatoriedade de seu
ensino, por meio de leis e politicas publicas. Entao, quais
seriam as motivagoes que fariam desse ensino de Inglés como

LE ineficaz? Ainda que muitos dos professores participantes
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da pesquisa apontem o desinteresse dos alunos como fator
preponderante, o problema nao se limita a essa questao,
tendo em vista que as raizes da falta de motivacdo pelo
aprendizado de um novo idioma podem estar na caréncia de
uma formacgao que comece a se estabelecer na base, isto ¢, na
sua infancia, bem como de politicas publicas que valorizem
o professor e o motivem, assegurando-lhe condi¢oes dignas
de trabalho.

Autores como Luz (2003), Cameron (2001) e outros
citados no decorrer da pesquisa defendem que a crianga
aprende com mais facilidade se comparada ao adulto por
inimeros fatores, como: o elevado potencial de aprendizado,
menor inibi¢ao, facilidade de desenvolvimento da prontincia,
etc. Sendo assim, a pesquisa também busca compreender
como os professores entendem a importancia do ensino
nessa fase. Logo, quando questionados “Para vocé, o ensino
de inglés nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) pode favorecer a aprendizagem dessa lingua nas séries
seguintes? Por qué?”, todos os professores concordaram
que sim, que o ensino do inglés mais cedo contribui para
o melhor desenvolvimento e aprendizado dos alunos,
corroborando os argumentos aqui defendidos. Diante do
questionamento, ainda justificam suas opinides assertivas

em relagdo a tematica, como podemos ver no quadro abaixo:
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Quadro 1 - Para vocé, o ensino de inglés nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) pode favorecer a aprendizagem dessa lin-
gua nas séries seguintes? Por qué?”

Professores

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10

Professor 11

Professor 12

Respostas

Sim, para melhorar o desenvolvimento da
aprendizagem

Sim, porque a crianga € mais receptiva, e capaz
de absolver mais rapido um maior ntimero de
vocabulos

Sim, porque quanto mais cedo houver o contato
com a lingua estrangeira mais o aprendiz podera
desenvolver suas habilidades.

Sim, pois os alunos aprendem o bésico e nas séries
seguintes nado sentem tantas dificuldades

Sim. Para que o aluno chegue nas séries funda-
mentais sabendo um pouco mais de Inglés.

Sim, porque nessa fase, os alunos tendem a

se mostrar mais receptivos e motivados para
aprender a lingua inglesa. Além disso, conforme
indicam as pesquisas, eles estao mais propensos a
terem melhor éxito pela facilidade de internalizar
e assimilar mais os contetidos ensinados.

Sim, pois os alunos ja associariam bem melhor o
vocabuldrio

Sim, pois sendo construido desde o inicio acaba
tornando-se algo natural

Sim, os alunos ja teriam uma base como também
despertaria o interesse maior em aprender uma
segunda lingua

Sim. Daria uma base vocabular melhor e um
maior ‘costume’ com a lingua.

Sim, porque quando os alunos chegam ao funda-
mental 2 sem nunca ter estudado inglés, eles nao
conseguem acompanhar a disciplina com a mesma
desenvoltura dos alunos que estudam inglés nas
séries iniciais.

Sim, pois motiva o aluno, de forma ltdica, a con-
hecer e se aprofundar na lingua

135



Sim, porque a aprendizagem, quanto mais cedo,
Professor 13 melhor para o entendimento base da lingua es-
trangeira.

Sim, isso pode ajudar os alunos a se familiarizar
com a lingua inglesa desde pequenos e entender
melhor a importancia de aprender linguas es-
trangeiras.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Professor 14

Todos os professores indicam que o inicio do
aprendizado do idioma em questao, ainda no Fundamental
I, é importante para o melhor aprendizado da lingua, pois:
a) forma uma base para o Fundamental II (como salientam
os professores, por exemplo, os professores 4, 5,9 e 11); b) as
criangas conseguem aprender melhor no inicio da infancia,
em comparacao a outras fases do desenvolvimento (como
defendem os professores 2, 3, 6, 8, 10). A percepgao do
aprendizado de Inglés pelos professores 2 e 6 corrobora o

que Halliday (1974) assevera em seus estudos.

Para o autor, a crianca que termina a fase que
compreende a escola primdria ndo teria o dominio da
gramatica da lingua meta, mas conseguiria utiliza-la (a
lingua) em conversas cotidianas que acontecessem entre
criancas da sua faixa etaria. Assim, ao chegar ao Fundamental
II, em teoria, conseguiriam atuar de forma limitada na
lingua estrangeira, sendo atribui¢ao dessa nova fase escolar
conservar essa capacidade, bem como desenvolver as outras
necessarias ao aprendizado de um novo idioma. Outro
aspecto importante é que, nesse periodo, a crianga esta com
seu aparelho fonador em formagao. Sendo assim, se ela

conseguir aprender os fonemas do inglés (idioma foco da
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pesquisa) até os dez anos, ela entendera os sons desse idioma
do mesmo modo que entende os de sua lingua materna. Ou
seja, a maturidade do aparelho fonador seria concomitante
a aquisi¢ao da lingua meta.

Em relagao ao questionamento abaixo exposto no
Quadro 2, todos os professores concordam que o ensino da
lingua inglesa deve partir das séries iniciais que formam o
Fundamental I.
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Quadro 2 — Vocé acha que o ensino de lingua Inglesa deve se tornar
obrigatorio no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental I nas
escolas publicas? Por qué?

Professores Respostas

Sim, pelo mesmo motivo dado na resposta anterior

Professor 1 oA ,
a convivéncia com a lingua

Sim, quanto antes a Lingua for apresentada mais

Professor 2
chance de tornar-se um falante fluente na mesma

Sim, a lingua inglesa atualmente deixou de ser ap-
enas um diferencial no mercado de trabalho e pas-
Professor 3 sou a ser um idioma essencial no dia-a-dia, o sujeito
que tem o dominio de outro idioma, terd diversas
portas abertas, e nao apenas no campo profissional

Sim. E de fundamental importancia para sua for-

Professor 4 macao estudantil

Professor 5 Sim.

Sim, porque quanto mais cedo eles tiverem contato
com a lingua inglesa melhor serd a qualidade de
aprendizagem dos mesmos e, dessa forma, estarao
mais aptos a cursar as séries seguintes

Professor 6

Sim, pois é uma disciplina que quanto mais cedo for

Professor 7 aprendida, melhor se desenvolve

Sim. Pela necessidade de melhorar as habilidades

Professor 8 : 1
dos alunos antes deles chegarem ao ensino médio

Sim, pois despertaria um interesse em saber uma

Professor 9 p .
lingua estrangeira

Sim. Pode auxiliar o aluno na motivacao e na
Professor 10 | aprendizagem. Dando uma base maior nas séries
seguintes

Sim, para acabar com a desigualdade, para que
Professor 11 | todos os alunos possam vir com a mesma bagagem
e oportunidade

Professor 12 | Depende, se isso nao sobrecarregar profissionais
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Todo o conhecimento ¢ bem vindo, porque nessa
faixa etdria, as criangas ja possuem acesso a LE,
Professor 13 mesmo sem saber, através de jogos, redes sociais
e propagandas. entdo, sria um complemento da
aprendizagem em sala de aula

Sim, pela justificativa ja fornecida acima. Aprender
inglés é algo que se mostra essencial no nosso mun-
do globalizado e devemos comegar a implementar
desde cedo

Fonte: Elaborado pelo autor

Professor 14

As justificativas fomentam o questionamento
anterior acerca do aprendizado de inglés nas séries iniciais
do Fundamental I. No entanto, os aspectos citados pelos
professores 3, 4 e 14 evidenciam um aspecto relevante do
aprendizado de linguas. Desde a LDBEN (Brasil, 1996), a
necessidade de um idioma estrangeiro ja era reconhecida,
como se pode notar pelo Artigo 36: “Sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao”
(Brasil, 1996, s/p). O interesse e a necessidade de aprender
uma nova lingua crescem a cada dia no Brasil, motivados
pela perspectiva de crescimento pessoal e profissional
tanto dentro quanto fora das fronteiras do pais, além da
garantia de estabelecer uma comunicacao satisfatoria e
adquirir novos conhecimentos. Costa (2007) afirma que o
interesse em ascensao pelas linguas modernas, enquanto
disciplinas do curriculo escolar, tornou-se claro quando a
educagao deixou de ser um monopolio dos mais abastados e
passou a ser considerada essencial para o crescimento social.

Nesse sentido, o inglés nao pode ter sua aquisi¢ao limitada
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a uma pequena parte da populagao, ao contrario, deve ser
entendido como um idioma assegurado como direito a todos

pelo Estado.

Por fim, o ultimo questionamento: “Vocé ja
ensinou inglés para criangas? Se sim, como vocé avalia a
experiéncia?”. Dos 14 professores que participaram da
pesquisa, quatro afirmaram nao ter nenhuma experiéncia
com o ensino de inglés para criangas. Por outro lado, os
outros dez professores contestaram que ja trabalharam
ensinando inglés para criangas, estabelecendo, assim, um
paradoxo, tendo em vista que a maioria atua a partir do
Ensino Fundamental II, e, tao somente, trés trabalham
desde o Fundamental I com inglés — situacdo que gera a
hipotese de que ja trabalharam em algum momento de sua
trajetdria profissional e, a0 mesmo tempo, consolida a ideia
de que, atualmente, poucas escolas tém em seu curriculo
uma lingua estrangeira disponivel para os alunos a partir
das séries iniciais. Por sua vez, os professores também
avaliaram as experiéncias: “foi proveitoso e as criancas
aprendem e rapido”; “Achei bastante interessante uma
vez que muitos ali estavam aprendendo a ler a falar inglés
antes mesmo de aprender o portugués. A exemplo das cores,
que muitos nao sabiam nem como elas se chamavam em
portugués”; “[..] foi muito boa! As criangas aprendem bem
mais rapido e gostam das aulas pois por serem mais ltidicas
nos anos iniciais, torna-se mais prazerosa”; “[...Jas criangas
demonstram o interesse bem maior em aprender em relagao

aos alunos do fundamental e médio, como também sao mais
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participativas”; “Criangas da faixa etaria de 7 a 11 tém mais
tacilidade e curiosidade, quando estimulada, para aprender

uma segunda lingua. Achei gratificante”.

As justificativas dos professores em relacao a suas
experiéncias no ensino de inglés para criancas apontam,
especificamente, para o que o demonstramos nas falas dos
tedricos no decorrer da pesquisa. Isto ¢, que as criancas
tém maior facilidade em aprender um novo idioma, pois
conseguem adquiri-lo com maior agilidade; aprendem no
mesmo ritmo em que vao adquirindo a lingua materna;
participam mais que os alunos com uma idade maior, pois
nao tém vergonha de se expressar; e, em geral, sio mais

curiosas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo geral da pesquisa, isto é,
discutir a viabilidade do ensino/aprendizagem de lingua
inglesa nas séries iniciais do Fundamental I nas escolas
publicas, pondera-se que ele foi atingido, uma vez que a
pesquisa contempla uma discussao acerca dos documentos
oficiais e a escassez por parte deles de politicas publicas
que valorizem o ensino de Lingua Estrangeira, em especial,
do inglés. Essa realidade ¢ também explorada na pratica,
tendo em vista que os questiondrios aplicados permitem
entender a problematica a partir de um recorte no interior
da Paraiba que nao deixa de refletir o que ocorre em todo o
pais: a escassa oferta do ensino de inglés nas séries iniciais

do Fundamental.
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A partir do referencial tedrico estudado e das analises
dos questiondrios, a pesquisa considera que, em geral, as
criangas conseguem aprender/adquirir um novo idioma
com mais facilidade, pois 0o aprendem em consonancia a
aquisicao de sua propria lingua, nao se prendem a barreiras
que os inibam, conseguem associar o aprendizado ao ladico,
etc. No entanto, ao mesmo tempo em que, no ambito do
publico infantil, ha maiores chances de aprendizado de
uma lingua estrangeira, é também para eles dificultado o
acesso, tendo em vista que, apesar da importancia do inglés
nos cenarios nacional e internacional, ainda ndo existem,
no Brasil, politicas publicas que regulamentem o ensino de
inglés nas séries iniciais e no Fundamental I. Problematica
que se reflete em um ambiente de segregacao em nosso pais,
uma vez que o inglés torna-se um privilégio de poucos, e

nao um direito garantido para todos.

Somadas a essas questoes, ha também uma permis-
sividade no quadro de professores das escolas publicas de
nosso pais que considera o ensino de LE (bem como de ou-
tras disciplinas) sem uma formac¢ao minima necessdria, isto

¢, a licenciatura no componente curricular que ministram.

Por meio da andlise dos questiondrios, percebemos
que essas questOes se metaforizam também no interior da
Paraiba, visto que alguns dos professores participantes nao
possuem ou nao respondem acerca de suas formagoes. Além
disso, ha uma critica persistente por parte deles acerca do
descaso com o ensino do inglés tanto por parte do Estado

quanto por parte dos proprios alunos, que, na visao dos
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professores entrevistados, parecem desmotivados quanto
ao aprendizado de uma nova lingua. Todos, no entanto,
percebem, na oferta do inglés, a partir das séries iniciais, uma
possibilidade de mudanca desse panorama, principalmente
em relacdao a motivacao e ao desempenho dos alunos para

com a lingua meta.

Por fim, destacamos com uma das limita¢Oes da
pesquisa a escassez de uma demarcacao mais clara do
corpus de pesquisa objeto de estudo. Diante disso, propoe-
se, enquanto um trabalho futuro, a andlise desse contexto
de insercao do inglés nas séries iniciais em escolas que

compoem a rede municipal de educacao de Taperoa.
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O LIVRO DIDATICO WAY TO GO!: UM
ESTUDO ACERCA DAS ATIVIDADES
DE LISTENING E DE SPEAKING PARA O
ENSINO MEDIO

Valdizia Karen Isabela dos Santos Gomes Oliveira

Sandra Maria Aratjo Dias

1 INTRODUCAO

proposta de uma pesquisa que tomasse como base

a Fonética e a Fonologia surgiu de uma singela
experiéncia pessoal a partir da qual foi posivel encontrar
respostas para algumas indagagoes sobre o inglés falado,
o inglés cantado, o inglés do cotidiano. Nesse sentido,
percebemos a viabilidade em compreender a importancia da
pronuncia das palavras, os sentidos que as mesmas adquirem
a partir da énfase dada, e tantos outros elementos que a
Fonética e a Fonologia explicam. Diante disso, levantamos
o seguinte questionamento: como os livros didaticos de
lingua inglesa, adotadosnas escolas a partir do PNLD, estao
incorporando os géneros orais, especialmente as atividades

sobre pronuncia, em seu conteido?

Assim, o presente estudo busca investigar como o
Livro Didatico (LD) Way to Go! aborda os géneros orais e
atividades de prontincia. Para isso, delineamos os seguintes
objetivos especificos: a) descrever a organizagao das se¢des

do LD Way to Go!; b) identificar os géneros orais inscritos na
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secao de Listening e Speaking no LD Way to Go!; c) analisar as
propostas de atividades de prontincia na segao de Listening
e Speaking do referido LD.

Com base na experiéncia pessoal, acreditamos
que o tema em foco € relevante para os estudantes de
lingua inglesa, pois pode suscitar reflexdes sobre o ensino
tradicional do inglés, pautado na gramatica e tradugdes.
Assim, atentar para o estudo da prontncia tende a, inclusive,
evitar muitos problemas na conversacao. Este estudo
implica também na produgao de contetido com intuito de
dar visibilidade a necessidade de sensibilizacao dos autores,
para que considerem aspectos da fonética e da fonologia ao
produzirem seus livros didaticos de lingua inglesa, uma vez
que 0s mesmos servem como referéncia para o trabalho dos

professores.

Nesse sentido, o presente estudo pode ser classificado
como documental, tipo de pesquisa que “(...) vale-se de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45). A abordagem deste
estudo pode ser caracterizada como de natureza qualitativa,
isto é, aquela na qual “o pesquisador coloca interrogagoes
que vao sendo discutidas durante o proprio curso da
investigacdo. Ele formula e reformula hipodteses, tentando
compreender as mediagdes e correla¢des entre os multiplos

objetos de reflexao e analise” (Suassuna, 2008, p. 349).

Apesar da colecdao em andlise ser composta por

trés volumes, o corpus deste estudo serd composto pelas
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atividades da secao Listening and Speaking, volume 1 do livro
didatico de lingua inglesa Way to Go! para o ensino médio, de
2016. A escolha se deu pelofato de as autoras desta pesquisa
ja terem familiaridade com este material, no curso de Letras
Lingua Inglesa (EaD) da UFPB.

2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA

Antes de tratarmos sobre o livro didatico de lingua
inglesa, é necessariocontextualizarmos o cendrio no qual o
mesmo tem espaco na educagao brasileira: a escola publica.
Uma educacao publica, gratuita, laica e de qualidade ¢ uma
luta travada ha tempos por educadores (Ribeiro, 2011), e a
Carta Magna coloca tais aspectos como alguns dos principios
que trazem teor ao modo como o ensino deve ser ministrado
(Brasil, 1988, grifo nosso):

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

I-igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola;— liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

II - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagogicas,
e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de
ensino;

III- gratuidade do ensino publico em estabelecimen-
tos oficiais;

IV-valorizagao dos profissionais da educagao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;
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V- gestao democratica do ensino publico, na forma da
lei; VII - garantia de padrao de qualidade.

VII- piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacao escolar publica, nos termos
de lei federal;

VIII- garantia do direito a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

Ainda com essas e outras prerrogativas legais que
norteiam o ensino, dificuldades existem e, muitas vezes,
relacionadas ao contexto das prdprias escolas publicas,

conforme o British Council (2015, p. 9):

As principais dificuldades encontradas sdao indicati-
vas de ambientes de alta vulnerabilidade social, onde
se encontra violéncia dentro e fora da escola, excesso
de alunos nas salas de aula, turmas desniveladas, falta
de recursos didaticos, alunos com problemas basicos
de leitura e escrita e a existéncia de funcionarios com
contratos de trabalho precdrios e insatisfagdo com
seus salarios.

A esse contexto desfavoravel, somam-se outros
aspectos que dificultam o ensino, tomando nuances mais
intensas quando se trata de lingua estrangeira, no nosso
caso, a inglesa. Vejamos abaixo um grafico proveniente de
uma pesquisa feita pela British Council (2015, p. 15), que traz
a perspectiva dos professores com relagao aos problemas que

enfrentam o ensino de inglés:
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Figura 1 - Principais dificuldades vivenciadas no ensino de inglés

PRINCIPAIS DIFICULDADES VIVENCIADAS

O principal problema do ensino de inglés, segundo os
professores, € o acesso a recursos didaticos adequados.

Em 1°lugar > Recursos didaticos
%

Falta de recursos tecnoldgicos

Os livros didaticos sdo muito avancados
para o nivel dos alunos

Falta de materiais complementares
O contetido dos livros didaticos & de ma qualidade

O idioma nao é considerado relevante pelos alunos

0O inglés nac faz parte da realidade dos meus alunos

O ensino do idioma nao & considerado
relevante pela escola

T

Ha pouco tempo para preparar as aulas

Falta apoio/ diretrizes para preparar as aulas

Em 4° lugar » Contratos e salarios ruins
Em S° lugar » Carga horaria insuficiente

8
2

Fonte: Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educagao Publica Brasileira”
British Council/Plano CDE.

Muitos outros trabalhos poderiam ser citados,
reforcando esses dilemas e trazendo outros que o estudo
da British Council nao considerou. Contudo, aproveitamos
o grafico acima para frisar que o problema mais apontado
referiu-se aos recursos, especialmente os livros didaticos.
Assim sendo, endossamos a importancia de este estudo
referir-se a eles, cujos cuidados na elaboracao devem ser
levados a sério, pois, conforme visto acima, aoinvés de serem
excelentes guias, podem se tornar um grande empecilho para
a aprendizagem dos alunos.

3 O PNLD DE LINGUA ESTRANGEIRA

O Livro Didéatico (LD) é um importante instrumento
utilizado no processo de internalizagdo de contetdos
das mais variadas disciplinas, nos diversos niveis de

ensino (Fundamental, Médio e ainda no Superior), sendo,
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portanto, amplamente utilizado (Costa, 2012). Mesmo com
toda ainovagao tecnologica que tem adentrado os espagos
educacionais e complementado o ensino de uma forma,
muitas vezes, mais dinamica e interativa, em muitas escolas
publicas, o LD continua sendo o instrumento essencial para
o trabalho do professor.

A par disso, é possivel compreender que algo tao
relevante necessita de avaliagdes constantes, de modo que
a qualidade do mesmo seja preservada. E tanto que, “ao
pesquisarmos sobre a histéria do LD no Brasil, observamos
que ele acompanha as perspectivas de lingua e métodos de

ensino e aprendizagem de cada época” (Costa, 2012, p. 9).

Especificamente sobre o campo de Lingua Estrangeira,
Lombardi e Silva (2014) informam que nem sempre o LD
esteve presente nas escolas publicas de educagao basica,
sendomais restrito as institui¢cdes particulares. Contudo,
foi com a implementacao do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que nao apenas comegou a haver
distribuicao gratuita desse tipo de livro para os discentes das
escolas publicas, como a forma de concepgao e apresentagao

desse material didatico também mudou significativamente.

Cabe salientar que as origens deste Programa do
Ministério da Educagao (MEC) remontam ao inicio do século
XX, mais precisamente, o ano de 1938. A partir de entdo, a
histéria mostra sua evolugao até os diasatuais, conforme
informa Dias (2019). Este também pontua que, em 2017, com
o Decreto de n®9.099, as a¢Oes de aquisi¢ao e distribuigao

de livros tanto didaticos quanto literarios, que antes

154



eram contempladas pelo PNLD e também pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), foram unificadas. Esse
dispositivo legal também orienta que o PNLD foi instituido
para avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas
e literarias, dentre outros materiais, de formas sistematica,
regular e gratuita, ndo apenas as escolas publicas de educagao
basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital,
mas também as institui¢cdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Puablico (Brasil, |entre 2017 e 20211).

Silva (2020, p. 90) deixa claro que, mesmo com todo
esse percurso historico, “de inicio,as Linguas Estrangeiras
Modernas (LEM) nao foram contempladas neste programa,
apenas adentrando as disciplinas atendidas pelo PNLD em
2011, com livros destinados ao ensino das Linguas Inglesa
e Espanhola”.

Por vezes, indagamo-nos sobre a necessidade de, no
Brasil, cuja lingua oficial é o portugués, estudarmos uma
lingua estrangeira. Nessa dire¢ao, o PNLD 2017 nos traz a
seguinte resposta:

O ensino de lingua estrangeira na escola tem como
um dos seus principais objetivos proporcionar aos
estudantes o acesso a diferentes modos de se expressar,
sobre si, sobre outros e sobre o mundo, exercitando
outras formas de significagio do mundo, marcadas
linguistica e culturalmente. Essa experiéncia de abrir-
se para o diferente é emancipadora, visto que, ao
aprendersobre o outro, o sujeito tem a oportunidade
de conhecer mais sobre si mesmo. Lingua(s) e
identidade(s), entdo, interpenetram-se, fazendo do
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espaco de aprendizagem um ambiente de didlogo
intercultural (Brasil, 2017, p. 10).

Outro ponto importante a ser ressaltado no PNLD
com relacdo ao ensino de Lingua estrangeira ¢ a énfase na
Oralidade, segundo Lombardi e Silva (2014, p. 38):

O ponto crucial que se apresenta, entdao, é que
a produgao oral, ainda que com restricdes e
inadequagodes, nao tem sido mais negligenciada no
contexto da escola basica. Os documentos e programas
oficiais, como o proprio PNLD, reconhecem a sua
relevancia e vém se organizando de maneira a elaborar
umtratamento adequado do componente oral na sala
de aula de lingua estrangeira.

Diante do exposto, apds tratarmos brevemente sobre
o PNLD, enfocaremos mais adiante a questao do livro

didatico de lingua inglesa.
4 O LD DE LINGUA INGLESA

Antes de abordarmos sobre o LD de lingua inglesa,
¢ importante salientar que as prerrogativas legais que
dispdem sobre o PNLD trazem um aspecto importante, o
Guia doLivro Didatico, que pode ser definido, de acordo
com a Resolugao n° 12, de 7 de outubro de 2020 (Brasil,
2020), como o documento de cunho publico responsavel
por reunir informagdes para a orientagdo das escolas
participantes na escolha dos materiais (livrosdidaticos) que
melhor atendam aos seus projetos pedagdgicos.

Tal Guia tem, a principio, trés fungoes: a primeira

corresponde justamente a orientagaoque os professores da
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Educacao Basica devem receber, a fim de escolher melhor
as obras que serao utilizadas pelos discentes nas escolas
brasileiras; ele também enuncia os pressupostos daavaliagao
pedagogica e ainda tem a incumbéncia de facilitar o debate
publico e social acerca da politica publica educacional,
sendo mediador de concepgoes, afirmagoes e convocagoes
comimpactos no campo do curriculo e da experiéncia social
(Brasil, 2022).

Tendo pontuado tais consideragoes, compreendemos
que a escolha dos livros nao é realizada de modo aleatorio
ou sem tomar os devidos cuidados. Eum processo criterioso,
visando a qualidade para o corpo discente. Mas, ainda que
a “melhor” obra seja escolhida, devemos ter consciéncia de
que, conforme Sarmento e Lamberts (2016, p. 294) afirmam,
“nao existe livro completo e perfeito. Cada comunidade
escolar ¢ um contexto diferente, cada turma é um universo
distinto.Por isso, a adaptagao e a visao critica dos professores
em relacdao aos LDs sdao fundamentais”. Assim sendo,
situamos o livro didatico de lingua inglesa nesse contexto,
e depreendemos que ha vantagens e limitagdes em sua
utilizagao nas aulas, como esclarecem com Richards (2002)
apud Sarmento e Lamberts (2016, p. 295):

As vantagens sao: proporcionar um syllabusl ;
padronizar o conteudo; manter a qualidade de
ensino, no caso de bons livros; apresentar variedade
de recursos (CD-ROM, DVD, CD de audio, sites da
internet, manual do professor); facilitar a preparagao
de aulas; ser fonte de modelos de linguagem e insumo
linguistico; treinar professores ainda inexperientes; e
ser, em geral, visualmente atraente tanto para alunos
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quanto para professores. Quanto as limita¢des, o
autor ressalta que os LDs: podem conter linguagem
nao- auténtica? ; podem distorcer o contetdo com o
intuito de evitar temas polémicos e contraditorios;
nao abordam as necessidades especificas dos alunos,
precisando, assim, de adaptacao; e podem reduzir a
habilidade de criacao dos professores, que acabam
por tornar-se apenas técnicos, ou “pilotos”, em usar
materiais desenvolvidos por outras pessoas.

Do exposto, € possivel inferir que o livro didatico é
um importante instrumento de ensino, servindo como um
guia, caso seja bem utilizado, adaptado as varias situagoes,

turmas, ao ambiente escolar, as necessidades do alunado.

Além dessa adaptabilidade acima citada, o professor
deve estar ciente da importancia do aspecto cultural e de
que, assim como nos “atualizamos” enquantoprofissionais,
os conteudos das disciplinas avangam, bem como as
préprias linguas. Se havia uma tendéncia de considerar o
inglés hegemonico, um inglés padrao, é importante frisar
que o mesmo se tornou uma como uma lingua franca, que
visa, principalmente, ser mutuamente inteligivel entre seus
falantes de diferentes nacionalidades, tendo em vista que
a grande maioria das pessoas traz para a lingua inglesa
caracteristicas desua primeira lingua, considerando-se que
falantes que possuem o inglés como lingua materna ja sao

minoria (Becker, 2013). Em outros termos,

Nao estamos afirmando que todas as estruturas e
vocabulos de todos os povos que utilizam a lingua
inglesa precisam ser apreciados nos livros didaticos.
Porém, os alunos precisam estar conscientes que
podem se deparar com outras construgoes gramaticais
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ou com vocabulos que sao criados em regides
especificas. O inglés como qualquer outra lingua esta
em constante mudanga, e nao é constituido apenas de
regras fixas. E papel fundamental do professor trazer
parasala de aula a cultura de seus alunos assim como
mostrar um inglés internacional que nao pertence
apenas a um povo ou cultura. Para tanto, é importante
que o professor esteja pronto para questionar o que
o livro traz e incitar que seus alunos fagam o mesmo.
Também € importante trazer exemplos que mostrem a
existéncia de outras versoes diferentes da que o livro
propoe (...) (Dagios; Bruz; Mulik; Fernandes, 2013, p.
17046).

Em suma, agora, ampliam-se as margens de aprendi-
zado, e os discentes vao se aproximardo inglés falado, e nao
apenas daquele totalmente gramaticalizado e, nesse cena-
rio, o professor precisa estar atento aos aspectos pontuados
acima.

5 O ENSINO DE PRONUNCIANO LD

Historicamente, percebe-se que o ensino da prontincia
tem sido negligenciado nas aulas de lingua estrangeira, e,
praticamente, a totalidade do que € ensinado gira em torno
de aspectos meramente gramaticais, conforme Oliveira e
Kauark (2011, p. 193):

A gramatica e a interpretagao de textos dominaram
por um longo tempo as aulas por trazer, como
objetivos, a compreensao leitora e a interpretacao
textual, com a finalidade de que os alunos pudessem
participar das provas paraingresso nas universidades,
ou profissionais pudessem trabalhar com cartas
comerciais, tradugoes de legendas para filmes,
tradugoes de livros e documentos juramentados. Nao
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havia tanto interesse pela oralidade, principalmente
nas aulas de Ensino Fundamental.

Morley (1994) apud Silveira (2004) destaca algumas
crencas como possiveis fatores para a afirmacgao feita no
paragrafo anterior: a prontncia nao vista como relevante;
a pronuncia é desnecessaria, ja que se supOe que os alunos
podem obté-la sem muito esforg¢o; ou que seu ensino € muito
dificil.

A chamada Abordagem Comunicativa (AC), advinda
por volta dos anos 1970, foi uma espécie de divisor de aguas,
quando a relacionamos as abordagens e métodos de ensie
no de linguas existentes até entao, centrados na gramatica
formal. Essa nova corrente, segundo Paula (2010), entende
que o ensinode linguas visa proporcionar aos alunos opor-
tunidades para que interajam uns com os outros, por meio

da troca de mensagens relevantes para seu interesse pessoal.

A Abordagem Comunicativa aceita e encoraja o
ensino da pronuncia, tendo como orientagao “(...) fazer
com que o aluno seja capaz de se comunicar de maneira
inteligivel com outros falantes na lingua-alvo. Assim, a
énfase na prontncia perfeita (como destacado pelo método
audiolingual) e na busca pela inteligibilidade (Paula, 2010, p.
155), apesar de nao haver unanimidade de posicionamento

quanto ao ensino da pronuncia (op.cit.):

Dentro das institui¢des que dizem adotar a abordagem
comunicativa, parece nao haver um consenso a
respeito da importancia do ensino desta habilidade
para a aprendizagem. Enquanto um numero de
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professores de Inglés como LE acreditam que o
ensino da pronuncia seja uma pratica ultrapassada
e conservadora, dando mais importancia ao ato de
comunicar em si, outros ja concebem o ensino da
prontincia como um aspecto essencial para garantir
o sucesso da capacidade de comunicagao do aluno.

Ainda assim, compartilhamos da ideia de que esse
estudo sobre o ensino da prontncia tenha sua importancia
e concordamos com Oliveira e Kauark (2011, p. 195), quando

dizem que:

(...) o desenvolvimento da prontncia afeta diversos
setores da lingua, complementado-os e aperfei¢oando-
os. Intervém nas competéncias sociolinguisticas, como
uma das competéncias linguisticas, ocupa seu proprio
espago na competéncia comunicativa e mantém
relacdo de igualdade com a competéncia léxica,
gramatical, ortografica e ortoépica.

Silveira (2004) também é a favor do ensino da
pronuncia, afirmando que ele deve objetivar a obtencao
da inteligibilidade, da comunicabilidade funcional, do
desenvolvimento deuma autoconfianga crescente, além de
habilidades de monitoramento e estratégias de modificagao
da fala, tanto para uso externo quanto interno da sala de

aula.

6 REFLEXOES SOBRE PRONUNCIA NO LD WAY TO GO!

Com relacao as Unidades do LD Way To Go!, temos
as seguintes: Studying with technology; Save the world! Go
green!; Traveling around Brazil; Feel the image, feel the feeling;
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Old heroes, new heroes; Inventions and discoveries; Have fun and
get fit; Express yourself in words.

No que se refere as se¢des do LD, estas sao intituladas
como Understanding Instructions in English (com alguns
enunciados em inglés que aparecerao ao longo do livro); Tips
into practice (nesta, serd possivel nos familiarizarmos com
dicas para colocarmos em pratica diversas estratégias de
compreensao de textos escritos e orais em inglés) ; Warming
Up (temos a possibilidade de explorar o titulo da unidade e
as imagens de abertura para levantar hipdtesesrelacionadas
ao tema); Reading (trata de uma preparacao para a leitura do
texto principal da unidade, fazer atividades de compreensao
e refletir criticamente sobre o texto que acabamosde ler);
Vocabulary Study (serve para o estudo do vocabulario de
forma sistematica e contextualizada); Language in Use (segao
que aborda o aprimoramento de nossos conhecimentos
gramaticais a partir de situagoes de uso da lingua); Listening
and Speaking (propostas de atividades voltadas para ouvir e
falar em inglés); Writing (ha o reforco da pratica da escrita,
devendo-se escrever um texto com base na observagao de
textos explorados na Unidade); Looking Ahead (propoe-se
debater com os colegas questoes relevantes sobre o tema da
Unidade); Review (revisao de contetidos trabalhados, fazer
questoes do Enem e de vestibulares anteriorese avaliacao
de nossa aprendizagem a cada duas Unidades) e Project
(trata do planejamento, desenvolvimento e apresentacao
de projetos interdisciplinares em grupo). Na ultima parte,

o livro ainda traz as secOes intituladas: Language Reference
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and ExtraPractice, Irregular Verbs, Extra Activities, Studying for
Enem, Glossary, Index e Bibliography.

Para atingir os obejtivos tragados, no presente estudo,

analisaremos, a seguir, a secao Listening and Speaking.

1.1. Identificacdo dos géneros orais na Secao Listening e
Speaking do LD WAY TO GO!

De acordo com Travaglia (2013, p. 04), o género oral
pode ser conceituado da seguintemaneira: “aquele que tem
como suporte a voz humana (vista como a caracteristica
particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador)
e que foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-
se a voz humana, independentemente de ter ou nao uma
versao escrita”. Assim, consideram-se géneros orais nas

esferas escolar e académica (Travaglia, 2013, p. 05-06):

[...] avisos/comunicados feitos em sala de aula por
agentes diversos (professores, funciondrios da dire¢ao
ou da secretaria, alunos etc.), palestra/conferéncia,
exposi¢ao oral (como nas aulas. Pode ocorrer em
outras esferas), debate de opiniao, debate deliberativo,
arguicdo e defesa de dissertagao ou tese ou sobre
um assunto estudado ou de monografia/trabalho de
conclusao de curso, comunicacao de pesquisa (em
eventos académico-cientificos), entrevista de pesquisa
cientifica, arguicao / prova oral, etc.;

Analisando o livro didatico Way to go!, mais precisa-
mente a secao Listening and Speaking, foi possivel observar
que as atividades presentes na referida segao apresentam

um padrao em sua composigao:
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* A primeira questao das oito se¢des Listening and
Speaking, geralmente, traz nomes em um “quadro”
e algumas figuras abaixo. O aluno deve relacionar
os nomes “no quadro” as respectivas figuras,
como mostra o exemplo a seguir:

Figura 2 — Questao 1 da segao Listening and Speaking, da Unidade 1

1. You already know a lot of words related to computers. Choose a word from the following box to
label each picture below. Write the answers in your notebook

| download = upload = hard drive = software = IT professicnal = backup = flash drive l

magost S sk Gopimag

Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 31)

* H4 mais duas ou trés questdes voltadas para
o Listening, nas quais o aluno deve ouvir
determinado dudio e responder as perguntas a
partir dele.

Figura 3 — Questdo 2 da secao Listening and Speaking, da Unidade 2

5
2. «f» Listen to a local radio program from London about sustainable schools. Which photo best
represents Wimbledon Park Primary School? Write the answer in your notebook

£
5
E
N
H
3
&
i
b

Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 45)

* Ha um verbete de Spoken language em todas as
secOes de Listening and Speaking, e ele é muito
Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 46)
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importante para esta pesquisa, pois € voltado para
o inglés falado, e neleha uma breve explicacao
que tem a ver com os sons da lingua, prontncia
e outros assuntos relacionados a fonética e a
fonologia, para, logo mais, seguir-se uma questao
correspondente

Figura 4 — Questao 6 da secao Listening and Speaking, da
Unidade 2.

6.

Is your school eco-friendly? In pairs, think of actions to make your schoal more sustainable. Write
the answers in your notebook.

% ) SPOKEN LANGUAGE

» Listentothe recording and repeat the words. In your notebook, copy the words in the box
below and mark the stressed syllable as in the example.

re.duce = re.use » re.cy.cle = sus.tain.a.ble « sus.tain.a.bil.ity = en.er.gy « a.ward

¥ Listen to the recording again and check your answers.

A penultima questdao da secdo traz atividades
a serem feitas conjuntamente, sendo, muitas
vezes entrevistas com colegas de classe ou para
discussao de algum tema em pares ou em grupos.

Figura 5 — Questao 6 da secao Listening and Speaking, da Unidade 4

6.

Copy the table below in your notebook. Then interview your classmates to find out about their
tastes and experiences concerning art. Replace the green icons & with new items to ask about.

Replace the black icons @ with your classmates’ names when their answer is affirmative. Take
turns as in the example.

I Student A
) Student B:
P Student A

) Student B:

Do you like drawing?
Surel How about you?
Mo. | don't. Do you go To art mMuseums at least once a year?

Mot really. And you?

Find someone who... Classmates’ names

... likes drawing.

goes to art museums at least once a year.

knows three Brazilian painters.

prefers modern art to other forms.
listens to classical music.

enjoys dancing

0 0|¢ 0 0|0 0 O
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Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 80)

e A ultima questdo, geralmente, ¢ mais voltada
para o préprio aluno, sendo constante pedir sua
opiniao sobre o assunto estudado ou até para ele
explanar para toda a turma, como ocorreu na
Unidade 5, a qual mostramos abaixo:

Figura 6 — Questao 9 da secdo Listening and Speaking, da Unidade 5

It Is time to make your speech to the whole class.
You can also record it to make a podcast and
share it with other people.

Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 100)

Assim, diante do exposto no paragrafo sobre géneros
orais e considerando a se¢ao emfoco descrita acima, nota-se
que os géneros orais mais evidentes na Listening and Speaking
sdoa exposicao oral e os debates, pois, em todas as atividades
da secdo, conta-se com questdes que devem ser respondidas
em pares ou grupos e também pedem uma apresentagao oral.
Nessesentido, retomamos o que foi exposto no topico 2.2 do
presente trabalho quando utilizamos citagao de Lombardi
e Silva (2014), os quais deixaram claro que o PNLD prima
pela busca da oralidade, trago este bastante perceptivel nas
atividades da secao Listening and Speaking do livro didatico

Way to go!.
6.2 Andlise das propostas de atividade de pronincia na
secao Listening and Speaking

Para analisar atividades de prontncia na secdo

Listening and Speaking do LD Way to go!, é necessario conhecer
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algumas técnicas geralmente utilizadas por professores no

ensino da pronuncia da lingua inglesa.

Sobre isso, Celce-Murcia et al. (2010) apud Reis (2017,
p. 712-713) fornecem uma lista com 10 tipos de técnicas e
materiais que tanto ja foram como ainda sao utilizados nesse

sentido:

a) Escutar e imitar: se refere auma técnica de ensino em
que, como o0s propriosverbos que designam a técnica
em questao sugerem, os aprendizes ouvem ummodelo
fornecido pelo professor e o repetem ou imitam.
Com o avango tecnoldgico da contemporaneidade, tal
técnica tem sido aplicada com o auxiliode gravagoes
em audio, videos ou laboratorios de lingua;

b) Treinamento fonético: diz respeito ao uso de
descrigdes e diagramasarticulatdrios, e do alfabeto
fonético através de atividades trazendo transcrigcoes
fonéticas ou leitura de passagens foneticamente
transcritas, por exemplo;

c) Exercicios com pares minimos: técnica que foi
introduzida durante o que Celce-Murcia et. al. (2010)
chamam de “era audiolingual”, com vistas a auxiliar
os aprendizes na distingdo de sons semelhantes ou
problematicos da lingua-alvo através da discriminagao
oral dos contrastes fonémicos ou da pratica de fala.
Esse tipo de treinamento, como explicam as autoras,
inicia-se tipicamente no nivel do vocabulo e entao
avanga para o nivel da sentenca;

d) Pares minimos contextualizados: durante
a Abordagem Cognitivista, o exercicio com
pares minimos sofreu criticas quanto a forma
descontextualizada através da qual o treinamento era
realizado. Essa técnica passou, portanto, a contar com
o estabelecimento de um contexto, a partir do qual os
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aprendizes deveriam selecionar o item correto do par
minimo;

e) Subsidios visuais: dispositivos utilizados por
professores para descrever o modo como os sons sao
produzidos e articulados, a exemplo de graficos de
cores e sons, e figuras;

f) Trava-linguas: técnica descrita por Celce-Murcia
et al. (2010) como sendovinculada a estratégias de
correcao de fala para falantes nativos;

g) Exercicios de aproximacao evolucionarios: técnica
sugerida por estudos em aquisi¢do de primeira
lingua, em que os aprendizes sao encorajados a
seguir os passos que muitas criangas falantes nativas
de inglés percorrem enquanto adquirem os sons de
sua lingua nativa. Portanto, os aprendizes devem
ser incentivados a produzir os fones que sao mais
facilmente adquiridos e produzidos pelas criangas;

h) Pratica de troca de vogais e de acentuacao
relacionada pela afixagao: pratica relacionada a
uma técnica através da qual o professor enfatiza a
natureza regular das trocas de sons das vogais e de
acento em palavras etimologicamente relacionadas,
a fim de instigar a percepgao do aprendiz quanto a
tal regularidade. Um exemplo desse tipo de pratica
pode incluir a diferenga quanto a silaba que deva ser
acentuada em PHOtograph e em phoTOGraphy, por
exemplo;

i) Leitura em voz alta / recitagdo: leitura em voz
alta de passagens escritas como forma de fazer com
que os aprendizes pratiquem aspectos fonoldgicos
relacionados a acentuagao, a entoacao ou ao ritmo.

1) Gravagoes das produgdes dos aprendizes: gravagao
em dudio ou video de falas espontaneas ou ensaiadas,
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de conversas livres e de atividades envolvendo a
interpretagao de papéis.

Conforme vislumbramos acima, sao muitas as técni-
cas de ensino de prontncia da linguainglesa. Contudo, ana-
lisando a segao Listening and Speaking do livro didatico Way
to go!, dasquestOes presentes nas atividades, apenas as de
Spoken language trabalham mais diretamente com prontncia.

Vejamos algumas delas:
Figura 7 — Questao 6 da secdo Listening and Speaking, da Unidade 3

% () SPOKEN LANGUAGE

When we speak we link a lot of words together. Listen to the recording and notice how a
consonant sound at the end of a word is linked to a vowel sound at the beginning of the
next word.

1. alack of snow 2.the local economy 3. an effect on tourism
~ s ~ s

» Now listen to the recording again and repeat, making the same links.
e
Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 66)

A questdo retratada na Figura 7 traz o fendmeno
chamado connected speech (fala encadeada), mediante o
qual, na lingua inglesa, apesar de determinadas palavras
estarem separadas na escrita, quando faladas, soam como
se fossem uma sd, por meio dos linking sounds, palavras que
definem um dos elementos do connected speech, tratando-se,
justamente, dessa”mistura” que ocorre com certas palavras

quando ditas em sequéncia (Yoshino, 2022).
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Figura 8 — Questao 7 da secdo Listening and Speaking, da Unidade 5

» ) SPOKEN LANGUAGE

> There are three different ways to pronounce the -ed ending of regular verbs in the
Simple Past tense: /t/, /d/ or /1d/. Listen to the recording and repeat.

P Ads Lad/

helped called founded

worked delivered dedicated
organized coordinated

> In your notebook copy the table below and replace the icons @ with the verbs from the
box. Listen to the recording and check your answers

wanted = killed = asked » recognized =~ nominated - stopped

Fd 74 Ads L1d/
o o o
] o L]

Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 100)

Figura 9 — Questao 6 da secao Listening and Speaking, da Unidade 6

% 4) SPOKEN LANGUAGE

» Schwa — fa/ — is the most common sound in English. Itis a weak, unstressed sound and
it occurs in many words as in inventor and computer. Listen to the words in the recording
and repeat them. Then copy them in your notebook and underline the letters pronounced
as fa/ as inthe example below.

experts » systemn » discover = water » scientist = temperature

Fonte: Franco; Tavares (2016, p. 114)

Os contetidos trazidos nas figuras 8 e 9, por sua
vez, mostram alguns sons especificos na lingua inglesa e
estimulam os alunos a repetirem-nos, proporcionando, ao

mesmo tempo, a pratica de listening e o speaking.

Mesmo se utilizando de questes que envolvem o
ensino da pronuncia, dentre todas astécnicas vistas no inicio
do presente topico, € perceptivel que as mais frequentemente
utilizadasno LD Way to go! sao apenas duas: escutar e imitar

e leitura em voz alta/recitacao.

Considerando que o ensino de prontincia no ensino

médio é incipiente nos LDs, podemos atribuir isso ao fato
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de que a prontincia nao é contemplada no edital do PNLD
e aparece de modo limitado nos documentos oficiais. No
caso do Way to go!, percebemos uma tentativa dos autores
de abordarem essa temdtica mesmo com a exclusao
da pronuncia no referido edital e a presenca sutil nos
documentos oficiais. A inclusao desta tematica no LD Way
to go! demonstraa preocupagao e a percepgao dos autores da
relevancia da prontincia como um dos elementos necessarios
para tornar a oralidade inteligivel, contemplando, assim,

tanto a compreensao como a expressao oral.

Problemas causados pela prontncia inadequada,
em nivel segmental ou prosddico, podem gerar uma
compreensao equivocada ou uma nao compreensao, o que
dificulta ou impede a comunicagao. Por isso, defendemos
que a presenga de atividades de prontncia no LD de lingua
inglesa, neste caso, o Way to go! traz grande contribuicao

para o desenvolvimento da oralidade inteligivel.

Ante o exposto, podemos refletir e indicar alguns
aspectos que poderiam ser considerados quando se trata
do ensino de pronuncia. As atividades de Speaking inscritas
no LD cujo foco é a prontincia precisam ter como ponto de

partida o Listening.

E importante que os alunos tenham conhecimento
tedrico sobre o assunto, porém € necessario promover
experiéncias de modo que os estudantes possam refletir
sobre a percepcao dos sons. Para que a internalizagao do
conteudo seja efetivada, é preciso que haja momentos de

pratica da prontncia. Porém, tais momentos ndo podem
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centrar apenas nos aspectos ortograficos, mesmo que eles
precisem ser reforcados. E fundamental que, primeiramente,
os alunos realizem exercicios de percepc¢ao e, posteriormente,
de producao, ou seja, exercicios mais controlados (como os
drills)até atingir pratica oral totalmente livre. Porém, cabe
lembrar que € essencial que o professor monitore essas
atividades e fique atento as dificuldades dos alunos para
que, apds a execugao, ele possa dar um feedback aos seus
alunos e, consequentemente, sugerir outras atividades para
sanar tais dificuldades.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Como ja amplamente discorrido, o ensino da
prondncia nas aulas de lingua inglesa é desuma importancia,
conforme apontado por Silveira (2004) quando ressalta que,
de fato, vérios pesquisadores e educadores destacam essa
importancia e endossam que isso auxilia nodesenvolvimento
da habilidade comunicativa dos aprendizes de lingua
estrangeira, mas que esse componente tem sidonegligenciado

nas aulas e também nos materiais didaticos.

Dito isso, ao livro didatico Way to go!, foi possivel
perceber que ele contempla a prondncia nas atividades
integrantes da secao Listening and Speaking, contudo, isso
ainda ocorre de modo incipiente, sendo necessario encontrar
meios para que seja devidamente trabalhada da forma como

deveria.

Apontamos como alguns desses meios que deve

haver atividades de prontncia nos livros didaticos.
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Todavia, nao podem ocorrer de qualquer modo, precisam
ser orientadas pelos docentes, que devem estar atentos ao
seu desenvolvimentonos discentes. E necessario que haja
momentos de pratica da prondncia, exercicios de percepgao

e produgao dos sons.

Assim, concordamos com Tilio e Souto Jr (2014)
quando afirmam que ndo existe livro didatico ideal,
isto é, “acima de qualquer critica”, e acrescentamos o
entendimento de que tal instrumento de ensino ndo € o
unico, existindo outros recursos que podem e devem ser
implementados para dar aulas. Contudo, mesmo nao sendo
0 unico, admitimos sua relevancia,servindo como um guia
para o docente. E, com essa funcado, a busca pela qualidade
dos LDs deve ser uma constante, demodo a podermos, ainda
que gradualmente, sanar algumas das tantas dificuldades
que permeiam o ensino de lingua estrangeira nas escolas

publicas.
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REFLEXOES SOBRE O USO DE
RECURSOS DIGITAIS POR PROFESSORES
DE LINGUA INGLESA DE TAPEROA-PB
DURANTE A PANDEMIA

Felipe Cassemiro da Silva

1 INTRODUCAO

Ainternet e os recursos digitais sao capazes de inovar
e melhorar as aulas, por meio de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVAs), Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TDICs), além de outros materiais digitais,
jogos e sites capazes de aprimorar o ensino de linguas.
Diferentes contetidos e métodos podem ser capazes de
melhorar ainda mais o desenvolvimento do aluno, bem

como do professor.

Vivemos rodeados de tecnologia, sendo possivel
encontrar qualquer que seja a informagao que busquemos
ao navegar nas redes. Vale ressaltar que € preciso derrubar
tabus que ainda existem, negando o uso da tecnologia no
ambito escolar. Devemos utilizd-la de maneira cautelosa e
critica, selecionando o que melhor servir. Nesse sentido, a

busca de fontes confiaveis é essencial.

Sabe-se que, diariamente, utilizamos dispositivos co-
nectados a internet, como o smartphone, computador, notebook
e outros. Esses foram apropriados como ferramentas educa-
cionais no processo de ensino-aprendizagem de disciplinas

nas mais variadas escolas do Brasil e do mundo durante
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a pandemia (Melo et al., 2021). E possivel encontrarmos
diversas ferramentas capazes de integrar recursos que
favorecem o processo de ensino e aprendizagem de linguas.
A internet acelerou essa integracao, possibilitando maior in-
teracao entre aluno e professor e tornando-se fundamental

no processo de ensino na modalidade remota.

E por meio das mudangas que vivenciamos durante
esse periodo de pandemia que refletimos acerca das
implicacOes para o ensino, das adaptacoes dos planos, no
intuito de viabilizar a continuidade do aprendizado dos
alunos. A formacao continuada dos professores de linguas,
o envolvimento dos alunos e a integracgao digital nas escolas
fazem-se necessarios, para que novos métodos de ensino
fossem capazes de proporcionar a continuidade das aulas,

mesmo inseridas de forma remota.

Este estudo pode contribuir para que possamos
compreender as dificuldades de aprendizado dos alunos,
por meio das perspectivas do corpo docente, podendo,
assim, buscarmos métodos de ensino cada vez mais eficazes
para favorecer o processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa.

Considerando que a pandemia trouxe reflexdes
e mudangas para todo o sistema educacional, adotamos
como objetivo geral deste estudo o seguinte: analisar os
desafios enfrentados por professores de lingua inglesa, que
atuam em escolas regulares da cidade de Taperoa, PB, ao
adotar a modalidade de ensino remoto emergencial em

suas aulas durante a pandemia. Para isso, delineamos os
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seguintes objetivos especificos: a) identificar os recursos
digitais usados pelos professores na modalidade de ensino
remoto; b) refletir sobre as implicacdes pedagdgicas para
implementar esses recursos digitais nas aulas de lingua
inglesa.

Com relacao ao que foi exposto, para que pudéssemos
estruturar o trabalho, este foi dividido por sessoes.
Comecamos pela introdugao, expondo como a pesquisa foi
desenvolvida, elencando os objetivos e a justificativa de tal
realizagao. Em seguida, trazemos a parte tedrica, que aborda
a tematica em questao voltada ao uso dos recursos digitais
nas aulas de inglés, bem como as perspectivas dos professores
de lingua inglesa durante a pandemia, e a implementacao
do ensino remoto em suas aulas. Seguindo, discutimos e
apresentamos os procedimentos metodologicos realizados
para a obtencao de dados e, logo depois, apresentamos os
resultados alcangados e analisados. O tltimo capitulo deste
trabalho apresenta as conclusdes fundadas na pesquisa

realizada.

2 FUNDAMENTAGAO TEOGRICA
Com base no Parecer CNE/CP N 5/2020, a Orga-

niza¢ao Mundial de Satide notificou, em 11 de marco de
2020, a disseminagao da COVID-19 em todos os territdrios
continentais como pandemia, divulgando as devidas orien-
tagOes capazes de impedir que o virus se espalhasse, como
isolamento social, tratamento dos casos e o distanciamento

das pessoas, medidas informadas pela OMS.
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Apds o alerta emergencial de satide sobre a pandemia,
0 Ministério de Educagao também tomou medidas voltadas
para a suspencao das aulas presenciais e, por meio da Portaria
n® 343, de 17 de margo de 2020, substituiu o ensino regular/
presencial pela modalidade remota mediada totalmente por

meios digitais.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no
uso da atribuicao que lhe confere o art. 87, paragrafo
unico, incisos I e II, da Constitui¢ao, e considerando
o art. 99, incisos II e VII, da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto n® 9.235, de
15 de dezembro de 2017, resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substitui-
cao das disciplinas presenciais, em andamento, por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao
e comunicag¢ao, nos limites estabelecidos pela legis-
lagao em vigor, por instituicao de educagao superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata
o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de
2017 (Brasil, 2020).

Podemos observar que os recursos digitais tecno-
logicos passaram a ser ainda mais utilizados, no intuito de
dar continuidade as aulas, adaptados para a modalidade
remota. Sendo assim, os professores tiveram que repensar
e reconfigurar suas praticas docentes e estabelecer meios
de dar continuidade as atividades que eram desenvolvidas
em sala de aula, exigindo de si o dominio na utilizagao de
recursos tecnoldgicos que possibilitassem a integracao do
material didatico ao ensino virtual.
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Nesse contexto, o professor passou a criar
possibilidades de engajar o alunado na internalizagao de
conteudos, pautados no ensino remoto, observando as
dificuldades, buscando indagar as curiosidades dos alunos
e duvidas que pudessem surgir. E necessario que o professor
esteja sempre aberto a possibilidades.

No cenario pandémico em que vivemos, surgiram
muitas dificuldades relacionadas a postura do professor e
ao plano pedagogico a ser seguido. A relagao entre professor
e aluno mediada por meio de um dispositivo conectado
a internet passou a ser o principal meio de comunicagado
e interacao, e, nesse sentindo, podemos imaginar o quao
dificil foi para os professores atuarem por meio de lives
(transmissdo ao vivo), bem como no Google Classroom e/
ou Google Meet, sendo estas duas ultimas ferramentas
que possibilitaram a interagao desse grupo em meio ao

isolamento/distanciamento social.

Tratando-se dos alunos atuais, podemos dizer que
eles dominam precisamente a tecnologia e estao ainda mais
engajados na utilizacdo desses recursos. Desse modo, sao

considerados como “Nativos digitais”:

Como deveriamos chamar estes “novos” alunos de
hoje? Alguns se referem a eles como N-gen [Net] ou
D-gen [Digital]. Porém a denominagao mais utilizada
que eu encontrei para eles € Nativos Digitais. Nossos
estudantes de hoje sao todos “falantes nativos” da
linguagem digital dos computadores, video games e
internet (Prensky, 2001, p.1).
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Dito isso, entendemos que foi facil o processo de
implementagao do ensino remoto nas aulas de lingua
inglesa, mas ressaltamos também que, em meio ao dominio
tecnoldgico e a familiarizagdo dos alunos, ha também um
ponto importante relacionado as condig¢des socioecondmicas,
visto que nem todo aluno tem acesso a internet ou nao possui
recursos necessarios, como smartphone, computador ou
tablet. Esse é mais um desafio enfrentado pela docéncia no
quesito de disponibilizacao de materiais e regéncia das aulas

remotas.

Nesse sentido, compreendemos que o planejamento é
essencial, abusca de métodos e agdes eficazes é indispensavel,

como reforga Pierry Levy (2000):

[...] portanto, buscar encontrar solugdes que utilizem
técnicas capazes de ampliar o esforgo pedagogico dos
professores e formadores. Audiovisual, “multimidia”
interativa, ensino assistido por computador, televisao
educativa, cabo, técnicas classicas de ensino a distan-
cia repousando essencialmente em material escrito,
tutorial por telefone, fax ou Internet... todas essas
possibilidades técnicas, mais ou menos pertinentes de
acordo com o conteudo, a situacao e as necessidades
do “ensinado”, podem ser pensadas e ja foram ampla-
mente testadas e experimentadas (Levy, 2000, p. 169).

E possivel pensar nas dificuldades enfrentadas pela
educacao brasileira durante a pandemia, especificamente
nas aulas de lingua inglesa na modalidade remota. Quando
talamos de recursos digitais utilizados nas aulas, logo,
pensamos na forte presenca das tecnologias, bem como

as TDICs (Tecnologias da Informacao e Comunicagao) e a
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Internet, que sao inseridas no contexto escolar. Sabemos que
a pandemia fez com que tais recursos se fizessem ainda mais
presentes no ambito educacional, e podemos discutir a sua

implantacao embasada na seguinte reflexao:

[...] Educar com novas tecnologias é um desafio que
até agora nao foi enfrentado com profundidade.
Temos feito apenas adaptagdes, pequenas mudangas.
Agora, na escola e no trabalho, podemos aprender
continuamente, de forma flexivel, reunidos numa sala
ou distantes geograficamente, mas conectados através
de redes (Moran, 2003, p.1)

Tendo em vista as questoes trazidas pela pandemia,
como a suspensao das aulas presenciais devido ao inicio
do isolamento social, esses recursos tecnologicos passaram
a ser explorados com mais veracidade, deixando de lado
a simples utilizagdo ou amostra em uma determinada
aula, passando a ser os principais mediadores junto aos
professores na ministragao de aulas, pois, como defende
Freire (2000 p. 25), “Ensinar nao é transferir conhecimentos,
mas criar possibilidades para sua prépria producao ou sua

construcao”.

O ensino de linguas passou por mudangas
significativas ocasionadas pelo cendrio que vivemos. Com
isso, refletimos sobre as possibilidades e impossibilidades
que permeiam o desenvolvimento do ensino aprendizagem,

em especial, o desenvolvimento dos docentes do idioma.

As orientacdes do ensino na educacao basica das
escolas publicas, bem como dos particulares do nosso
pais, sao definidas pela BNCC — Base Nacional Comum
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Curricular (Brasil, 2018), e, em se tratando do ensino de inglés
relacionado ao uso da tecnologia, 0 documento estrutura
cinco eixos, tomados como foco do ensino do idioma, a
saber: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos
e dimensao intercultural, além das competéncias especificas

e habilidades a serem alcancadas.

Tratando-se do ensino de linguas relacionado ao
uso da tecnologia, podemos, de fato, explorar ainda mais
tais orientac¢Oes e fazer uma jungao eficaz relacionada ao
uso dos recursos que encontramos no meio tecnologico.
Os contetdos podem, de fato, ser adaptados ao uso digital
como, por exemplo, na utilizacdo de ferramentas, como
e-mails, jogos educativos, redes sociais e sites relacionados
ao estudo do idioma, bem como diversos outros recursos

encontrados na internet.

Aprender a lingua inglesa propicia a criacao de novas
formas de engajamento e participacao dos alunos em
um mundo social cada vez mais globalizado e plural,
em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais,
locais, regionais, nacionais e transnacionais estao cada
vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participagdo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania
ativa, além de ampliar as possibilidades de interagao
e mobilidade, abrindo novos percursos de construgao
de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Brasil, 2018 p. 240).

Contudo, é preciso explorar e planejar quais formas

de desenvolver o trabalho docente na modalidade remota
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serdo eficazes, sem que a aprendizagem do aluno venha a
ser prejudicada, bem como o manuseio e a utilizagao de tais

recursos.

Para Moran (2000), a insercao das tecnologias em
sala de aula deve ser acompanhada por uma metodologia
adequada as necessidades dos alunos, utilizando-se de
maneira adequada e significativa, questionando o objetivo
que se quer atingir, levando-se em consideracao o lado
positivo e as limitagdes que apresentam. Sendo assim, a
proxima sec¢ao apresenta os procedimentos para a realizagao
deste estudo, levando em consideragao o papel do professor
de lingua inglesa no que tange a utilizagao de recursos
digitais, ressaltando-se o cenario pandémico, conforme

citado anteriormente.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A referida pesquisa é de natureza qualitativa e
baseia-se na abordagem exploratoria e descritiva, buscando
a coleta de dados fidedignos por meio da organizagao de
ideias no contexto educacional do ensino-aprendizagem dos
professores de lingua inglesa que atuam no municipio de
Taperod, nas escolas da rede estadual e municipal.

A pesquisa exploratéria é um método utilizado
com o objetivo de possibilitar maior familiaridade com
o problema, assim, podemos torna-lo mais explicito e/ou
construir hipoteses. E a descritiva tem como objetivo-base
a descrigao das caracteristicas de determinada populacao
ou fenomeno, estabelecendo relagdes entre variaveis (Gil,
2002, p. 41 - 42).
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Para coletar os dados, utilizamos um questionario,
elaborado e respondido via Google Forms. O questiondrio era
composto por 22 questdes, sendo sete objetivas, direcionadas
ao perfil do professor, e 14 objetivas e abertas, abordando a
implementacao do ensino remoto e a utilizacao dos recursos
digitais nas aulas de lingua inglesa no ensino remoto,
durante a pandemia.

O presente estudo foi tracado para explorar os
desafios enfrentados e levantar reflexdes do corpo docente
de lingua inglesa sobre a utilizagao dos recursos digitais no

periodo de pandemia causado pela COVID-19.

A coleta de dados ocorreu apds o retorno as aulas
presenciais. Além do questionario enviado aos professores,
os gestores escolares responderam a um outro questiondrio
de caracterizacao escolar, elaborado, também, no Google
Forms, para coletar dados sobre a estrutura da escola em
que o professor e aluno estao inseridos. Ressaltamos que

essas escolas estao localizadas na zona urbana da cidade.

A escola El, instituicdo de ensino que tem dois
professores de lingua inglesa, funciona nos trés turnos,
manha3, tarde e noite, com os niveis de ensino Fundamental
II, Médio e EJA (ciclo II e médio). Possui 10 salas de aula,
e os alunos vinculados aos niveis de ensino dos turnos da
manha e da tarde totalizam 738. Nao obtivemos informacoes
referentes ao EJA, visto que a pesquisa foi direcionada
somente aos niveis Fundamental II e Médio. Em termos
de infraestrutura, é composta por uma biblioteca, um

laboratoério de informatica, uma sala de diretoria, uma sala

188



de secretaria, uma cantina, quatro banheiros, sendo dois
para os alunos, um para os professores e um outro para
os funcionarios. H4 também uma area livre para recreagao.
O prédio, de alvenaria, foi construido especialmente para
a escola. Com relagdo aos recursos digitais tecnoldgicos, a
escola possui computadores, aparelhos de som, TV e acesso a
Internet via Wi-Fi. As diretoras desenvolvem todo o trabalho
de orientacao para o planejamento das agoes desenvolvidas
na escola. O corpo docente é composto por 28 professores,
sendo sete deles do quadro de efetivos. E1 conta com a
colaboragao de 13 prestadores de servigos, dentre eles, um
secretdrio, um inspetor de alunos, dois porteiros/vigias, seis

auxiliares de limpeza e quatro merendeiras.

A escola E2 funciona no periodo integral e agrega os
niveis de ensino Fundamental II, Médio e Médio Técnico
(Especificamente o curso de Agronegocio). E2 possui 13
salas de aula e conta com 356 alunos matriculados. Possui
uma biblioteca, um laboratério de informatica, uma sala
de diretoria, uma sala de secretaria, quatro banheiros, uma

cantina, um refeitdrio adaptado e drea livre para recreagao.

O diretor da escola também exerce a funcao de
coordenador pedagogico, pautado no modelo de ensino
(pedagogico) integral, fundamentado em um curriculo
diversificado e seguindo as diretrizes das ECITS da Paraiba
e o Novo Ensino Médio, tendo como centralidade o Projeto
de Vida dos estudantes. E2 conta com o apoio de um
coordenador administrativo e financeiro, além da Associacao

de Pais e Mestres. Tem um total de 28 professores, sendo
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nove efetivos e 16 com contratos tempordrios e tem apenas
um docente de lingua inglesa que atende a todos os niveis
de ensino. O corpo administrativo de E2 é composto por
um secretario, cinco zeladores, dois inspetores de alunos,
seis auxiliares de limpeza e duas merendeiras. Em relagao
aos recursos tecnoldgicos presentes na escola, possui TV,

projetor de datashow e tela multimidia e acesso a internet.

A E3 funciona suas atividades nos periodos manha
e tarde nos niveis de ensino Fundamental II e EJA (ciclo
IT), possui 12 salas de aula e uma biblioteca, uma sala
de diretoria, uma sala de secretaria, um refeitério, uma
cantina, seis banheiros, uma quadra de esportes coberta.
Nao possui laboratério de informatica. O diretor é do
quadro de professores efetivos e, também, exerce a funcao
de supervisor escolar. A institui¢ao conta com os servigos
de Orientacao Educacional, e a Assisténcia Pedagdgica ¢
desenvolvida por uma supervisora pedagogica. O corpo
docente é composto por 26 professores (dois de Lingua
Inglesa), sendo 18 efetivos e 06 prestadores de servigos. E3
conta com dois secretarios, dois zeladores, dois serventes,
dois inspetores de alunos, um auxiliar de limpeza e duas
merendeiras. Sobre recursos digitais, na E3 tem Smart TV e
projetor digital.

Por fim, temos a E4 que funciona em dois turnos
(manha e tarde) e é composta por nove salas de aula
e agrega os niveis de ensino Fundamental I e II, com
um total de 325 alunos. E composta também por uma

sala de direcao/secretaria. A instituicao conta com duas
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supervisoras pedagdgicas que desenvolvem a Assisténcia e
o planejamento pedagdgico da instituicao. A E4 nao possui
biblioteca, nem laboratério de informatica. O corpo docente
é formado por 28 professores, 13 efetivos e 18 prestadores de
servigos, o professor de Lingua Inglesa que atua na referida,
taz parte do quadro de professores da E3. O diretor faz parte
do quadro de professores efetivos. Cabe lembrar que, nesta
escola, o professor de Lingua Inglesa atua apenas no Ensino
Fundamental II. Com relagao aos recursos tecnoldgicos, a E4
tem um projetor digital e dois computadores. Na instituigao
de ensino, ha dois secretdrios, oito auxiliares de limpeza e

duas merendeiras.

Contribuiram com a pesquisa quatro gestores das
escolas municipais e estaduais do municipio de Taperoa e
quatro professores de Lingua Inglesa que atuam nos niveis
de Ensino Fundamental e Médio dessas escolas. Entretanto,
vale salientar que um dos professores (que atua na E4) nao

respondeu ao questionario.

P1 é formado em Letras com Habilitacao em Lingua
Inglesa, desde 2011, e fez Mestrado. No questiondrio,
informou que nao fez curso de idiomas/inglés e que atua
como professor de Lingua Inglesa ha 11 anos e atua na
E1 ha nove, lecionando no Ensino Médio. Com relacao a
P2, que também atua na E1, € formado em Letras Inglés e
Portugués desde 1990 e tem Especializagao. P2 informou no
questiondrio que nao fez curso de idiomas e que exerce sua
fungao como professor de Inglés ha 34 anos; e atua na escola

E1 ha trés anos no Ensino Fundamental II.
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P3 informou que ainda nao concluiu a primeira
graduagao em Letras Inglés. Citou no questiondrio que
fez curso de idiomas, Inglés Basico, e atua como professor
de Lingua Inglesa ha seis anos; na E2, atua ha trés meses,
lecionando nos niveis Fundamental II e Médio da referida
institui¢ao. Ja P4 informou no questiondrio que ¢ formado
em Letras Inglés desde 2021 e que nunca fez curso de
idiomas. P4 exerce suas funcoes nas escolas E3 e E4 ha um
ano e trés meses e atua no Ensino Fundamental II nas duas

instituicoes.
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Quadro 1 - Perfil do(a) professor(a) pesquisado(a)

Iden-|Iden-| Ano de [Partic-Nivel [Rede [CursoTem- Tempo de
tifi- | tifi- formagaoipanteem que (de de |pode |atuagdo
cagao|cagao leciona fnsino [Idio- atuagdo (como
Pro- |Esco- mas |como profes-
fes- la profes- |sor(a) de
sor sor(a) de [inglés na
inglés  |escola
pesquisa-
da
P1 E1 | 2011 | Sim [Ensino [Estad- Nao [11anos (9 anos
Médio [ual
P2 E2 | 1990 | Sim [Funda- [Estad- Sim (34 anos {3 anos
mental [ual
I
P3 E3 | Eman- | Sim Funda- [Estad- Sim (3 meses {3 meses
damento mental [ual
IMe
Médio
P4 E4 | 2021 | Sim [Funda- Munic-Nao [lanoe3 [lanoe3
mental fipal meses  meses
I
P5 E5 Sem | Nao Sem res-Munic-Sem Sem res- [Sem res-
resposta posta fipal [res- |posta posta
posta
Fonte: Elaboracao proépria (2022).
Quadro 02 - Institui¢des e Professores de Lingua Inglesa
Codigo Professor de Identificagao/Profes- Partici-
inglés sor — P pantes %
El 2 P1, P2 100%
E2 1 P3 100%
E3 2 P4, P5 50%
E4 1 P4 100%

Fonte: Elaboracao propria (2022).
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Os quadros exibem a informagoes de identificagao
das institui¢oes de ensino e seus respectivos professores
(de lingua inglesa) que responderam ao questiondrio de
pesquisa. Esse serve para que possamos comparar os dados

e respostas que serao expostos posteriormente.

Como citado, o meio de pesquisa se deu por
meio da ferramenta Google Forms, as perguntas foram
distribuidas individualmente para cada professor, sendo
perguntas objetivas e abertas, levando em consideracao
0 questionamento voltado para o cendrio causado
pela pandemia da COVID-19 e, consequentemente, a
implementagao do ensino remoto. O estudo traz também o
questionamento a respeito do dominio, ou nao, da utilizagao
desses recursos, pelos professores, assim como o processo

de adaptacao da pratica docente com o avango da pandemia.

Organizamos as perguntas de forma que os
participantes pudessem justificar de forma clara as suas
reflexdes durante o cendrio pandémico e a implementagao

do ensino remoto em suas aulas.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O instrumento de coleta de dados deste estudo,
o questionario, foi enviado individualmente para os
professores de forma digital, como citado anteriormente.
Asseguramos aos participantes que a identificagdo de cada
um nao seria revelada, mantendo a ética em pesquisas em
Linguistica Aplicada (Celani, 2006).
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O questiondrio estava organizado em duas partes,
a saber: uma que requeria informacoes sobre o perfil do
professor e outra sobre o cendrio causado pela pandemia
da COVID-19 e, consequentemente, a implementacao do
ensino remoto, foco deste estudo. De acordo com os dados
coletados, verificamos que, dos quatro professores de lingua
inglesa pesquisados, apenas um informou ter especializagao;
outro tem mestrado, um deles possui superior completo e
somente um tem formac¢ao em andamento, ou seja, nivel
superior incompleto. Com relagao aos dados relacionados
ao nivel de ensino em que cada professor atua, os resultados
revelam que 75% dos professores pesquisados atuam no
ensino fundamental, e 25%, no nivel médio. Apds a coleta
desses dados, o professor P3 que trabalha na E2 informou,
via WhatsApp, que, além de lecionar no ensino Fundamental
II, atua também no ensino médio. Sendo assim, dois desses
professores exercem a func¢ao no nivel médio. Ainda com
relacdo ao nivel de ensino em que esses professores atuam,
obtivemos os seguintes resultados: 40% dos participantes (P’1
e P3) atuam no ensino médio, e 60% dos professores (P2, P3
e P4) desenvolvem suas atividades no ensino fundamental.

Na sequéncia, o questiondrio apresenta perguntas
relativas ao cendrio causado pela pandemia da COVID-19,
periodo em que houve a implementagao do ensino remoto
nas escolas em decorréncia dessa pandemia. Organizamos as
perguntas, a fim de que os participantes pudessem justificar
de forma clara as suas reflexdes diante do questionamento

feito. A questao feita buscava informagoes relativas ao tipo
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de formagao que os professores tiveram para trabalhar de

forma online/remota.

Quando questionados sobre o processo de prepara-
¢ao/formagao para trabalhar de forma online e/ou remota,
75% afirmaram que ndo passaram por esse processo, e 25%
responderam que tiveram essa formacao. Ainda sobre essa
preparagao ou formacao para trabalhar de forma online e/ou

remota, apenas o P3 explicou como esse processo aconteceu:

P3: “O processo foi bem dificil para todas as partes
envolvidas, professores, coordenadores, gestores e
supervisores, pois foi algo muito novo e inesperado, o
que inviabilizou uma boa formagao no que diz respeito
a formagoes dos docentes. Algo que também foi uma
barreira enfrentada foi o acesso as plataformas por
parte dos discentes, pois muitos deles ndo possuiam
equipamentos eletronicos (celulares, computadores,
ipads, notebooks, dentre outros) para ingressar na
aula. Alguns professores batalharam também com
seu “analfabetismo tecnoldgico”, pois muitos nao
tinham um bom vinculo com as tecnologias”.

z

E necessario buscar a criagdo de possibilidades
para engajar em relacao a receptividade e a exploracao
dos seus conhecimentos. Deste modo, o professor deve
estar preparado para os questionamentos e indagagdes.
Sabe-se que a implementacao do ensino remoto aconteceu
de maneira inesperada, e, com isso, surgiram diversas
dificuldades. Mesmo sabendo que os alunos de hoje sao
considerados nativos digitais, os desafios estao de pé, um
exemplo fundado é das questdes socioecondmicas, isso se

relaciona a reflexao trazida anteriormente pelo professor P3.
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Na questao seguinte, foi perguntado aos professores
como eles avaliam o seu desenvolvimento nas aulas
remotas, e obtivemos um resultado unanime para a opgao
parcialmente satisfatoria. Ainda em relacao a avaliagao que
os professores fazem sobre seu desenvolvimento nas aulas

remotas, as justificativas dadas foram diversas:

P1: “E notério que o processo de ensino e
aprendizagem teve grande perda, tendo em vista
que o periodo de adaptagdo e desenvolvimento
nao foi nada facil. Deparamo-nos com o desafio de
ensinar sem planejamento prévio, além da grande
falta de interesse dos alunos, o que dificultou o
desenvolvimento do trabalho docente”.

P2: “Porque nao estdvamos preparados para atuar de
forma 100% remota.”

P3: “Classifico o meu desenvolvimento parcialmente
satisfatorio porque eu tinha algumas dificuldades no
ambito tecnologico, precisei as pressas, aprender a
formular exercicios e questiondrios em plataformas
digitais e sim, acho que falhei em alguns, por falta de
conhecimento dos meios. Também precisei inovar nas
videoaulas pois o falar para a camera difere do falar
para o publico, e também senti dificuldades nesses
momentos.”.

P4: “A experiéncia com o ensino remoto foi satisfatoria
no quesito utilizar de ferramentas tecnologicas com
o intuito de proporcionar uma aula mais dinamica”.

De acordo com o que foi exposto anteriormente,
percebemos que a implementacdo do ensino remoto

aconteceu de forma desafiadora. Sendo assim, a adaptagao
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do ensino presencial para o remoto trouxe o desafio de

engajamento na utilizagdo assidua dos recursos digitais.

Ao responder sobre as dificuldades para adaptar
as atividades desenvolvidas presencialmente para o
ensino remoto, todos os participantes informaram ter tido
dificuldades.

Com base nas respostas dadas, constatamos que todos
os contetudos trabalhados em sala de aula pelos professores
passaram por adaptacdo. Sobre isso, P1 explica que foi
diferenciada a forma como passaram a ser trabalhados
os conteudos, porque as aulas tiveram que ser online por
meio de ferramentas tecnoldgicas, como plataformas, redes
sociais, videoaulas, etc. Ja P2 esclarece que os contetdos que
passaram por adaptagao foram as avaliagdes, bem como o

material didatico, ofertados de forma online.

O professor P3 comentou que a maioria dos seus
conteudos passaram por modifica¢des no quesito contetdo
programatico anual, pois 0s mesmos nao foram concluidos
com éxito, e cita, como exemplo, o contetdo “Passive
Voice”, que nao foi totalmente absorvido pelos alunos de
9° Ano, pois 0 mesmo foi ministrado em menos aulas que o
normal. E completa afirmando que tiveram que reformular/
adaptar todo o planejamento anual, em namero de aulas por
conteudo e mesclar os mesmos em aulas diversas. Por fim,
P4 diz que o conteido permaneceu sem alteracao, havendo
mudancas somete na metodologia, sendo possivel inserir
jogos online referente ao conteudo estudado, postagem/
publicacao de videos que poderiam ser facilmente acessados
a qualquer hora e de qualquer lugar. E a sensagao era de
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estar conectados virtualmente (professor e aluno), porém
separados geograficamente. Diante disso, confirmamos o
que Freire (2000) postula sobre o ato de ensinar.

Com base nas justificativas dos professores, consta-
tamos que houve a possibilidade de inovac¢ao do ensino,
como, por exemplo, na resposta de P1, que cita a ministracao
das aulas de forma online, por meio das ferramentas digitais.
P2 fala sobre a adaptagao dos contetidos presenciais para a
modalidade remota, sendo disponibilizados de forma online,
como as avaliagOes e material didatico. Diante disso, perce-
bemos que estar rodeados de tecnologia no nosso cotidiano
permite que possamos inserir a tecnologia no ambiente es-

colar como forma de aprimorar o ensino e aprendizagem.

O professor, P3 ao falar sobre a remodelagem do
ensino de maneira inesperada, relaciona sua reflexdao a
absorcao parcial do conteido ministrado, por questdes
de tempo, separacao geografica, visto que, atualmente, ou
precisamente no momento pandémico foram feitas apenas
pequenas mudangas, adaptagdes emergenciais, pois nao
estavamos realmente preparados e aptos a modalidade
remota. O contato presencial entre aluno e professor permite
a troca de experiéncias, expansao do conhecimento, bem
como a aprendizagem flexivel entre ambos.

Nas reflexdes do professor P4, observamos também o
quesito inovagao, mas ainda o ponto que mais se perpetua
em questdes do aprendizado € a separagao geografica, como
mencionado anteriormente.
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A exploragao de meios que permitam a eficdcia
no ensino de lingua inglesa na modalidade remota ¢
indispensavel. Cabe ao professor seguir as orientacdes
trazidas pela BNCC, bem como o Projeto Politico Pedagdgico
da instituicao em que atua. Como citado em momentos
anteriores neste trabalho, é preciso explorar e aprimorar o
planejamento de como dar continuidade a aprendizagem do
aluno, sem que sejam lesados. E necessario buscar formas
eficientes de manusear as tecnologias no ambito educacional,

desde que atendam as necessidades escolares.

No questiondrio, os professores foram indagados
sobre as dificuldades ao adaptar as atividades realizadas na
modalidade remota. Sobre isso, os resultados demonstram
75% em relacao as dificuldades enfrentadas na adaptagao de
conteudos e atividades, e 25%, ou seja, apenas um professor
diz nao ter tido dificuldades. Percebemos que a maioria,
trés dos professores pesquisados, afirmam que o processo
de adaptagao foi dificil, e, para melhor entendermos os
resultados anteriores, apresentamos abaixo as justificativas

deles:

P1: “Tivemos que vivenciar uma rotina de trabalho
dobrada, visto que além de preparar as aulas e
atividades usando novos recursos, principalmente
tecnoldgicos, o que exigia bastante tempo,
precisdvamos executar as aulas de forma remota
e assincrona, tendo ainda que atender alunos que
participavam do ensino remoto, ensino a distancia e
por meio de material impresso.” P2: “Os alunos nao
mantinham participacao ativa.”
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P3: “Na verdade, tudo foi muito novo e diferente, pois
na minha opinido pessoal, o professor s6 consegue
avaliar por completo o desempenho de seu aluno
com aulas frequentes e presenciais, pois a avaliagao
do alunado nao se faz apenas através de exercicios
avaliativos, mas também através da participacao
e assiduidade dos mesmos no momento da aula e
da capacidade deles em discernir o que esta sendo
reproduzido pelo professor”.

P4: “Minha formacao foi EaD, entao, na pratica eu ja
tinha ciéncia que seria uma metodologia de um futuro
proximo. porém, nao esperava que fosse no contexto
de pandemia.”

Em outra questdo, os professores responderam
sobre o uso de material didatico das aulas presenciais nas
aulas remotas, e chegamos ao seguinte resultado: 75%
dos docentes afirmaram utilizar esses materiais, enquanto
25% responderam que nao. Sobre esse uso, mapeamos e
mostramos, abaixo, as justificativas dadas pelos professores,

com excecao de P1, que nao respondeu.

P2: “livro didatico, exercicios mimeografados e
videos”, e sobre a forma de utilizagao disse que
“o aluno recebia o material de forma presencial,
cumprindo as exigéncias do isolamento, e as
desenvolvia em casa.”.

P3: “livro didatico adotado pela escola”, e “usava
o livro didatico para realizagao de exercicios, para
melhorar o desenvolvimento da escrita dos alunos”.

P4: “sim, seguimos utilizando o livro didatico,
computador, slides e videos”, e essa foi a forma de
utilizacdo desse material “o livro didatico fisico,
utilizamos para exercicios de fixagao de aprendizagem,
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slides em chamadas de video para melhor assimilagao
de contetido e o computador que foi nosso portal de

7

voz .

Por entender que, geralmente, utilizamos algum
recurso digital no nosso cotidiano, questionamos os
professores se, como docentes, eles ja utilizavam os recursos
tecnologicos em sala de aula. 75% dos participantes, em
sua maioria, responderam que ja utilizaram, enquanto
25% negaram ter feito uso desses recursos. Dos recursos
utilizados, demos as seguintes opg¢odes: WhatsApp, Facebook,
Google Meet, Instagram, Google Classroom, Sites e jogos online

(outros).

P1 diz que “jd utilizava recursos tecnoldgicos e escolheu a
op¢do outros, citando sites com jogos diddticos online”. P2 afirma
ja ter utilizado “o WhatsApp, 0 Google Meet e 0 Google Classroom
em suas aulas”. Ja P3 afirma nao ter utilizado “outros recursos,
mas, escolheu as opgoes Google Meet e Google Classroom” como
recursos utilizados. P4 escolheu a opg¢ao “outros” e esclarece
que “sua experiéncia em sala de aula comecou na modalidade
remota”.

Podemos observar que, por meio do resultado obtido
no questionamento anterior, os recursos digitais utilizados,
em sua maioria, sao ferramentas e recursos presentes no
nosso cotidiano, mas, mesmo assim, é necessario que o
professor esteja aberto a possibilidades que permitam
inovar o ensino de linguas ao inserir a tecnologia digital
em suas aulas. Manusear de forma correta e utilizar o que
melhor favorecer a aprendizagem é essencial, e, mediante
uma metodologia que atenda as necessidades dos alunos,
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como citado anteriormente, a tecnologia pode, de forma
satisfatdria, aprimorar o desenvolvimento docente e
enriquecer o ensino aprendizagem dos alunos.

Dando continuidade aos questionamentos,
perguntamos também quais recursos tecnologicos ja
utilizados por eles foram mantidos na modalidade de
ensino remoto, obtivemos 50% de classificagao para o uso

do WhatsApp e 50% para a opgao “Outros”.

Com base no que foi exposto, observamos que o
WhatsApp foi o recurso mais utilizado pelos docentes, sendo
mantido na modalidade remota. P1 escolheu como recurso
tecnoldgico o WhatsApp e a opgao “outros”, justificando com
0 “uso de sites com jogos online” . Ja P2 escolheu apenas a opgao
WhatsApp, e nao deu nenhuma justificativa. No caso de P3,
ele diz que “ndo utilizava recursos”, sendo assim, nao houve
justificativas. P4 escolheu a opgao “Outros” ejustifica o uso do
“WhatsApp e YouTube para exibig¢ao de videos”. Sendo assim,
concluimos que o WhatsApp foi o recurso mais utilizado por
se tratar de uma ferramenta, aplicativo utilizado no nosso
dia a dia. O app esta disponivel nas versdoes Android e IOS
para os smartphones e a versao web nos computadores.
O aplicativo permite o envio de mensagens, bem como
imagens, arquivos em PDF, mensagens de voz e videos. E
uma multiplataforma que permite também a realizagao de

chamadas de voz e video.

O YouTube, como citado por um dos professores,
¢ uma plataforma de compartilhamento de videos e,

possivelmente, bastante utilizada no periodo pandémico.
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O site de jogos didaticos utilizado por um dos
professores é uma forma dinamica de inovar as aulas de
Lingua Inglesa e pode ser encontrado na Internet. Existem
diversos sites que permitem o acesso, como, por exemplo,
Let’s Play Stop, que permite aprendermos inglés de forma
divertida e didatica.

Considerando o contexto de ensino remoto nas aulas
de lingua inglesa, perguntamos aos professores qual foi a
ferramenta mais utilizada para o desenvolvimento das aulas,
e obtivemos o seguinte resultado: 37,5% dos professores
utilizavam o Google Classroom (ferramenta direcionada
a educacao) como ferramenta de desenvolvimento das
aulas, 25% utilizavam o Google Meet (servico que permite
a comunicagao por videos), 25% utilizavam o WhatsApp,
e somente 12,5% utilizavam outros recursos. Na referida
questao, os docentes podiam selecionar mais de uma
alternativa, e, quando escolhiam a opgao “Outros”, eles
deveriam dar exemplos de recursos relacionados a sua

escolha.

Os professores Ple P2 escolheram a opcao “Google
Classroom e Outros”, citando o uso do “Google P3 escolheu o
“Google Meet e Google Classroom”, enquanto o P4 optou por
“WhatsApp, Google Meer e Outros”, citando o uso do “Google
Forms e YouTube”.

Podemos observar que alguns dos professores usaram
ferramentas diferentes das propostas no questiondrio.
Sendo assim, percebemos a diversidade de recursos digitais

adotados nas aulas de Lingua Inglesa pelos professores.
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Quanto a aceitacao dos alunos sobre a modalidade
remota, envolvendo as ferramentas digitais e o
desenvolvimento do alunado nesse cendrio, os professores
revelaram a ferramenta utilizada comomeio de aprendizagem
que foi mais aceita pelos alunos na ministracao das aulas.
Obtivemos um empate nas opgoes “Whatsapp, Google
Classroom e Google Meet”, sendo indicados como as mais
aceitas pelos alunos dos professores pesquisados. Sobre isso,

P1 acrescentou a aceitacao voltada para “Jogos”.

Outra questao indagou sobre a aprendizagem dos
alunos, na percepcao dos professores. O resultado obtido
foi de 50% para “Insatisfatoria” e 50% para “Parcialmente
satisfatéria”. Ao escolherem as alternativas, os professores

fizeram as seguintes justificativas:

P1: Parcialmente Satisfatdria — “Tendo em vista a falta
de motivagao dos alunos para a aprendizagem, ja que
houve uma certa perda de rotina escolar, uma vez que
faltava autonomia e disciplina por parte deles para
acompanhar as aulas e realizar as atividades propostas
constatou-se certa defasagem na aprendizagem dos

mesmos.”

P2: Parcialmente Satisfatoria — “Diante o ensino
remoto a participagao dos alunos era parcialmente
ativa.”

P3: Insatisfatoria — “As dificuldades expostas nas
respostas anteriores, impediram o bom andamento
do ensino aprendizagem do alunado em geral, pois
a modalidade de ensino foi bruscamente invertida, o
que causou danos no desenvolvimento educacional de
todas as areas de ensino. A falta de preparo necessario
da equipe dos docentes, diante de um fato tao novo
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e tdo obscuro, a falta de recursos tecnoldgicos em
grande escala para abranger a todos os discentes, a
falta de apoio por parte da familia, em alguns casos,
gerou uma série de problemas que desencadearam na
baixa aprendizagem dos alunos.

P4: Insatisfatéria — “E uma geragdo que tem muito
contato com tecnologia para fins de entretenimento
quando surgiu a proposta de levar para o lado de
aprendizado nao foi aceito, a participacdo e aceitagao
deles deixou muito a desejar.

Deste modo, observamos reflexdes voltadas para
a defasagem no aprendizado, participagao parcialmente
ativa dos alunos nas aulas remotas, bem como a falta de
recursos tecnoldgicos que pudessem atender ao perfil de
todos os alunos, falta de apoio familiar, além da dificuldade
de utilizar tais recursos nao somente para o entretenimento
pessoal, mas como meio de aprendizado. Os professores
responderam também ao questionamento relacionado
a utilizacao de recursos tecnologicos, se foram capazes
de trazer melhor desenvolvimento para o trabalho dos
professores. Desses, 75% responderam que “SIM”, e 25%,
“NAOQ”, indicando justificativas para suas respostas:

P1: “SIM - Sem os meios tecnoldgicos seria inviavel
manter a comunicagao e por em pratica o processo de
ensino e aprendizagem. Tudo o que foi realizado em
prol da aprendizagem dos alunos precisou pautar-se
no uso de alguma ferramenta tecnologica, seja as redes
sociais, seja as plataformas de ensino adaptadas.”

P2: “SIM - Aprendemos a sair da zona de conforto
e utilizar recursos que ja existiam e que podem ser
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usados para auxiliar no ensino de linguas, mas nao
eram explorados.”

P3: “NAO - Ao meu ver nao trouxeram, pois para
que se tenha um bom funcionamento de qualquer
meio, se faz necessario a capacitacao do funcionario
que exercerd a funcdo, o que em meio a pandemia,
nao foi possivel de uma forma satisfatdria, muitos de
nos professores, precisamos buscar outras maneiras
para aprender a lidar com as vdrias ferramentas
que foram implantadas para desenvolver as aulas
remotas. Os professores ficaram sobrecarregados com
muita demanda de servigo, o que também diminui a
produtividade do servigo.”

P4: “SIM - As ferramentas tecnologicas na educagao
estreitaram a relacao professor aluno.”

Analisando as justificativas anteriores, observamos
pontos importantes para o desenvolvimento docente no
ambito do ensino remoto: o uso assiduo da tecnologia
como principal meio de mediagao nas aulas, em especial no
cendrio pandémico, bem como o preparo e o planejamento
da atuagdo do profissional para a modalidade remota,
a jungao na parceria e comprometimento entre aluno e
professor, além do convite a sair da zona de conforto em
busca da inovagao. Esses sdo passos importantes para

efetivar a eficdcia do uso da tecnologia na educagao.

Seguindo, fizemos um questionamento sobre os tipos
de avaliacOes realizadas nas aulas remotas. Bem sabemos
que, nessa modalidade de ensino, a forma de avaliar o
desempenho dos alunos também passou por adaptacao. Fez-

se escolha por mais de uma alternativa e um pequeno niimero
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na utilizacdo de outros tipos de avalia¢Oes, além das provas
online e avaliagdo continua. Sendo assim, os professores
P1 e P2 afirmaram ter realizado provas online e avaliagao
continua. P3 também seguiu os mesmos procedimentos,
além de utilizar “exercicios de fixagdo, elaboragio e interpretagio
de pequenos textos”. P4 escolheu todas as alternativas, citando
o uso de “avaliagoes diagndsticas”.

Sabemos que o surgimento da pandemia trouxe o uso
assiduo dos recursos tecnologicos, bem como ferramentas
digitais, e, de uma forma nitida, percebemos que nao
houve um preparo para adaptar o processo de ensino-
aprendizagem, o que ocorreu de forma emergencial. As
avaliacOes dos alunos, nesse contexto de ensino remoto

emergencial, precisaram passar por adaptacdes e mudangas.

Com o advento da pandemia, os professores tiveram
que repensar e reconfigurar suas estratégias de ensino da
modalidade presencial para a modalidade remota, desde os
contettdos ministrados em sala de aula, até mesmo a forma

de avaliacao.

E primordial a busca de maneiras eficazes para
otimizar o desenvolvimento pedagdgico do docente,
bem como o aprendizado do aluno, relacionando-as aos
conteudos trabalhados, bem como a forma de distribuicao
de atividades. Nao deve haver limitagdes quanto ao uso de
recursos tecnoldgicos que se costuma usar no cotidiano e
na sala de aula, como o smartphone, Whats App, redes sociais.

No entanto, € necessario conhecer e testar recursos capazes
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de melhorar e inovar os métodos e estratégias utilizados na

modalidade remota.

Por meio dos dados obtidos nas questoes anteriores,
fizemos perguntas relacionadas aos desafios enfrentados
por eles na implementacdo das aulas remotas de lingua
inglesa. E também, sobre as aprendizagens que as aulas
ministradas nessa modalidade trouxeram para sua trajetdria

profissional.

Na questao relacionada aos desafios enfrentados
por eles na implementag¢ao do ensino remoto, obtivemos as

seguintes respostas:

P1: “Reinventar-se para que pudesse oferecer alguma
oportunidade de aprendizagem aos alunos e ligar com
a falta de motivacao/interesse por parte da maioria
dos alunos.”

P: “A grande falta de interesse por parte dos
alunos, visto que estudar de forma remota requer
multidisciplina.”

P3: “Falta de formagoes para o melhor desenvolvimento
das ferramentas operacionais disponiveis, falta de
interesse por parte dos discentes e a falta de apoio
familiar foram os maiores obstaculos.” P4: “O maior
desafio foi manter a frequéncia dos alunos na questao
de acompanhar as aulas pelo Google Meet.”

Observamos diferentes reflexdes e desafios trazidos
pela modalidade remota para cada professor. P1 fala da
inovacao, busca de métodos atrativos e motivacionais para
os alunos. P2 fala da posi¢ao multidisciplinar, por estarmos

separados fisicamente, e a minima distracdo pode tomar
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nosso foco. P3 ressalva a falta de formagao dos docentes
para o momento de pandemia e aulas remotas, bem como a
talta de interesse dos alunos, assim como o apoio familiar.
P4 cita, como desafio, a pouca frequéncia do discente nas
aulas ministradas no Google Meet, visto que essa ferramenta

é utilizada de forma sincrona.

Nesse sentido, é preciso nao apenas adaptar
os materiais utilizados nas aulas, mas, de uma forma
inovadora, buscar quebrar essas barreiras. O docente deve
estar atualizado e aprofundar seus conhecimentos sobre
os recursos digitais, além de usar a criatividade, valorizar
o esfor¢o dos alunos, encoraja-los e mostrar que eles sao
0s protagonistas, visto que, muitas vezes, possuem um
dominio mais amplo na utilizagao da tecnologia. Dito isso,
defendemos que a adaptagao e mudangas nos métodos de
ensino devem, de fato, ser adotados em consonancia com as

necessidades reais dos alunos.

Prosseguimos, entdo, com o questionamento final
sobre as aprendizagens trazidas para sua vida como docente
de lingua inglesa durante a modalidade remota. Obtivemos

as seguintes reflexdes:

P1: “Aprendi a sobressair-me em situagoes que
exigem de mim maiores esforgos, principalmente,
para adaptar-se na preparacgao e desenvolvimento do
fazer pedagogico e a familiarizar-se com a utilizagao
de mais ferramentas tecnoldgicas.”

P2: “Melhor desenvolvimento no ensino aprendiza-
gem tanto do professor quanto do aluno, diante o uso
da tecnologia em sala de aula.”
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P3:”A modalidade remota nos mostrou que, tendo
uma boa formagao educacional na 4rea tecnologica,
esses meios nos dao auxilio no desenvolvimento
pedagogico, com varias ferramentas interativas, que
prendem a atengao dos alunos, alguns aplicativos e
até mesmo o Google classroom sao ferramentas que
vieram para acrescentar.”

P4: “Trouxeram inovag¢des nas metodologias de
ensino-aprendizagem.”

Foi possivel perceber que esse cendrio de mudancas
no ensino durante a pandemia colocou o professor na
posicao de aluno, pois precisaram explorar os diferentes
tipos de recursos e ferramentas digitais que permitissem
ministrar suas aulas, bem como disponibilizar os materiais

necessarios para a aprendizagem dos alunos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo foi realizado a fim de compreender os
desafios enfrentados por esses professores de lingua
inglesa, que atuam em escolas regulares da cidade de
Taperod, Paraiba, ao adotar a modalidade de ensino remoto
emergencial em suas aulas durante a pandemia causada
pela COVID-19. Assim sendo, a pesquisa realizada com os
professores de lingua inglesa das escolas de rede municipal
e estadual do municipio de Taperoa, Paraiba, permitiu
conhecer as implicagdes pedagdgicas para implementar os

recursos digitais nas aulas, durante a pandemia.

De acordo com o trabalho realizado, pudemos
perceber a importancia do uso das tecnologias digitais na

adaptacao do ensino presencial para o remoto, bem como a
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necessidade de capacitar o corpo docente para realizar seus

trabalhos nessa modalidade.

No desenvolver da pesquisa, observamos, de
acordo com as reflexdes dos professores, que os desafios
que surgiram, de modo geral, foram favoraveis para que o
ensino remoto nas aulas de lingua inglesa pudesse acontecer
de uma forma em que o corpo docente nao se limitasse e
passasse a buscar novos métodos e formas de ensino com
o foco no aluno. Embora algumas dificuldades como a
presenga parcial dos alunos existissem, essa modalidade

trouxe inovagao no ensino.

Inserida de forma emergencial em virtude da
pandemia, a modalidade remota de ensino permitiu que
os professores se desafiassem e buscassem aprofundar
seus conhecimentos tecnoldgicos relacionados ao ambito

educacional.

Consideramos os alunos atuais como “nativos digitais”,
considerando as mudangas que ocorreram na educagao no
periodo pandémico por mais desafiador que tenha sido a
implementacao dessa modalidade de ensino. Podemos dizer
que os professores foram capazes de dar continuidade e, as
vezes, inovar em suas aulas. De modo geral, esse momento
promoveu mudancgas na pratica de docéncia, em que os
professores precisaram “sair da zona de conforto” e se
aperfeicoar em relagao as estratégias promovidas por essa

modalidade de ensino.

A utilizagao dos recursos digitais nesse periodo nos
mostra que € essencial permanecermos explorando tais
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recursos nas aulas presenciais, a fim de tornar o ensino mais
dinamico e atrativo com foco nos discentes e na melhoria do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Os professores nao
podem deixar de realizar o planejamento das aulas, buscar
e pesquisar materiais e contetidos eficazes, estando sempre
coesos na realizacao de suas aulas, seguindo sempre as
normas estabelecidas pela BNCC e focando nas habilidades

a serem desenvolvidas, mesmo que de forma remota.

No que diz respeito a contribuicao académica,
a referida pesquisa pode servir como eixo para futuras
investigacOes voltadas ao tema pesquisado que envolva a
pandemia e o ensino remoto, bem como para a utilizagao

dos recursos digitais nas aulas de linguas.
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AS FRONTEIRAS ENTRE O JORNALISMO
LITERARIO E A LITERATURA DE FICCAO:
UMA ANALISE DA OBRA “NA PIOR EM
PARIS E LONDRES”

Wendrell Andrade de Aratijo Marinho

Jeova Rocha de Mendonga

INTRODUGAO

Historicamente o ser humano se estabelece como o
ser das descobertas, caracterizando-se como aquele
que foge do desconhecido em direcao ao mundo palatavel
a compreensao, como diz Pena (2006). Em razado disso,
buscamos compartimentar a nossa realidade a fim de ampliar
as possibilidades de estuda-la e melhor compreendé-la.
Consequentemente, por esse prisma, explica-se o surgimento

na literatura dos estudos de géneros literarios.

Por conseguinte, ao analisarmos as biografias sobre
George Orwell, percebemos a complexidade da produgao
literaria deste autor, em decorréncia das fronteiras turvas de
géneros literarios que ele estabelece em suas narrativas, tal
como foi em sua vida, uma vez que Orwell — como escritor
ejornalista — além de trabalhar as margens da ficcionalidade
e da ndo ficcionalidade, é um ferrenho critico da sociedade e
de si mesmo (Meyers, 1991), caracterizando-se, assim, como

uma figura de contrastes no escopo literario inglés.
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Diante do acima exposto, e da relevancia das
discussoes ja existentes sobre as fronteirasentre os géneros
literdrios, o presente artigo buscard compreender a
confluéncia entre o jornalismo literdrio e a fic¢ao literaria
presentes na primeira obra publicada de George Orwell, a
saber, Down and out in Paris and London.! A partir dessas
consideragdes, indaga-se: como a narrativa em Na Pior
em Paris e Londres estabelece fronteiras entre os géneros
jornalismo literario e ficgao literaria?

Diante desta questao, nos propomos analisar a obra
pela otica do bindmio literatura de fic¢do e de nao ficcao?,
com énfase no género jornalismo literdrio. Para alcangar tal
objetivo, seguiremos pelo seguinte caminho metodoldgico:
(1) iremos expor as caracteristicas dialdgicas do género
jornalismo literario e da literatura de ficgdo propriamente
dita e (2) analisaremos a obra Na Pior em Paris e Londres
de acordo com a forma que a define como obra prematura

do jornalismo literario com tragos de literatura de fic¢ao.

Portanto, partiremos da hipdtese de que a obra em
questao, apesar de conter elementos que sdo rejeitados
pelo new journalism® — por exemplo, a ficcionalidade —
caracteriza-se por sermaterial prematuro do movimento, se
estabelecendo na confluéncia da fic¢ao e da nao ficcao, sem

perder valor em ambos os géneros.

1A ]1:>artir de agora faremos referéncia a Down and Out in Paris and London,
pela sua traducdo em portugués Na Pior em Paris e Londres, ou simples-
mente como Na Pior.

2 Como literatura de nao fic¢ao, leia-se conteudos de carater realista e fac-
tual produzidos a partir da linguagem literdria, a exemplo do jornalismo
literario.

3 New Journalism, cuja traducdo para o portugués é ora novo jornalismo, ora
jornalismo literario.
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Para viabilizar o teste da hipodtese, buscaremos
discorrer sobre a historiografia do jornalismo literario,
atentando-nos para as fronteiras que este género estabelece
com a ficgao literdria. Utilizaremos, principalmente, os

estudos de Felipe Pena.

Na secao seguinte, analisaremos a obra de Orwell em
pauta considerando as compatibilidades de géneros que a
obra estabelece, com o intuito de comprovar a hipotese da
confluéncia entre os géneros jornalismo literario e literatura
de ficcao.

Por fim, em nossas “Consideracoes Finais”, des-
tacaremos que Na pior em Paris e Londres participa da
confluéncia dos géneros jornalismo literario e literatura de
ficcao. Por naopodermos associad-la apenas a um dos lados
dessa moeda, entretanto, veremos que a obra se insere pre-
maturamente dentro do New Journalism, dada a pertinéncia
em considerar a factualidade autobiografica, bem como o
tom social, concernente ao realismo, que € recorrentenesta

obra especifica de George Orwell.

LITERATURA E JORNALISMO LITERARIO: ALGUMAS
PONDERACOES.

Neste segmento de nosso artigo, buscamos examinar
as questoes historicas que permeiam o jornalismo literario
como um possivel género concernente a obra de Orwell,
Na Pior, uma vez que partimos da nogao de que a obra em
questao se ancora na pratica jornalistica como forma de

dentincia social.
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Confere-se aos géneros nao ficcionais, com estreitas
relacdes com o literdrio, tantas classificagdes quanto os
ficcionais. Como exemplo podemos citar o jornalismo
literdrio, as cronicas, as biografias e os artigos. Alguns
autores, como Felipe Pena, tratam os géneros literarios
supracitados, bem como outras formas andlogas a estas,
como possiveis subdivisdes do género jornalismo literario.

Mas o que é de fato jornalismo literario?

Segundo Pena (2006) o jornalismo literario compreen-
de o momento da histdria em que escritores renomados as-
sumiram papel de importancia no jornal como editores, es-
critores, redatores etc., imprimindo no jornal caracteristicas
inatas a literatura. Ele também inclui ao conceito os textos
literarios publicados em jornais como as cronicas, as novelas
ou mesmo os romances de fic¢ao, e adota ainda o movimento

do new journalism como associado ao género.

Historicamente, a literatura e o jornalismo sempre
se relacionaram. Nos primeiros anos do jornal impresso,
quando este ainda nao possuia as caracteristicas e
determinacdes profissionais que tem contemporaneamente,
escritores renomados imprimiram no jornal caracteristicas

literarias. Como explica Pena na seguinte citagao:

Estamos falando justamente dos séculos XVIII e XIX,
quando escritores de prestigio tomaram conta dos
jornais e descobriram a forca do novo espaco publico.
Nao sé comandando as redagdes, mas, principalmente,
determinando a linguagem e o contetido dos jornais.
E um de seus principais instrumentos foi o folhetim
[...] (Pena, 2006, p. 5).
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Somado a isso, segundo Pena (2006), nas décadas de
1830 e 1840 o jornal passou a se tornar popular, abrindo
espago para as publica¢Oes de textos literdrios com o objetivo
de massificar as vendas, uma vez que, mais que informar,
o jornal também teria a fungao de entretenimento, como

esclarece a seguinte citacao:

Para os escritores, também era um o6timo negdcio.
Nao s6 porque recebiam em dia dos novos patroes,
mas também pela visibilidade que ganhavam a partir
da divulgacdo de suas historias e de seus nomes. E
o ultimo elemento desse tripé, obviamente, eram
0s anunciantes, que, com 0 aumento das tiragens,
pagavam mais caro pelo espago publicitario e
ajudavam a consolidar a légica capitalista dos jornais
(Pena, 2006, p. 5).

Portanto, ojornal e a literatura, nesses termos, passa-
ram a desempenhar — assim como a sociedade e a literatura
— uma relagdo interdependente e simbidtica. Acrescenta Si-
mao (2018, p. 1): “Muitos foram os escritores que iniciaram
a sua vida profissional em jornais, escrevendo contos, croni-
cas, artigos de opinido, critica social”. Nestes termos, George
Orwell foi um grandeexemplo. Enquanto escritor literario,
o autor imprimiu na sua escrita inegéaveis caracteristicas do
seu trabalho como jornalista, conferindo as suas obras um
tom factual e realista. Logo, ndo é de se espantar o parado-
x0 pragmatico que alguns criticos elegem a Orwell e a seus
escritos, ora colocando-os como jornalismo com caracteris-
ticas literarias, ora como literatura com caracteristica de jor-
nalismo. Desse modo, como também aponta Seferin (2013),

se, inicialmente, era o jornal que buscava na literatura uma
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forma de consolidagdo, posteriormente sera a literatura a

encontrar no jornal um caminho para a renovacao.

Ainda a proposito do New Journalism — conceito novo
que emergiu em 1960 nos EstadosUnidos — pontua Santana
(s.d.) que “O Jornalismo Literario é um estilo que une o
texto jornalistico a literatura, com o objetivo de produzir
reportagens mais profundas, amplas e detalhistas, com uma
postura ética e humanizada” (Negrito no original). A respeito
das principais propriedades deste género, Pena (2006)
conferiu ao jornalismo literario sete caracteristicas-base, que
sao: (1) A potencializagao dos recursos do jornalismo, uma
vez que anarrativa jornalistica pressupde o rigor técnico
empregado no jornalismo convencional; (2) romper com os
limites da periodicidade e atualidade do jornalismo comum;
(3) proporcionar uma ampla visdo da realidade, de forma
a contextualizar a informagao da maneira mais abrangente
possivel; (4) contribuir com a cidadania, uma vez que o texto
literario possui um valor social que confere ao homem a
capacidade de se formar enquanto cidadao; (5) romper com
as técnicas de lide?; (6) evitar as fontes fixas; (7) a perenidade
da obra, uma vez que a obra literdria nao se encerra em si
mesma, nem tem a caracteristica de ser momentanea, mas

seeterniza na historia.
Somando-se as caracteristicas acima elencadas, outro

aspecto do jornalismo literdrio diz respeito a imersao do

autor no universo abordado na obra, quebrando com os pa-

4 Lide: estratégia usada no jornalismo para evitar o subjetivismo. Condiz
com responder, logo no primeiro paragrafo, seis perguntas basicas, a saber:
Quem? O que? Quando? Onde? Como? Por qué?.
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radigmas da periodicidade e atualidade da noticia comum
(Simao, 2018). Como relata-nos Crick (1980), Orwell residiu
entre os mais pobres e miseraveis de Paris e Londres, imer-
giu em seu cotidiano e exprimiu em sua obra detalhes desta

experiéncia, encaixando-se na seguinte descricao:

Outro fundamento jornalistico-literdrio é a imersao—
ou aprofundamento. Implica uma dedicada e delicada
investigacdo por parte do autor-jornalista para a
compreensao e interpretacao dos factos relativos a
vida dos seus personagens, podendo ele imprimir na
sua escrita a perspectiva autobiografica ou o ponto de
vista de um dos personagens (Faria, 2011).

E ainda nesta:

(...) o autor precisa partir para o campo, ver, sentir, cheirar,
apalpar, ouvir os ambientes por onde circulam seus
personagens. [...] Depois € que se afasta, reflete sobre a
vivéncia, deixa as emogdes, as intui¢des e os pensamentos
assentarem-se. E entdo escreve (Lima, 2009, p. 373 apud
Faria, 2011).

Destarte, cabe aqui mencionarmos o movimento do
realismo social que, segundo Lima (1988), diz respeito a
corrente literaria que trata da captagao do real. Nas palavras
de Fontana (2006, p. 326):

O realismo social passa a captar — a partir da
observacgao e da recriacdo detalhada do cotidiano —
os costumes e a linguagem das ruas e trazé-los para o
campo da ficgio, aexemplo de Charles Dickens e Emile
Zola. Por outro lado, Jack London e George Orwell,
por exemplo, no inicio do séc. XX, se reinventam
como personagens da classe pobre para viver entre
sem-tetos e desafortunados, transformando suas
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experiéncias em reportagem e relato autobiografico,
respectivamente.

Para Lima (1988), o realismo social presume a imer-
sdo do escritor/jornalista na realidade ao qual deseja escre-

ver. Tomando suas palavras, citamos:

Apresentava varias caracteristicas tipicas do new
journalism, como, por exemplo, fazer seus reporteres
viver integralmente a vida dos personagens que iriam
retratar. Por isso havia repdrter que passava algumas
semanas como operario, outro iria ser agronomo um
periodo, uma garota empregava-se como bancdria, e
assim por diante (Lima, 1988, p. 22)°.

No contexto de vivéncias do autor no universo de sua
obra, relata Simao (2018, p. 36) que “Este tipo de jornalismo
por vezes procura voltar os olhos dos demais para um
problema sério; procura criar empatia e dar uma voz a quem
nao tem voz. Preocupa-se em guardar memorias, vivéncias,
batalhas, amores, para que no futuro sejam relembradas”.
Portanto, a noticia ganha a caracteristica de elasticidade de
tempo — ao que corresponde o periodo de produgao da obra,
—e perenidade —ao valor sdcio histdérico atemporal que a obra
possui. Como veremos em mais detalhes posteriormente,
tais fatores comungam com a realidade de Orwell no seu

periodo de escrita de Na Pior.

Portanto, conceitua-se como jornalismo literario, o
tipo de texto que compreende a concomitancia da literatura
e do jornalismo dentro de uma obra, humanizando os per-

sonagensatravés da narrativa literaria, uma vez que, como

5 Paginagao conforme PDF.
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tala Simao (2018), eles deixam de ser meras fontes do jorna-
lismo convencional, para se tornarem personagens com pen-
samentos, sentimentos e complexidades. E respeitando as
imposig¢oes do jornalismo, onde, nessa perspectiva, empre-
ga-se a deontologia da profissao do jornalista; imprimindo
na obra o acordoético implicito e arbitrario de compromisso

com a verdade. Sobre isso, explica Faria (2011, p. 31)

Este movimento estimulou o recurso a formas
literarias em jornalismo, advogando a utilizagao
cruzada de métodos jornalisticos de investigagao com
técnicas de escrita literaria, o que estimulou ndo s6 a
criatividade em jornalismo, mas imprimiu também
a sensagao de realidade em obras de literatura. A
publicagao de historias reais ou baseadas em factos —
como nas obras de nao-ficgao e/ou pseudofactuais — é
detentora de um enorme interesse humano, e permite
ao jornalismo dinamizar-se e transcender a dimensao
comercial dos padroes jornalisticos tradicionais.

A respeito desse movimento, diz Simdo (2018, p.
7) que “Com o tempo e partilhando os mesmos meios
de difusao (quer seja o jornal, revista ou livro) é natural
que tenha surgido um género de escrita que fosse uma
conjungao do Jornalismo e da Literatura”. Assim, como
também relatado por Candido (2006), ojornal contribuiu com
a criacao de novos géneros, como o folhetim e a cronica, e
com significativas mudangas em géneros ja existentes, como

no romance.

Logo, concluimos que podemos também entender o
jornalismo literdrio, como “Apossibilidade de se praticar um

jornalismo que se “lesse como um romance” (Wolfe, 1972,
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apud Simao, 2018, p. 10). Nesse prisma, as noticias ganham
profundidade e caracteristicas como personagens, cendrios,
didlogos, climax, entre outros aspectos concernentes a um
texto narrativo, sem deixar de lado o compromisso com os
fatos, a veracidade das informacdes, tipicos do jornalismo.
A respeito disso, afirma Simao:

Posicionado na interface entre jornalismo e literatura,
o Jornalismo Literario combina estéticas narrativas,
associadas a literatura ficcional, e técnicas de
investigacao jornalistica. Devido a esta jungao, cria-
se o desafio de produzir obras nao ambiguas, que
procurem ser o(sic) mais factuais possiveis e que nao
enganem o leitor, mas que prendam a sua atengao e
o seu interesse (Simao, 2018, p. 11).

Entre os estudiosos desse género ha certas discrepan-
cias em considerar as obras que misturam ficgao e realidade
ao jornalismo literdrio. Em detrimento do ja citado acordo
ético com a verdade e segundo Simao (2018, p. 12)

Ao ler um romance, o leitor pode emocionar-se, rir,
chorar com as vivéncias do protagonista. Pode sentir-
se feliz com as suas conquistas e revoltado com as
injusticas de que ele é vitima. [...] O leitor pode
emocionar-se com a histdria, mas esta encontra- se
no campo da fantasia, da ficgdo, da invencao, da
criacdo de um autor. Pelo contrario, o Jornalismo
Literario tem esta peculiaridade: nao se encontra no
campo da fantasia, € um relato de factos reais, mas
isso ndao o impede de procurar despertar sentimentos
e sensagdes como 0s que experimentamos quando
lemos um romance. Assim, da mesma forma, o
leitor pode identificar-se, revoltar-se, entusiasmar-
se com a informagao contida numa qualquer pega de
jornalismo literario. [...] O Jornalismo Literario pode
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ser capaz de criar uma consciéncia coletiva de empatia
com as situagoes relatadas e os seus protagonistas, o
que pode levar a mudanga de comportamentos e até
da visdo do mundo, das culturas e da organizagao
das sociedades.

Portanto, assim como os géneros ficcionais, os géneros
nao ficcionais também partilhamdo poder de despertar o
consciente coletivo, a capacidade de fabulagao e as auténticas
emogoes do leitor. Para Simao (2018), o jornalismo deve
se ater unicamente aos fatos. A respeito disso, Sims, na
introducao do seu livro The Literary Journalists, relata:

Unlike fiction writers, literary journalists must be
accurate. Characters in literary journalism need
to be brought to life on paper, just as in fiction,
but their feelings and dramatic moments contain a
special power because we know the stories are true.
The literary quality of these works comes from the
collision of worlds, from a confrontation with the
symbols of another, real culture. Literary journalism
draws on immersion, voice, accuracy, and symbolism
as essential forces (Sims, 1984, p. 2)6.

Assim sendo, a ficcdo jornalistica se enquadraria
em um género hibrido que poderia se encaixar como um
subgénero do jornalismo literario. Kramer, entretanto,
divide o jornalismo literario em duas fases, a saber: a fase

experimental e a fase contemporanea. A respeito disso,

6 “Ao contrario dos escritores de fic¢do, os jornalistas literarios devem ser
precisos. Personagens do jornalismo literario precisam ser trazidos a vida no pap
pel, assim como na fic¢do, mas seus sentimentos e momentos dramaticoscon-
tém um poder especial porque sabemos que as historias sao verdadeiras. A
qualidade literaria dessas obras vem da colisao de mundos, de um confron-
to com os simbolos de outra cultura real. O jornalismo literario se baseia
na imersao, voz, precisao e simbolismo como forcas essenciais” (Tradugao
Técnica).
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Kramer (1995 apud Simao, 2018) afirma que autores como
Orwell e Truman Capote, que participaram — mesmo que
implicitamente — da fase experimental do jornalismo literdrio,
reformularam eventos em suas obras, impregnando-as da
caracteristica ficcional. Entretanto, segundo Simao, Kramer
trata como situagdes perdoaveis, em razao do pequeno
impacto das iniciativas ficcionais na obra e da precocidade
das produgoes em relagao ao movimento do Jornalismo

Literario e das intengdes dos autores supracitados.

Sobre isso, fala o narrador em The Road to Wingan
Pier: “I have described all this in Down and Out in Paris
and London (nearly all the incidents described there actually
happened, though they have been rearranged)”” (Orwell,
1937/2001. p. 138). E Orwell na introducdo para a versao
francesa de Na Pior, publicada em 1935, diz: “I think I can
say that I have exaggerated nothing except in so far as all
writers exaggerate by selecting. I did not feel that I had to
describe events in the exact order in which they happened,
but everything I have described did take place at one time
or another”® (Orwell, 1935 apud Longley, 2018).

A respeito da fase contemporanea, diz Kramer (1995,
p-3 apud Simoes, 2018, p. 20):

[...] no composite scenes, no misstated chronology,
no falsification of the discernible drift or proportion

7 “Eu descrevi tudo isso em Down and Out in Paris and London (quase to-
dos os incidentes descritos 14 realmente aconteceram, embora tenham sido
reorganizados)” (Tradugao Técnica).

8 “Acho que posso dizer que nao exagerei nada, exceto na medida em que
todos os escritores exageram ao selecionar. Eu nao senti que eu tinha que
descrever os eventos na ordem exata em que eles aconteceram, mas tudo o
que eu descrevi aconteceu em um momento ou outro” (Traducao Técnica)
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of events, no invention of quotes, no attribution of
thoughts to sources unless the sources have said they’d
had those very thoughts, and no unacknowledged
deals with subjects involving payment or editorial
control.”

Portanto, no prisma contemporz?meo, na vertente do
New Journalism, a obra de Orwell nao se enquadraria como
jornalismo literdrio, mas como uma possivel subdivisao
do género, uma vez que ela estaria “contaminada” com a
ficcao e por razao do autor ter reorganizado a ordem dos
eventos, o que comprometeria o acordo ético da deontologia
jornalistica. Contudo, como também vimos nesse topico,
¢ inegavel a caracteristica jornalistica em Na Pior, que, a
despeito de seus elementos ficcionais, o tom realista continua

tendo um grande impacto na obra.

NA PIOR EM PARIS E LONDRES: PANORAMAANALITICO.

Diante do que discutimos sobre a relagao entre
literatura e jornalismo, passamos a partir deste momento
a uma analise da obra, Na Pior em Paris e Londres, para
demonstrar que esse bindmio pode ser evidenciado em sua
narrativa. Desse modo, a analise da obra seguira os topicos: A)
Analise estrutural da obra: Classificagao de género literario,
e B) Jornalismo e Ficcao em Na Pior em Paris e Londres.

Assim, uma vez que temos por hipotése que a obra

que designa o nosso corpus parte de géneros nao ficcionais,

9 “[...] nenhuma cena composta, nenhuma cronologia deslocada, nenhuma
falsificagdo da deriva perceptivel ou proporcao de eventos, nenhuma in-
vengao de citagdes, nenhuma atribuicdo de pensamentos a fontes, a me-
nos que as fontes tenham dito que tinham esses mesmos pensamentos, e
nenhum acordo nado reconhecido com assuntos envolvendo pagamento ou
controle editorial” (Tradugao Técnica).
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possui raizes profundas no jornalismo, partilha do tipico
e amplamente conhecido subjetivismo orwelliano, como
também nao ¢é isenta das caracteristicas da ficcionalidade,
levantamos duas questdes de extrema pertinéncia para
analise da obra, onde buscaremos responder parcialmente

no decorrer da corrente se¢ao. Sao elas:

1. Em qual (quais) género(s) literario(s) podemos
classificar a obra de Orwell em pauta?

2. Quais as fronteiras entre o ficcional e o nao
ficcional em Na Pior?

Questoes essas que servirao de base para resolver o
nosso problema de pesquisa, a saber: Como a narrativa em
Na Pior em Paris e Londres estabelece fronteiras entre os

géneros jornalismo literario e fic¢ao literdria?

ANALISE ESTRUTURAL DA OBRA: CLASSIFICACAO DE
GENERO LITERARIO

Para responder as duas questdes supracitadas,
julgamos pertinente comegar discorrendo sobre os estudos
classificatérios de géneros literarios, os quais, segundo
Pena (2006), é uma tarefa antiga que parte da necessidade
de conceituagao e compreensao da humanidade sobre sua
propria existéncia no desconhecido, bem como pela caréncia
de controle do ser humano, que tende a compartimentar o

mundo a fim de tornd-lo palpavel ao seu entendimento.

Assim, ao analisarmos a estrutura da obra, a priori
superficialmente, podemos dizer que o veiculo de circulagao

que carrega todo o contetdo conceitual — histdrico, social
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e ideoldgico — de Na Pior, é o romance. Esse, que como diz
James (1884) nao pode ser analisado através do isolamento
das suas partes, a saber, descri¢oes, didlogos e a¢Oes, mas
sim através do olhar de um todo como parte indecomponivel

da intencao narrativa:

I cannot imagine composition existing in a series of
blocks, nor conceive, in any novel worth discussing
at all, of a passage of description that is not in its
intention narrative, a passage of dialogue that is not
in its intention descriptive, a touch of truth of any sort
that does not partake of the nature of incident, and an
incident that derives its interest from any other source
than the general and only source of the success of a
work of art—that of being illustrative. A novel is a
living thing, all one and continuous, like every other
organism, and in proportion as it lives will it be found,
I think, that in each of the parts there is something of
each of the other parts (James, 1884, p. 6)."°

Por conseguinte, prosseguiremos com a analise pela
conjectura do todo, levando em conta as descri¢des, os dia-
logos e as agoes dos personagens como partes indissolaveis
da intengao denarrar, onde mesmo que por vias didaticas
busquemos decompo-las, estas ainda assim compartilharao
de caracteristicas indecomponiveis, estando, intrinsecamen-

te, uma parte associada a todas as demais.

10 Eu nao posso imaginar uma composicao existindo em uma série de blocos,
nem conceber, em é{ualquer romance que vale a pena, discutir o todo de
uma passagem de descrigdo que nao esta em sua intengao narrativa, uma
passagem de didlogo que nao tem a intencdo de descrever, um toque de
verdade de qualquer tipo que nao partilha da natureza do incidente e um
incidente que ndo derive seu interesse de alguma outra fonte que nao seja
a geral e Unica fonte de sucesso de uma obra de arte — aquela de ser ilus-
trativa. Um romance é uma coisa viva. Toda coisa viva e continua, como
qualquer outro organismo, e na proporgao como vive sera encontrado, eu
acho que em cada parte ha algo de cada uma das outras partes. (Tradugao
Técnica)
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Assim, segundo Gancho (2006), podemos definir
o romance como uma narrativa longa, dilatada em
personagens, tempo, espaco e conflitos, em relagao aos
demais géneros literdrios — a exemplo do conto e da novela.
Longley (2018), em sua analise de Na Pior, define a obra
como um romance caracterizado por ser uma autobiografia
factual, parcialmente ficcional, quedescreve as experiéncias
do autor em periodos de pobreza e miséria em Paris e
Londres.

Sao, de fato, inumeras as citagdes autobiograficas
contidas em Na Pior as quais podemos conferir com as
biografias de Orwell escritas, por exemplo, por Meyers
(1991) e Crick (1980). Dentre elas, elencamos:

¢ “Alguns dias mais tarde, recebi exatamente duzentos
francos que me eram devidos por um artigo de jornal
e, embora tenha sido doloroso, usei cada centavo para
pagar o aluguel” (Orwell, [1933/2021], p. 26).

¢ “Perguntou se eu era um lavador de pratos experiente,
eu disse que sim; ele olhou minhas maos e viu que
eu estava mentindo, mas, quando soube que eu
era inglés, mudou o tom e me contratou” (Orwell,
[1933/2021], p. 60)

¢ Diz um personagem a Orwell: “Nao encontro muitos
da antiga escola por aqui. Sou ex-Etoniano” (Orwell,
[1933/2021], p. 167).

* “Quando nos registramos, disse que era ‘jornalista’.
Era mais verdadeiro que “pintor’, pois as vezes eu
ganhava dinheiro escrevendo artigos de jornal”
(Orwell, [1933/2021], p. 203. Aspas do autor).

232



Sobre o carater conceitual da autobiografia, nos diz
Farias (2011) “J4 a redagao de memorias, que ¢ outro dos
géneros de naturezajornalistico-literaria, difere da biografia
por nao ter de narrar a vida inteira de uma pessoa, mas
apenas uma parte ouum episddio dela, possuindo igualmente
um cardcter autobiografico”. Assim sendo, comprova-se a
pertinéncia em considerar o binomio literatura e jornalismo

ao analisar a obra em pauta.

JORNALISMO E FICCAO EM NA PIOR EM PARIS E
LONDRES

Como nos relata Candido (2006) é inegavel a
influéncia bitransitiva dos polos jornalismo e literatura,
tanto na histéria — pela formacgao e reformulacdo da forma
literaria e jornalistica — quanto no contetiddo pautados nestes.
Também sobre essa confluéncia, refor¢a Bianchin( 1997, p. 41
apud Seferin 2013, p.15) que “as relagoes entre jornalismo e
literatura e as discussdoes em torno do fato de o jornalismo
ser ou nao um género literario sdo, praticamente, tao antigas
quanto o proprio jornalismo”.

No cenario de Na Pior, como vimos, nos encontramos
em meio a géneros modificados e criados pela relacao
literatura e jornalismo; a exemplo temos o romance, o
livro de memorias e a autobiografia; concomitantemente,
encontramos a reportagem — género que é particularmente
vinculado a prdpria constituigao do ato jornalistico — a
inegavel presenca do realismo, a imersao do autor no

cotidiano das fontes e a quebra de paradigmas do jornalismo
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convencional - caracteristica que, como vimos anteriormente,
estao relacionadas as bases do new journalism da década de
1960 — bem como a presenca do texto narrativo, que segundo
Sodré (2012 apud Seferin 2013), é o principal ponto que liga

o jornalismo a literatura de maneira bitransitiva.

Em contrapartida a esse cenario favoravel a inserir a
obra no canone jornalistico,em Na Pior temos a presenga do
elemento ficcional que contribui com as discussoes por parte
da critica literdria, principalmente daqueles que partem de
raizes jornalisticas, sobre o ndo compromisso factual por
parte do autor. A exemplo temos a fala de Seferin (2013, p.
10) “E imprescindivel mencionar que, em nenhum momento
danarrativa, Orwell se compromete com a producao de um
relato fiel aos fatos, estabelecendo apenas que o seu grande

objetivo era falar sobre a pobreza”.

Embora, comojacitadono presente artigooautor tenha
levantado no seu segundo livro, The road to Wingan Pier,
e no prefacio da versao francesa de Na Pior, que todos ou,
pelo menos,quase todos os fatos ali realmente aconteceram,
assumindo, de certo modo, tal compromisso factual: “[...]
nearly all the incidents described there actually happened,
though they have been rearranged” (Orwell, 1937/2001, p.
138);'' e ainda “[...] but everything I have described did take
place at one time or another” (Orwell, 1935 apud Longley,

2018)."> Em contrapartida, Orwell continuano prefaciodeLa

11 “[...]quase todos os incidentes descritos 1a realmente aconteceram, embo-
ra tenham sido reorganizados” (Tradugao Técnica).
12 “[...] mas tudo o que eu descrevi aconteceu em um momento ou outro”

(Tradugéo Técnica)
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Vache Enragée,”® a dizer: “All the characters  have described
in both parts of the book are intended more as representative
types . . . than as individuals.” (Orwell, 1935 apud Crick,
1980)*. O que, Segundo Crick (1980) reforca a ideia do
“quase todo”; da presenca dos elementos ficcionais ao qual

ele menciona em Wingan Pier.

Além disso temos o elemento da descontinuidade
temporal, onde, no prefacio da edi¢ao francesa, o autor
assume ter modificado a ordem dos acontecimentos. “I did
not feel that I had to describe events in the exact order in
which they happened [...]” (Orwell, 1935 apud Longley,
2018)". Assim, se de um lado temos os elementos que
aproximam a obra do jornalismo, do outro temos elementos

que a afastam.

Ao que representa alguns dos elementos ficcionais da
narrativa, temos os causos de Charlie'® e as estdrias de alguns
mendigos em Cromley". A esse respeito, diz o narrador em
Na Pior: “era a tradicao oral que persistia, como um eco
fraco da idade média” (Orwell, [1933/2021], p. 198). Logo,

mais que ficgao, Orwell relata nessas paginas a capacidade

13 La Vache Enragée ¢ o titulo Francés para Down and Out in Paris and
London.

14 “Todos os personagens que eu tenho descrito em ambas as partes do livro
sdo intencionalmente mais tipos representativos... que individuos”. (Tra-
ducao Técnica)

15 “Eu nao senti que eu tinha que descrever os eventos na ordem exata em

ue eles aconteceram [...]"” (Traducao Técnica).

16 Paginas referentes aos causos de Charlie. Orwell. pp. 13-17 e 129
-132. In Orwell, George. Na Pior em Parise Londres. Traducao de
Débora Isidoro. 1° ed. Jandira, SP: Tricaju, 2021. Doravante, utili-
zaremos as cita¢Oes desse livro com o nome Orwell seguido pelos
numeros das paginas.

17 Paginas referentes as histérias dos mendigos na cidade de Cromley: p‘f.
197 — 198. In Orwell, George. Na Piorem Paris e Londres. Traducao de
Débora Isidoro. 1° ed. Jandira, SP: Tricaju, 2021.
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inata de fabulagao, uma vez que esta nao se perde quando
alguém se encontra em estado de pobreza e/ou miséria,
mas,como diz Candido (2004), se configura como um bem

inalienavel e inato ao ser humano.

Ainda em relagao aos causos, o narrador claramente
sinaliza serem fatos potencialmente inveridicos, a exemplo:
“Muito provavelmente Charlie estava mentindo como
sempre, mas era uma boa historia” (Orwell, [1933/2021],
p. 129). Consequentemente, o narrador mostra que tal
conteado apenas revela tracos do carater humano que
persistem irremediavelmente a quaisquer situacdes que
um sujeito possa passar. Em outro caso, o narrador fala:
“Repito o que ele disse mais ou menos com suas proprias
palavras” (Orwell, [1933/2021], p. 170). Esse trecho remonta
o compromisso donarrador em reportar, mesmo diante de
elementos ficcionais, a forma mais factual possivel do seu
trabalho, como ele mesmo disse, “I think I can say that I have
exaggerated nothing except in so far as all writers exaggerate
by selecting” (Orwell, 1935 apud Longley, 2018)*.

Igualmente, cabe tratar nesse topico o fator persona-
gem, que como vimos, se constituem mais como arquétipos®
do que como individuos. Portanto, os elementos ficcionais

presentesna obra, que segundo a critica jornalistico-literaria

18 “Acho que posso dizer que nao exagerei nada, exceto na medida em que
todos os escritores exageram ao selecionar” (Tradugao Técnica).

19 De acordo com a psicologia analitica, criada por Carl Jung, arquétipos sao
figuras primitivas que estao presentes no imaginario humano desde o ini-
cio dos tempos. Portanto, arquétipos sao protétipos, modelos iniciais de
alguma coisa. Entre os 12 arquétipos mais comuns, destacamos o explora-
dor, figura ao qual podemos relacionar a Orwell. SOUSA, Priscila. (13 de
Maio de 2022). Conceito de arquétipo. Conceito.de. Disponivel em: https://
conceito.de/arquetipo. Acesso em: 10/11/2022.
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a afastam do jornalismo, a aproximam, talvez, de um sub-
género da dicotomia. Especificado tais caracteristicas ficcio-
nais, que afastam a obra do Jornalismo Literdrio, devemos
retomar os conceitos de Pena e analisarmos a obra pelos

fatores que a aproximam.

O primeiro dos elementos de uma obra confluente aos
dois polos € a potencializagao dos recursos do jornalismo.
Quanto a isso, diz Pena (2006, p. 6-7) “Mas os velhos e bons
principiosda redacao continuam extremamente importantes,
como, por exemplo, a apuracgao rigorosa, a observacao
atenta, a abordagem ética e a capacidade de se expressar

claramente, entre outras coisas”.

Nao podemos desligar, pelo menos nao totalmente,
a obra de Orwell de tais componentes posto que, se é
sabido que embora a obra possua inegaveis caracteristicas
ficcionais, a imersao feita por ele promoveu uma apuragao
rigorosa dos fatos, tal como observacao atenta e detalhada

sobre os ambientes e situacoes, a exemplo:

A cela media dois metros e meio por um metro e meio
e tinha cinco metros de altura, era feita de pedra e
tinha uma janela mintuscula gradeada no alto da
parede e um visorna porta, exatamente como uma
cela de prisdo. Nela havia seis cobertores, um penico,
um cano de dgua quente e mais nada (Orwell, p. 154).

O segundo elemento é romper com os limites da
periodicidade e atualidade dojornalismo comum. Conforme
Pena (2006), o jornalismo literario deve romper com o deadline

danoticia,deixando de se preocupar com o novo e ganhando
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elasticidade no tempo. Caracteristica que podemos associar
a obra em questao, uma vez que ela foge do tempo impresso

no jornal e da brevidade da noticia comum.

O terceiro elemento é proporcionar uma ampla visao
darealidade. Se tomarmos apenas a caracteristica da forma
da qual a obra é constituida — o romance — conseguimos
perceber o tratamento abrangente do tema ao qual o autor
se prop0s tratar. Como nos define Ganho (2006),0 romance
€ uma obra que sofre um certo grau de dilatacdo em relagao
aos seus elementos. A esse respeito, podemos também
considerar o fator temporal. Ao que sabemos, os relatos das
memorias do autor, a imersao deste na extrema pobreza e
miséria, como abordado na obra, compreendem cerca de 4
meses. Portanto, devido a tais fatores, ¢ inegavel a ampla

visao do tema ao qual o autor trata.

Em quarto lugar temos o exercicio a cidadania. Pena
(2006, p. 7) pontua: “Quando escolher um tema, deve pensar
em como sua abordagem pode contribuir para a formagao
do cidadao, para o bem comum, para a solidariedade”. Esse
fator deve eleger o que Pena chama de espirito pubico. A
obra de Orwell a qual tratamos se caracteriza como um bem
de dentincia social, que reflete sobre a condi¢ao de vida dos
pobres e miseraveis de Paris e Londres, bem como a forma
como esses sao vistos e tratados pela sociedade capitalista.
Em razao disso, nao podemos desconsiderar a funcao social

concernente a ela.

A quinta caracteristica € romper com as técnicas

de lide do jornalismo convencional. Voltando ao ambito
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da forma, um romance nao consegue compilar todas as
respostas que uma noticia convencional necessita nos
primeiros paragrafos, portanto, Na Pior, rompe com as
técnicas convencionais do jornalismo comum em favor da

forma literaria. A respeito disso, diz Pena (2006, p. 8)

Para a sociologa Gaye Tuchman, por exemplo,
a objetividade nada mais é do que um ritual de
autoprotecdo dos jornalistas. E a pasteurizagao dos
textos € nitida. Falta criatividade, elegancia e estilo. E
preciso, entao, fugir dessa férmula e aplicar técnicas
literarias de construgao narrativa.

A sexta prerrogativa define que o autor evite as fontes
fixas. Devido ao tempo de imersao, que ja supracitamos,
Orwell relata caracteristicas fisicas, pessoais e o modo de

vida de inumeros pobres e mendigos. A exemplo:

Havia personagens excéntricos no hotel. Os corticos
de Paris eram locais de reuniao de pessoas excéntricas,
gente que havia caido nas valas solitarias e meio
loucas da vida e desistido de tentar ser normal e
descente. A pobreza as liberta dos padrdes comuns de
comportamento, como o dinheiro liberta as pessoas
do trabalho. Alguns héspedes do nosso hotel tinham
vidas que palavras nao podiam descrever (Orwell,
[1933/2021], p. 9).

O sétimo elemento diz respeito a perenidade da obra.
Segundo Pena (2006, p. 8):

Um bom livro permanece por geragoes, influenciando
o imaginario coletivo e individual em diferentes con-
textos historicos. Para isso, € preciso fazer uma cons-
trugao sistémica do enredo, levando em conta que a
realidade é multifacetada, fruto de infinitas relagoes,
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articulada em teias de complexidade e indetermina-
cao.

Apesar de Na Pior nao ser o livro mais famoso do
autor, a sua relevancia na construcao da histoéria literaria é
inegavel. Veremos a seguir um relato de Sérgio Augusto no

posfacio da versao brasileira de Na Pior em Paris e Londres

da editora companhia das letras:

Best-seller instantaneo e duradouro, aqui traduzido
como Miséria a americana (Record, 2004), foi muito
elogiado na imprensa, mas nos comentarios criticos
que li ndo encontrei uma escassa mengao a experiéncia
pioneira — e mais radical — de George Orwell como
pobre, subempregado e desempregado, em Paris
e Londres, no final dos anos 1920. Era mais uma
prova de que Na pior em Paris e Londres se perdera,
injustamente, na memoria do tempo, soterrado pelo
maior peso da ficgdo orwelliana, notadamente pela
fortuna critica e popular de 1984 e A revolugao dos
bichos. Mas é indiscutivel que Ehrenreich inspirou-se
em Down and out in Paris and London para viver na
pior na Flérida, no Maine e em Minnesota (Augusto,
2012, p. 146)™.

Diante disso, compreendemos que muitos elementos
se confluem entre o jornalismo e a literatura na obrado autor.
Portanto, perante tudo o que vimos, podemos classificar
a obra como uma possivel producdo prematura do new
journalism, onde mesmo pelos seus elementos ficcionais e
pela declarada intervengao do autor na ordem cronoldgica
precisa e da preponderancia de elementos literarios

como digressoes, recursos poéticos, subjetivismo, figuras

20 Paginagao conforme PDF.
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arquetipicas; a obra nao se abstém das caracteristicas do
jornalismo, configurando-se como um bem localizado na

confluéncia deste binomio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciarmos este artigo, constatamos que muito
se discute sobre o campo literdrio e social que as obras de
Orwell abrangem, bem como sobre as fronteiraditransitivas
entre a literatura que ele produziu e a realidade social por
ele vivenciada. Uma parte da critica literdria coloca Orwell
como um autor autobiografico, jornalistico, porém pouco
ficcional — principalmente quando o relacionam as suas
primeiras obras.

Portanto, a relevancia de nosso estudo esta em
contribuir com as discussoes ja existentes sobre as fronteiras
queo trabalho de Orwell, especialmente em Na Pior em Paris
e Londres. Por isso, se deu a importancia em estudarmos
sobre as confluéncias entre o jornalismo literario a servigo

darealidade social e a ficgao literaria presentes em Na Pior.

Assim, para elucidar as consideragoes finais deste
artigo, resgatamos o problema de pesquisa que busca
discorrer sobre as maneiras como a narrativa em Na Pior
em Paris e Londres estabelece fronteiras entre os géneros
jornalismo literario e ficgdo literaria. Chegamos a conclusao
de que a obra se localiza na confluéncia do bindmio através
de movimentos pendulares que ora incidem para o realismo

literario, ora para a literatura de ficgao.

Destarte, no nosso primeiro objetivo, buscamos expor

as caracteristicas dialogicas do género jornalismo literario
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e da literatura de ficcao propriamente dita. Para tanto,
evidenciamos o panorama histdrico concernente ao bindmio
literatura e jornalismo, do mesmo modo que o movimento
americano do new journalism da década de 1960, além das
caracteristicas elencadas por Felipe Pena acerca da produgao
narrativa jornalistico-literaria. No nosso segundo objetivo,
analisamos a obra denotando as fornteiras entre os géneros
literarios, que a define como um romance prematuro do
movimento do new journalism com tragos de literatura de
ficcao.

Nossa pesquisa partiu da hipotese de que a obra
em questao, mesmo contendo elementos rejeitados pelo
jornalismo literdrio, caracteriza-se por ser material prematuro
do movimento, se estabelecendo na confluéncia da ficcao
e da nao ficcao, sem perder valor em ambos os géneros.
Verificamos que a obra em questao antecede o movimento
da década de 60, contendo elementos que a tangenciam
do movimento, embora também possuindo caracteristicas
que a aproximam. Entao, chegamos ao resultado de que a
obra possui valor social, ao passo que também ¢é produto
da fabulagao do autor, uma vez que se é destacado o tom
social concernente a obra, tal qual o elemento ficcional.
Portanto, um bem fronteirigo entre a simbiose anteriormente

mencionada.

Isto posto, verificou-se que a narrativaem Na Pior em
Paris e Londres estabelece fronteiras — muitas vezes ténues,
turvas e fluidas — entre a realidade social e a ficcao literaria

através das confluéncias entre os elementos de dentincia
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social, bem como as caracteristicas factuais que estao
atreladas a elementos ficcionais na obra. Consequentemente,
buscamos enquadrar a obra na confluéncia dos bindmios,

afinal, como disse Aristételes, o equilibrio estd no meio.

Portanto, os principais resultados deste estudo
concernem aos elementos que trazem a obra as confluéncias
entre a literatura de ficcdo e o jornalismo literario,
principalmente ao que diz respeito ao realismo e ao tom
social empregados na obra, bem como as caracteristicas
prematuras de Na Pior em relacao ao movimento do new

jounalism.

Diante do exposto, é importante salientar que esse
artigo se limitou a responder parcialmente as questoes sobre
a dicotomia, uma vez que preexiste a este estudo inimeras
discussoes a respeito de Orwell, bem como sobre sua obra
que compoe o corpus desse trabalho. Consequentemente,
as pesquisas e discussdes sobre tal tema também nao se
esgotam neste estudo, mas apenas contribuiu ao dar um
novo folego e um novo ponto de vista em discussoes prévias

sobre o tema.
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A PROBLEMATICA DOS CORPOS
POS-HUMANOS: FIGURACOES DOS
AUTOMATOS EM NARRATIVAS
FILMICAS DE FICCAO CIENTIFICA

Gabriela Barbosa de Souto

Jeova Rocha de Mendonga

INTRODUCAO

Se o futuro da humanidade caminha para uma realidade
cada vez mais informatizada e virtual, por que o ser
humano deveria permanecer limitado a pele? Algumas
narrativas de fic¢ao cientifica abordam essa e outras questoes
ontologicas quando exploram a multiplicidade de formas e

modos de vida em diferentes cenarios e temporalidades.

Pensar nos dispositivos técnicos como extensodes
do corpo humano nao parece ser uma ideia tao absurda
quanto o upload da mente no ciberespaco, ou mesmo o
seu download em um corpo ciborgue ou completamente
inorganico. Quanto mais as tecnologias da vida avangam,
promovendo a superacao dos limites impostos pelo
organico, mais a humanidade se avizinha dos ciborgues, que
sao, por defini¢ao, hibridos de carne e maquina. Partindo
deste pressuposto e considerando que, desde o século
XVII, as maquinas podiam ser animadas, e os organismos,
mecanizados, por que os ultimos deveriam permanecer

restritos a um corpo organico?
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Aparentemente, a humanidade ainda se encontra
longe desta transformacgao paradigmatica. No entanto, na
ficcao, muitas vezes, deparamo-nos com o caminho inverso.
Nao é o homem que busca transcender suas limitagoes
fisicas e/ou temporais, impostas a sua condi¢ao humana/
animal, e sim a maquina que, diante de uma pressuposta
imortalidade, deseja se humanizar. Se a maquina deixa
de ser maquina por fugir de sua programacao, agindo de
forma espontanea, como defini-la? De acordo com a filosofia
cartesiana, que ainda permeia muitos dos estudos acerca
da relagao entre homem e maquina, o0 homem sé pode ser
definido enquanto tal pela sua capacidade de pensar. Sob
este parametro, as maquinas, cuja capacidade légica quase
sempre se mostra superior a humana, podem se equiparar
aos seus criadores?

Estas questdes sao exploradas pela ficcao cientifica
desde o seu primdrdio, sendo possivel encontrar relatos
do conflito entre homens e maquinas desde a Antiguidade.
A ficcao cientifica pode ser definida como uma tentativa
de especulacao sobre a realidade e que, nao raro, oferece
novos paradigmas que relativizam as compreensoes pré-
estabelecidas fora da ficcao (Causo, 2003). Em narrativas
literarias, como Frankenstein ou o Prometeu Moderno, de
Mary Shelley (1818), considerada, por muito tempo, como
a obra inaugural do género, a relacao entre homem/criado
e o inumano/criatura é levada até as ultimas consequéncias.
Marcado no imagindrio coletivo até os dias atuais, o mito do
criador e da criatura foi renovado a partir do complexo de
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Frankenstein (Asimov, 2010) e parece se repetir em diversas
narrativas do género.

Ainda que nao seja uma unanimidade, a maioria das
maquinas antagonizam a humanidade, querendo controla-
la ou extermina-la. Fora deste papel, elas s6 sao encaradas
como amigaveis quando obedientes. A autonomia €, por
si s0, motivo suficiente para desconfiar da natureza de
seus duplos maquinicos. Com o intuito de analisar as
figuragdes do pds-humano dentro da ficgdo cientifica, mais
precisamente a partir da sua produgao cinematografica, este
artigo procura reexaminar a categorizagao das formas de
vida artificial que protagonizam o conflito entre homens
e maquinas, particularmente as que sao consideradas
“inteligéncias artificiais puras”, refletindo também acerca

da questao do corpo, que é tao presente nesta relagao.

Com a publicagao do Manifesto Ciborgue’, de Don-
na Haraway (2016), o ciborgue, hibrido entre maquina e
organismo, aparece como figura fundamental para com-
preender como a tecnologia interfere em todas as esferas
da vida humana. A partir desta criatura de ficcao, pensada
enquanto mito politico e irdnico, Haraway (2016) analisa
diversas dicotomias que refor¢am politicas identitarias, pro-
pondo a ruptura destas fronteiras excludentes. O corpo do
ciborgue surge como elemento de analise para se pensar o
pos-humano dentro e fora da ficgao. Pensando nestes corpos

autdmatos, identificadveis nas mais diversas producdes artis-

1 O texto original, Manifesto for Cyborgs: Science, Technology, and Socialist-
-Feminism, também conhecido como A Cyborg Manifesto, foi publicado em
1985 pela revista Socialist Review.
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ticas do género, que trazem consigo uma divergéncia a res-
peito de sua natureza artificialmente construida, este artigo
¢ fundamentado em um referencial tedrico que contempla
algumas tematicas, a saber: o pds-humano e os processos de
desconstrugao ontoldgica do corpo, com base nos estudos de
Ltcia Santaella (2007a, 2007b); o cinema de fic¢ao cientifica,
apoiado nos apontamentos de Eric Dufour (2012), e a relacio
entre homem e maquina, dentro e fora de narrativas ficcio-
nais, a partir de Donna Haraway (2016) e, especialmente, de
Fatima Regis (2012), que propde uma categorizacao de di-
terentes formas de vida artificial envolvendo robos (inorga-

nicos), androides (biologicos) e computadores (entidades).

Estas tematicas serao colocadas em constante didlo-
go nao apenas entre si, mas com algumas das produgoes
cinematograficas mais conhecidas do género da ficgao cien-
tifica, selecionadas para situar o leitor tanto sobre o deba-
te almejado, quanto aos filmes que sao, de fato, analisados
mais detalhadamente. Para isso, o presente artigo ird explo-
rar a representagao filmica de personagens pos-humanas,
debatendo sobre as condi¢des do corpo na ficgdo cientifica
a partir dos filmes O Homem Bicentenario (1999), Blade
Runner - o cacador de androides (1982) e O Fantasma do
Futuro (1995). Em cada um destes filmes, é possivel analisar
as maquinas de acordo com a categorizacao estabelecida por
Fatima Regis (2012). Assim, os filmes serao analisados nao
em ordem cronologica, mas seguindo uma ordem tipoldgica
destas formas de vida que desejam transcender a sua condi-

¢ao inumana, ou parte dela.
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O CORPO, O CINEMA E A FICGCAO CIENTIFICA

As mutagoes pelas quais passa a humanidade, em
especial aquelas que transcorrem pelo corpo, permitem-
nos questionar se existe, de fato, uma alma humana (Tadeu,
2016). A dicotomia cartesiana que envolve o par “corpo” e
“alma” pode ser extrapolada a partir da figura do ciborgue,
criatura hibrida entre animal e maquina, que suscita muito
mais indagacoes sobre a natureza humana do que sobre a
natureza da maquina, obrigando-nos a repensar a propria
subjetividade da existéncia do ser humano. Ainda segundo
Tomaz Tadeu (2016), a homogeneidade do humano como a
imaginamos é invalidada pela heterogeneidade que compde

o ciborgue.

Desde a publicagao do Manifesto Ciborgue (Hara-
way, 2016), o ciborgue emerge como figura fundamental
para compreender de que forma a tecnologia interfere em
todas as esferas da vida na sociedade humana. Partindo des-
ta criatura de ficcao, a autora analisa diversas dicotomias
(corpo e alma, organismo e maquina, natureza e cultura,
etc.) que reforcam as politicas identitarias, propondo a rup-

tura destas fronteiras excludentes.

A relagao entre organismo e maquina € vista por
Haraway (2016) como uma guerra de fronteiras que coloca
em xeque os lugares de (re)producao e de imaginagao. O
corpo do ciborgue, tao representativo do entrecruzamento
de fronteiras, surge como elemento de andlise para se pensar
o pés-humano dentro e fora da ficgdo. Sem uma narrativa
de origem, o ciborgue aparece como mito justamente no
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(nao) lugar onde a fronteira entre 0 humano e o animal ¢é
transgredida, demarcando afinidades entre as pessoas e

demais seres vivos.

A partir da relacao entre homem e maquina, torna-se
cada vez mais dificil sustentar as dicotomias fronteirigas,
ficando cada vez menos nitida a distin¢ao entre quem faz
e quem ¢é feito. Para Haraway (2016), com as praticas de
codificagao cada vez mais recorrentes, os corpos bioldgicos
tém se tornado dispositivos de comunicacao. Considerando
que, desde o século XVII, as maquinas ja podiam ser
animadas, e os organismos, mecanizados, por que os tltimos

deveriam permanecer limitados pela pele?

Nesta esteira, Lucia Santaella (2007a), em Pos-
humano - por qué?, aborda o papel transformador que a
tecnologia tem sobre o corpo humano e a sua relagao direta
com a emergeéncia do conceito de poés-humano, oriundo ndo
sO destas transformagoes como também da desconstrugao
das certezas ontoldgicas e metafisicas que se aplicam
tradicionalmente as categorias de sujeito, subjetividade e
identidade.

Desde meados do século passado, as sociedades
complexas tém modificado a forma como vém acumulando
informagdes, o que implica a modificacdo das suas
relagdes, sobretudo pela insercao cada vez mais presente
de dispositivos tecnoldgicos em seu cotidiano e em seus
corpos. A datar dos anos 1980, quando a Internet ainda era
incipiente, a ficcao cientifica, por meio de sua vertente do

cyberpunk, ja prenunciava a simbiose entre seres humanos
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e maquinas por alteragao genética, implantes de circuitos,
invasao da mente, entre outras tecnologias que acabam por

questionar a natureza humana.

Santaella (2007a) apresenta o movimento cyberpunk
como um tipo de narrativa que tem a tecnologia como algo
onipresente e ambivalente, podendo tanto prover meios de
liberdade e prazer, quanto a escravizacao e a destruigao da
humanidade, somado a profundos questionamentos filoso-
ficos sobre o que é ser humano, o que ¢ a realidade, quais as
fronteiras entre humanidade e tecnologia, entre outros. Es-
tas questoes levantadas pela literatura e pelo cinema fizeram
com que os termos pds-humano, pods-bioldgico, biomaqui-
nal e outros ganhassem corpo ao longo dos anos 1990. Para
Santaella (2007a, p. 129), “a condi¢ao pds-humana diz res-
peito a natureza da virtualidade, genética, vida inorganica,
ciborgues, inteligéncia distribuida, incorporando biologia,
engenharia e sistemas de informagao”.

Nao se pode mais afirmar que o corpo é composto
unicamente de partes organicas, sendo constituido também
por informagdes, imagens e tecnologia. Este mesmo corpo,
onipresente e sem fronteiras, tem se tornado uma proprie-
dade mutavel, heterogénea e constantemente renovavel e
interpretavel, como sugere Santaella (2007b) em Figuragoes
do corpo biologico ao virtual. Neste artigo, a autora aponta
alguns fatores para esta ubiquidade das questdes do cor-
po nos debates contemporaneos, como: o deslocamento da
identidade de um eu com a sua imagem corporal; a espeta-

cularizacdo do corpo nas midias; os avangos biotecnoldgi-
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cos; a exploragao da maquinaria de diagndstico médico e os
processos de corporificagao, descorporificagao e recorporifi-
cacao proporcionados pela virtualidade tecnologica.

Detendo-se nos processos de corporificagao, des-
corporificagao e recorporificacdo, que colocam em crise
as crengas na manutengao dos limites corporais humanos,
Santaella (2016) elenca algumas modalidades para essa
nova antropomorfia do corpo hibrido, biocibernético: a) o
corpo conectado nas redes, por meio de dispositivos que
permitam mudangas nas relagdes entre corpo e mente:
percepgao, mentalizagao e reagao imediata; b) o corpo dos
avatares, imersao dada pela figuragao grafica que esta pre-
sente no ciberespaco; c) o corpo da imersao hibrida, em que
movimentos fisicos se encontram com interfaces virtuais,
sistemas interativos ou ambientes imersivos; d) o corpo na
telepresenga, em que operadores remotos recebem retorno
sensOrio mesmo a distancia; e) o corpo na realidade virtual,
ultimo estagio da imersao do corpo que o usa como interface
através do contato fisico; f) o corpo de vida artificial, que
emula o comportamento da vida bioldgica, passando por
mutagoes, adaptacdes, evoluindo de forma inteligente.

Ao estabelecer tais modalidades, Santaella (2007b) o
faz com base no trabalho artistico, uma vez que, para ela,
sdo os artistas aqueles que prenunciam as mutagoes pelas
quais o corpo humano passara. Essas mesmas modalidades
podem ser aplicadas a ficgao cientifica, pois, como afirma
Denise Siqueira (2002), em seu artigo O corpo no cinema de
ficcao cientifica, 0 género nao so registrou o deslocamento
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do homem como centro do universo para um homem que
questiona seu lugar no mundo, como também trouxe os
elementos de reflexao sobre a dominacao humana sobre
todas as demais formas de vida, do espaco e do tempo.

A ficgao cientifica, que emerge na literatura e se ex-
pande para outras artes, pode ser encarada como um terri-
tério “do inumano, o humano alterado, protético, borgue
[sic], robd, androdide, extraterrestre, etc., como destinacao
futura da mutacdo do humano” (Penna, 2008, p. 186). Ao
explorar o imaginario tecnocientifico em suas narrativas,
a ficgao cientifica, por vezes, encontra-se cercada por uma
aura profética, embora suas questdoes abordem muito mais
as problematicas do presente em que € criada. Dentro e fora
do contexto cinematografico, essa aura costuma abranger,
entre outras coisas, intervengoes tecnoldgicas nos corpos
humanos e a criacao de seres vivos artificiais semelhantes
aos seus criadores, em aparéncia e/ou em inteligéncia, como
nos casos de Metrdpolis (1927), O Exterminador do Futuro
(1984), Matrix (1999), A.L - Inteligéncia Artificial (2001), Ela

(2013), entre inimeras outras narrativas.

Os filmes citados exploram o conflito entre a humani-
dade e a maquina. Em Metrdpolis (1927), pela divergéncia
de interesses na relacao entre governo e trabalhadores que
habitam distintos niveis da cidade, uma robd humanoide é
transformada em um simulacro da protagonista Maria, para
tomar o seu lugar e difama-la entre os trabalhadores, inci-
tando-os a uma rebelido. Ja em O Exterminador do Futuro

(1984), a inteligéncia artificial Skynet torna-se consciente e
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encara a humanidade como uma ameaca, provocando uma
guerra nuclear. Os poucos sobreviventes que fazem parte
da resisténcia humana sao liderados por John Connor. Para
evitar que seu oponente saia vitorioso, Skynet envia um ci-
borgue ao passado para assassinar a mae de Connor antes
que ele seja concebido. De modo semelhante, em Matrix
(1999), inteligéncias artificiais conscientes de si entraram em
guerra com os humanos quando estes tentaram destrui-las.
Tendo perdido a guerra, os humanos passaram a ser culti-
vados como baterias em casulos que absorvem sua energia
para alimentar as maquinas que os mantém presos a uma

existéncia simulada.

Em A.IL - Inteligéncia Artificial (2001), nao ha um
conflito direto entre maquinas e humanos, embora estes
tenham o habito de destruir algumas maquinas por temer
serem superados por elas. Tampouco os androides tém au-
tonomia por seguirem estritamente a sua programacao. No
entanto, David, a crianga protagonista, langa mao de recur-
sos subjetivos e nao programados em busca de atingir seu
objetivo: encontrar a Fada Azul e se tornar um “menino de
verdade”. Em Ela (2013), Samantha, um sistema operacio-
nal, envolve-se amorosamente com Theodore, um humano.
Esta relacdo passa por varios niveis, desde a empolgacao
com a novidade a frustracao pelo desejo de um corpo fisico
que possa coexistir com Theodore, até a consciéncia de que
viver entre os humanos € uma limitagao para o seu processo

de evolugao. Samantha nao morre, como as demais formas
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de vida artificial citadas anteriormente, mas parte para a

existéncia em um plano inacessivel aos humanos.

Estas relacOes, em sua maioria hostis, culminam na
destruicdo, morte ou condenagao dos corpos tecnologicos,
fazendo prevalecer, conforme aponta Siqueira (2002), uma
moral coletiva intolerante a existéncia de um outro: hibrido.
Corroborando Siqueira (2002), em O cinema de fic¢ao cien-
tifica, o cinema de ficcao cientifica reflete 0 homem por meio
das narrativas (Eric Dufour, 2011). Muitos filmes abordam
a relagdo homem-maquina colocam em questionamento o
estatuto de superioridade da espécie humana. Quando a
maquina deixa de seguir sua programacao original e ganha
autonomia, ela mostra que nao pode ser reduzida a um es-
tatuto de objeto, como nos casos do computador HAL-9000,
em 2001: uma odisseia no espago (1968), uma inteligéncia
artificial sensivel que, ao ver a si e a missao em risco, reve-
la-se paranoica e perigosa, e do policial ciborgue Murphy,
em Robocop: um policial do futuro (1987), ressuscitado pela
OCP para inaugurar a linha ciborgue de luta contra o crime
e s6 tem sua personalidade recuperada quando consegue
burlar as diretrizes as quais o limitavam.

Ganhar autonomia ou tornar-se senciente nao implica,
necessariamente, a rebelido das maquinas, embora seja algo
recorrente na maioria dos filmes. Se a maquina deixa, entao,
de ser maquina por fugir de sua programagao, fazendo o
que nao se espera dela, como defini-la? Para Dufour (2011),
¢ justamente neste momento que pode se ter, por tabela,
a definicao do que é o homem. Citando o autor de ficcao
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cientifica Philip K. Dick, Dufour (2011), “ser humano” é um
modo de se estar no mundo: “se uma constru¢ao mecanica
interrompe o curso do seu funcionamento habitual para vir
em nosso auxilio, entao imputar-lhe-emos reconhecidos um
carater humano que nenhuma analise dos seus transistores
ou circuitos conseguiria desvendar” (Dufour, 2011, p. 142).

Tal carater de humanizagao das maquinas quase
sempre se da em contraste com a desumanizagao dos
homens, atribuindo as primeiras caracteristicas proprias
da subjetividade humana, como a emocao e o afeto, e
deixando aos ultimos a frieza e a falta de empatia com o
outro, independentemente de quem (ou do que) ele seja. Se
o0 homem é homem porque ele pensa, conforme o parametro
usado pelo filésofo Descartes para distingui-lo dos demais
seres vivos, como lidar com robos, androides e computadores

cuja capacidade de raciocinio supera a destes homens?

Apesar da criagao de autdmatos nao ser uma
novidade oriunda da ficgao cientifica, estando presente
em mitos envolvendo servos criados a partir de matéria
inanimada ganhando vida através da magia, em tratados
sobre pneumatica e na construgao de reldgios mecanicos,
€ por meio dessa que eles ganham forca no imaginario. No
geénero, os seres criados artificialmente por magia foram
substituidos por seres puramente tecnologicos depois da
publicacdo, em 1920, de A fabrica de robds, uma peca teatral
de Karel Tchapek, que cunhou o termo “robd” pela primeira
vez, referindo-se aos corpos humanoides explorados pelo

“trabalho forcado”. Assim, o golem e a criatura monstruosa
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de Frankenstein (1818), de Mary Shelley, viram-se
substituidos por robods, androides e supercomputadores
(Regis, 2012).

Segundo Fatima Regis (2012) em Nos, ciborgues: tec-
nologias de informacao e subjetividade homem-maqui-
na, a forma e a constitui¢ao bioquimica dos corpos de vida
artificial nao s6 sao determinantes para suas capacidades
sensorial e emotiva, como também sao elementos funda-
mentais para a atuagao (ou nao) destes corpos no mundo
humano. As narrativas que dao conta destes corpos mos-
tram “a ambiguidade entre o fascinio com o ser criado e o
temor da superioridade ou rebeldia da criatura, dramatizam
a contragao de futuro e passado: o sonho de emancipacao e
‘progresso’, e os questionamentos sobre a origem e a evolu-
¢ao da humanidade” (Regis, 2012, p. 133-134).

A partir da andlise das narrativas de ficgao cientifica,
detendo-se na literatura, Regis (2012) elabora uma
classificacdo das formas de vida artificial construidas pela
humanidade por meio de recursos tecnoldgicos. Assim, a
autora trabalha com trés figuras centrais: a do robd, ser de
metal que possui ou nao corpo humanoide; a do androide,
constituido de matéria organica, e a do computador, uma
entidade sem corpo associada a uma ideia de racionalidade
pura. Os duplos de metal quase sempre sao inteligentes e/
ou engracados, tendo os mais diversos tamanhos, formas
e fungdes. Alguns tém emogOes e despertam a empatia
humana, outros se rebelam e se tornam ameacadores. Ja no

caso dos androides, conforme é apontado pela autora, que
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sao feitos a imagem e semelhanca do homem, eles tém como

objetivo substitui-lo

[...] principalmente apos a cibernética e a biologia
molecular terem dissolvido as distancias entre
humanos e maquinas, as historias passaram a destacar
mais os esfor¢os de androides que desejam se tornar
humanos, desenvolvendo os dilemas morais e os
recorrentes problemas de preconceitos e diferencas
ontoldgicas adjacentes a questao (Regis, 2012, p.136).

Em contrapartida, os computadores dificilmente
despertam qualquer tipo de simpatia. No momento em
que robds, androides e computadores sao colocados como
fronteiras do humano, eles questionam se o que define o
ser humano € o seu corpo, sua constitui¢ao biologica, suas
emocoes, seu pensamento, a consciéncia de si, entre outros
fatores. Como veremos adiante, é com certa frequéncia
que encontramos narrativas em que essas formas de vida
artificial sencientes desejam e buscam o reconhecimento de
um estatuto de humanidade. Desejar é o primeiro indicio da

humanizagao das maquinas, entao, por que nega-la?
OS CORPOS POS-HUMANOS E A CONSCIENCIA DE S|

Conforme discorremos anteriormente, a ficgao cien-
tifica aparece como um campo de experimentagao em que é
possivel observar a complexa subjetividade da relagao entre
o homem e a tecnologia por ele construida. Esta relagao qua-
se sempre € permeada por conflitos que vao desde debates
filosoficos per se a guerras nucleares, com graves consequén-

cias para todos os envolvidos.
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Cruzando as modalidades de corpos digitais defi-
nidas por Ltcia Santaella (2007b), enfatizando os corpos
de vida artificial, com os arquétipos do robo (de natureza
mecanica), do androide (de natureza organica e artificial) e
do computador (tido como inteligéncia artificial pura) com
aqueles estabelecidos por Fatima Regis (2012), este artigo
procura analisar as figuragdes do pdés-humano dentro do
cinema de fic¢do cientifica, partindo do pressuposto de que
estes corpos autdomatos sao identificaveis nas mais diversas
produgdes artisticas do género, trazendo consigo uma di-
vergéncia acerca da sua natureza artificialmente construida.
Dessa forma, propoe-se reexaminar o conceito de “inteli-
geéncia artificial pura” ao analisar personagens dos filmes O
Homem Bicentenario (1999), Blade Runner — O cacador de
androides (1982) e O Fantasma do Futuro (1995) enquanto
formas de vida artificial que desejam transcender a sua con-

digao inumana ou parte dela.

O homem bicentenario

Dirigido por Chris Columbus, O Homem Bicentena-
rio (1999) é uma adaptacao de duas historias: o conto homo-
nimo escrito por Isaac Asimov, conhecido por criar as Leis
da Robdtica, e o romance O Homem Positronico, baseado
neste conto, de autoria de Asimov e Robert Silverberg. O
filme conta a historia de Andrew, um robd da série NDR fa-
bricado pela NorthAm Robotics, que é adquirido pela familia
Martin para fazer trabalhos de manutencao doméstica. Ao
conviver com a familia, ele deixa de ser considerado uma

propriedade e é estimulado, especialmente por Richard e
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sua filha cacula Amanda, a desenvolver sua personalidade
Unica.

A descoberta de seu desenvolvimento criativo, logo,
fora da programacao com a qual foi construido, deu-se
quando Andrew quebra o brinquedo favorito de Amanda,
decepcionando profundamente a garota. Este fato fez com
que o robo se sentisse afetado e procurasse, espontaneamen-
te, uma forma de se redimir. Ao aparecer com uma réplica
do brinquedo esculpida por ele mesmo em madeira, Richard
percebe que o robo é diferente e o leva até a NorthAm Robo-
tics para descobrir se a criatividade faz parte de sua progra-
magao normal ou se é uma particularidade desenvolvida

por Andrew.

Ao apontéd-lo como uma falha na producao da série
NDR, o CEO da empresa tenta reavé-lo, alegando que esta
poderia ser a primeira de inumeras falhas, que poderiam
representar um risco para a familia. Ao voltar para casa
com Andrew, Richard o incentiva a desenvolver sua
personalidade e aprender tudo aquilo que, até entao, era
exclusivo da humanidade. Outra mudanga de paradigma
acontece quando Amanda, ja crescida, advoga em favor
de Andrew para que ele fique com o dinheiro oriundo da
venda dos reldgios mecanicos construidos por ele. Neste
ponto, nao s6 a matriarca da familia, Rachel, como o préprio
Richard, questionam que uso um robd teria para o dinheiro,
com que ele gastaria se ele é autossuficiente e ndao precisa
de bens materiais, algo tao significativo em uma sociedade

capitalista.
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Ao ter uma conta no banco, Andrew se distancia cada
vez mais de sua origem magquinica. A sensibilidade inata e
o conhecimento adquirido pelos anos de leitura e aprecia-
¢ao da arte fizeram com que Andrew desejasse ser livre. Ao
expressar seu desejo a Richard, o robd se vé banido de seu
convivio, ganhando a tao desejada liberdade em detrimento

do convivio com a familia da qual sempre fez parte.

Posteriormente, com o falecimento de Richard e o
envelhecimento aparente de Amanda, Andrew percebe que
todos a quem se afeicoou acabarao morrendo. Com isso, ele
parte em umajornada em busca de outros robos da série NDR
para descobrir se mais algum desenvolveu o mesmo tipo de
sensibilidade que ele. Quase 20 anos depois e sem sucesso,
Andrew encontra Galatea, uma robé muito parecida com
ele e que pertence a Rupert Burns, filho do designer original
dos robos NDR. Galatea, ao contrdrio da primeira impressao
de Andrew, tem um chip de personalidade, fazendo com
que ele continue sendo tnico. Burns quer seguir o legado
do pai e construir robds com aparéncia humana. Andrew,
que ja tinha financiado algumas modificagoes faciais que lhe
permitissem expressar suas emogoes, patrocina a pesquisa
de Burns para se tornar parecido fisicamente com um ser

humano.

Ao voltar para casa com um novo corpo, ele nao
¢é reconhecido por Amanda. Tampouco ela é reconhecida
por Andrew, por estar tao envelhecida. Portia, sua neta, é
idéntica a avé quando jovem e acaba sendo o ultimo vinculo

de Andrew a familia Martin depois que Amanda falece. Sem
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conseguir chorar por sua enorme perda, Andrew decide
se tornar, de fato, humano. Nisto, recorre novamente a
Burns para juntos fabricarem 6rgaos biomecanicos que lhe

permitam sentir, fisicamente.

O primeiro corpo de Andrew era completamente
inorganico, autoconsertavel e carregava consigo um cére-
bro positronico. Este corpo nao envelhece e nao morre, ao
contrario do corpo humano, que contrasta com ele através
das geracoes da familia Martin. Quando ele nao consegue
encontrar um semelhante, decide por carregar uma aparén-
cia humana, para que se sentisse mais proximo de seus entes
queridos. Este segundo corpo ndo tem érgaos ou termina-

¢Oes sensoriais que permitam a Andrew sentir fisicamente.

Quando sente inveja de Portia por ndo conseguir
chorar pela morte de Amanda, Andrew faz uma nova
modificagdo no corpo, o que lhe permite chorar, sentir
fome e até mesmo ter relagdes sexuais. A Unica coisa que
permaneceu inalterada foi o seu cérebro positronico, e isso
foi o que o impediu de conseguir o reconhecimento do
Congresso Mundial, o qual alegou que a sociedade consegue
aceitar a existéncia de uma maquina eterna entre eles, mas

nao um homem imortal.

Assim, Andrew se vé obrigado a modificar sua tiltima
peca original, para ser reconhecido como humano e poder se
casar com Portia. Ao injetar sangue em seu corpo, Andrew
comega a envelhecer junto com Portia. Este quarto corpo de
Andrew simula completamente o corpo organico, dando-lhe

as mesmas limitagdes fisicas de um ser humano, tornando-se
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tao perecivel quanto o seu criador. Anos depois, em seu leito
de morte, Andrew parte sem saber que o reconhecimento
que tanto desejou foi atendido, sendo, a partir de entao,

reconhecido como homem e como maquina.

Ao contrario da ambicao humana pela imortalidade,
Andrew escolheu ficar limitado a pele ao tornar seu corpo
um suporte perecivel para sua existéncia. Ao longo do filme,
0 corpo robdtico passa por uma série de transformagoes que
rompem com as fronteiras até entao bem estabelecidas entre
amaquina, subalterna, e 0o humano. Seu medo em substituir
o cérebro positronico e, com isso, perder sua identidade,
foi superado pelo desejo de “morrer como um homem a
viver por toda eternidade como maquina” (O Homem

Bicentenario, 1999).

Blade runner - o cacador de androides

O filme, dirigido por Ridley Scott, ¢ uma adaptacao do
romance Sonham androides com ovelhas elétricas (1968),
de autoria de Philip K. Dick, um dos mais representativos
autores da chamada nova onda da fic¢ao cientifica. No
filme, o mundo se encontra destruido depois de uma guerra
que extinguiu a natureza e os animais, deteriorando aos
poucos a humanidade que ali tentava sobreviver. Assim, a
colonizagao espacial se tornou uma alternativa para quem
tinha dinheiro e genes saudaveis.

A narrativa filmica acontece em Los Angeles, no ano
2019, cidade onde se localiza a sede da empresa Tyrell Cor-
poration, que fabrica androides para, entre outras coisas, ex-
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plorar o espago e construir as colonias fora da Terra. A Tyrell
vem desenvolvendo modelos cada vez mais semelhantes aos
seres humanos, com o diferencial de serem mais ageis, mais
fortes e inteligentes que estes. Os androides, conhecidos
como replicantes, foram proibidos de permanecer na Terra
depois de terem se rebelado contra o sistema que os escra-
vizava. Uma forga-tarefa especial da policia foi criada para
lidar com os replicantes ilegais, mas essa era uma missao
cada vez mais penosa diante da dificuldade de identificar
quem era ou nao um replicante, sendo necessario o uso do
teste psicologico Voight-Kampff, que, até entao, conseguia
detectar fisicamente os niveis de empatia dos sujeitos a ele
submetidos quando feitas perguntas sobre animais.

Um grupo de replicantes do modelo mais recente,
Nexus-6, foge para a Terra em busca de encontrar seu
criador, Eldon Tyrell, com o intuito de conseguir mais
tempo de vida. Por superarem os humanos em diversos
niveis, os replicantes passaram a ter uma espécie de sistema
de seguranca (para os humanos), que limitava seu tempo
de vida em apenas quatro anos. Este tempo foi estabelecido
apos perceberem que, passado esse periodo, os replicantes
comegavam a criar emogodes genuinas, o que seria um

impeditivo para diferencia-los dos seres humanos.

Para aposentar os replicantes fugitivos, o agente
afastado Rick Deckard é convocado, e, a partir disso,
acompanhamos a sua perseguigao aos remanescentes do
grupo inicial: Leon, replicante de combate/carregador;
Zhora, modelo de prazer reprogramada para ser uma
assassina politica; Pris, modelo militar/de prazer, e Roy,
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que fazia parte do programa de defesa colonial e lider do
atual grupo. Ao longo da cacada aos androides, varios
questionamentos sao apresentados mediante a inversao
de papéis dos personagens. Os replicantes, maquinas
humanizadas que desejam mais tempo de vida, opoem-se
diametralmente aos humanos, que se maquinizam ao serem

frios e pouco (ou nada) empaticos com o seu outro.

A soturna Los Angeles, tao diversa em sua populacao,
sedia os diversos fabricantes dos componentes dos corpos
androides. O avanco biotecnologico, estimulado pela criagao
de réplicas perfeitas dos animais ja extintos, é o responsavel
pela criagao dos replicantes que, ao contrario dos animais-
maquinas que sao cobicados e admirados, sao rechacados
pelo medo e pelo estranhamento causados pela proximidade
com o humano de verdade. Maquinas que sangram, choram
e amam podem representar a superacao do homem no seu

lugar autoimposto no mundo.

Os automatos e os monstros sao colocados na
civilizagao ocidental como algo que é concomitantemente
familiar e estranho (Mattos, 2009). O medo de serem
dominados pelas maquinas, o que leva ao prazo de validade
e ao exterminio daquelas que fogem a programacao,
representa as formas de “separagao entre o homem e seu
produto, que tornados independentes e desumanizados
voltam-se contra ele” (Mattos, 2009, p. 81). Ao confrontar
seu criador, Roy se vé diante da frustragao de nao ter o seu
desejo realizado, nao sendo possivel reverter a limitagao do

tempo de vida. O destino do replicante se mostra o mesmo
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de qualquer outro ser vivo: a morte. Ele mata seu criador,
entretanto, em seus momentos finais, opta por salvar
Deckard, com quem trava uma intensa batalha. Deckard se
torna, assim, o legado de Roy, ja que este ndo quer que sua

vida caia no esquecimento, como lagrimas na chuva.

O fantasma do futuro

Dirigido por Mamoru Oshii, o filme de animacao
japonesa, que foi grande inspiracao para Matrix (1999), é a
primeira das varias adaptagOes, para diferentes midias, do
manga Ghost in the Shell, criado por Masamune Shirow.
Esta narrativa cyberpunk se passa no Japao de 2029, onde o
avanco da tecnologia permite que o corpo humano seja quase
inteiramente aprimorado com partes cibernéticas. Neste
cendrio, a ciborgue Major Mokoto Kusanagi recebe a missao
de capturar um hacker que esta invadindo e dominando a

mente de outros ciborgues com alma.

Pelas defini¢des apresentadas na propria narrativa, os
ciborgues seriam corpos completamente construidos, exceto
pela presenca de um cérebro humano inserido em um cranio
de titanio, como € o caso da Major. Uma das cenas mais
emblematicas do filme mostra o corpo dela sendo formado
por varias camadas de pegas sintéticas e fluidos que nao
sabemos se sao organicos ou nao. Nao fugindo da dicotomia
cartesiana, o que lhe confere humanidade ¢ justamente sua

alma, que permanece humana.

O hacker, conhecido como Mestre dos Fantoches,

vem atuando por muito tempo quase sem deixar rastros.
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Sua ultima atividade consistiu na invasao do corpo da
intérprete do Ministro das Relac¢des Exteriores, e imaginam
que seu objetivo seria o de assassinar pessoas importantes.
A Megatech Body, empresa que construiu o corpo da Major
e é suspeita de ter conexdes estreitas com o governo, foi
hackeada e montou um corpo sem registros que, ao fugir,
foi atropelado por um caminhado. A cabeca e o tronco
despedagado deste corpo, semelhante ao da Major, estao
sob a posse do Setor 9. Representantes do Setor 6 chegam
ao local para confirmar a identidade do corpo e a presenca

do Mestre dos Fantoches dentro dele.

Burlando o esquema de seguranga que devia deixa-lo
desativado, o hacker fala pela primeira vez, revelando que
se reconhece como uma forma de vida autonoma e que,
por esta razao, deseja asilo politico. Acusado de ser um
programa de autopreservagao, o Mestre dos Fantoches lanca
uma série de indagacdes que acertam o ponto nevralgico das
fronteiras entre homem e maquina ao argumentar que, se
sua existéncia é questionavel por nao ter como prova-la, a

do ser humano o ¢ igualmente.

De codinome Projeto 2501, o Mestre dos Fantoches,
que nao ¢ uma inteligéncia artificial, define-se como uma
forma de vida que nasceu no mar de informacoes. Ele tem
seu invélucro roubado de dentro do Setor 9 por um agente
do Setor 6 que usava trajes de termo-camuflagem. Atenta
as movimentagoes suspeitas, Major e sua equipe estao de
prontidao para seguir e recuperar o corpo perdido. Seu

objetivo individual é conseguir se conectar ao Mestre dos
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Fantoches para descobrir se ele possui ou nao uma alma
— algo que ela questiona sobre si mesma algumas vezes ao

longo da narrativa.

Invadindo sozinha um prédio abandonado onde o
carro que carrega o Mestre do Fantoches esta escondido,
Major é atacada e tem seu corpo quase completamente
destruido, nao fosse a chegada de seu parceiro Batou, que,
além de salva-la, ajuda-a a se conectar com o Mestre. Uma
vez estabelecida a conexao, ele explica que foi criado pelo
Setor 6 como um programa de espionagem industrial e
manipulacao de dados. Na medida em que ia invadindo
as redes, foi tomando consciéncia de sua existéncia. Apesar
disso, ele ainda se considera incompleto por nao ter os
processos mais basicos dos organismos vivos: a reprodugao

e a morte.

Sua ida até o Setor 9 foi deliberada para que
conseguisse falar com a Major e lhe propor uma fusao,
por considera-la parecida com ele. Assim, ela teria todas
as capacidades dele e ele, ao existir fora das redes, poderia
morrer. A ideia do Mestre dos Fantoches é a de que, ao
se fundirem, ultrapassariam as fronteiras ao elevar suas
consciéncias a um nivel mais alto e fariam parte de todos os
seres. Enquanto isso, os atiradores do Setor 6 se aproximam
do prédio para destruir os cérebros do Mestre e da Major,
encobrindo os rastros do Projeto 2501. Uma missao que foi
frustrada pela conexao e pela presenga de Batou, que, ao

proteger o corpo da Major, reduziu os danos sofridos por
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ela, que manteve sua cabega intacta enquanto o corpo do

Mestre dos Fantoches foi completamente destruido.

Se o0s corpos bioldgicos sao dispositivos de comunica-
¢ao (Haraway, 2016), que fazem a dobra em extensoes tecno-
logicas e virtuais que Ihe permitem ter experiéncias dentro e
fora destes corpos (Santaella, 2007b), o Mestre dos Fantoches
nao parece ingénuo em seu desejo de sair das redes e se cor-
porificar através da fusdo com alguém que ele considere seu
semelhante. Ao se fundirem e se reproduzirem nas redes,
0 Mestre e a Major solucionarao suas questoes primordiais
de identidade ao se colocarem sob as mesmas condicoes da
natureza animal, eliminando a barreira que os separa da hu-
manidade ao mesmo tempo em que criam novas fronteiras
ao se tornarem um ser completamente diferente de tudo que

era conhecido até entdo.

Ao despertar na casa de Batou, com sua cabega
acoplada a um corpo de crianga, a Major descobre que a
fusao foi bem-sucedida. A pessoa que interage com Batou
nao € nem a Major, nem o Mestre dos Fantoches, mas uma
combinagao de ambos. Se, tal qual uma crianga, que ela
aparenta ser agora, ela agia sem grande autonomia até
mesmo por questionar sua identidade (teria ela uma alma
de verdade por ter um cérebro humano, ou teria ela um
cérebro cibernético capaz de gerar uma alma propria?),
estando fundida com o Mestre, ela nao tem mais duvidas.
Se, ao sair da casa de Batou, ela se questiona para onde deve
ir, tem como resposta do Mestre a vasta rede sem limites a

ser explorada por ambos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao categorizar as formas de vida artificial como
robos, androides e computadores, Regis (2012) sugere que
as duas primeiras tém caracteristicas fisicas e emocionais
antropomorficas, corporificando-se e recorporificando,
enquanto a ultima nao poderia ser categorizada da mesma
forma, uma vez que sua racionalizacao extrema (associada
a insensibilidade) e sua descorporificagao a afastam do
homem e a aproximam do divino. Diante das figuragoes do
pos-humano expressas pela ficcao cientifica, representadas
pelos filmes analisados, questionamos: € possivel repensar
as categorizagoes feitas por Santaella (2007b) e Regis (2012)?

Em O Homem Bicentenario (1999), a questao do
corpo é central. Andrew comeca sua existéncia como um rob6
programado para servir uma familia. Espontaneamente,
o robo ganha emocgOes e criatividade, escapando de
sua programagcao inicial que nao previa estes tipos de
capacidades. Ao se tornar um ser sensivel, Andrew nado
pode mais ser considerado um robd, pois seus semelhantes
sao diferentes, tampouco pode ser considerado humano,
visto que seu corpo ainda é mecanico e lhe propicia a
imortalidade. Temendo perder todos os seus entes queridos
e viver uma existéncia eterna e solitaria, Andrew passa por
uma série de transformacoes fisicas (de robd a androide e
de androide a humano) que lhe permitam compartilhar da
mesma condicao perecivel dos seres humanos.

Os replicantes de Blade Runner - o cacador de an-

droides (1982) apresentam a mesma falha de programacao
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de Andrew: com o decorrer do tempo, passam a desenvol-
ver emogoes por conta propria. Mas, ao contrdrio deste, nao
desejam a condi¢ao humana, visto que, intelectual e fisica-
mente, ja sdo superiores aos humanos. Tornar-se igual ao
homem seria retroceder a um avanco ja conquistado, uma
vez que testemunharam feitos que jamais estarao ao alcance
da humanidade. Os replicantes lutam por igualdade. Fize-
ram isso ao se rebelarem contra aqueles que os escraviza-
ram, e o fizeram agora ao arriscarem tudo para enfrentar o

seu criador em busca de mais tempo de vida.

Em O Fantasma do Futuro (1995), tem-se uma
situacdo semelhante a dos replicantes. O Mestre dos
Fantoches ndo se reconhece como uma inteligéncia artificial
pura, programada por um ser humano, vendo a si mesmo
como uma forma de vida autdbnoma que tem consciéncia
de si e que deseja o reconhecimento do outro, no caso da
humanidade, para que possa continuar existindo. Mas nao
s0 isso: ele busca um sentido em sua existéncia ao procurar
alguém que ele percebe como semelhante, a Major, para se
fundir e, a partir deste acontecimento, seguir o mesmo ciclo
de vida da natureza: nascer, crescer, reproduzir e morrer.
Ao deixar de existir sem um corpo, ele busca estar sob a
mesma condicdo que os humanos, passivel da morte, mas
deixando na rede uma espécie de heranca genética, sem
deixar realmente de existir. Assim como Andrew, o Mestre

dos Fantoches deseja escapar da imortalidade.

Repensar os paradigmas da humanidade ¢ uma das

possibilidades que a ficgao cientifica oferece. Os corpos
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digitais dos artistas considerados por Santaella (2007b)
nao s6 dialogam com o género, como sao explorados por
ele ha muito tempo. O mesmo acontece com os robos, os
androides e os computadores, conforme caracterizados por
Regis (2012), embora parecam fazer um caminho contrario,

querendo sair da ficgao para se tornar realidade.

Analisar a problematica dos corpos pds-humanos da
ficcao cientifica a partir dos filmes elencados nos faz refletir
sobre como os processos de corporificagao, descorporifica-
¢ao e recorporificacao sao volateis e intercambidveis. Ao ree-
xaminar o robd, o ciborgue e o androide, a questao do corpo
parece estar bem definida, sendo este um elemento deter-
minante para caracterizar as personagens e suas motivagoes
individuais. No entanto, no caso da “inteligéncia artificial
pura” observada, essa questao se torna mais complexa, uma
vez que ela propria ndo se reconhece como uma inteligéncia
artificial, identificando-se como uma forma de vida auténo-

ma nascida do mar de informagoes contido nas redes.

O Mestre dos Fantoches nao se antropomorfiza ao
se fundir com um corpo ciborgue, mas se animaliza para
seguir a natureza de tudo aquilo que tem vida. Assim, ele,
enquanto forma de vida autébnoma e artificial, se distancia
do humano ao reafirmar a sua identidade, bem como se

distancia do divino, ao negar para si mesmo a eternidade.
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HISTORIAS SOBRE O ENSINO DE
LINGUA INGLESA REVELADAS
NO RELATO AUTOBIOGRAFICO:
UM ESTUDO A LUZ DA PESQUISA

NARRATIVA
Aniele da Conceicao Neves
Sandra Maria Aratjo Dias
Juliene Paiva de Aratjo Osias

INTRODUGAO

o contexto brasileiro, as narrativas se inserem em
Npesquisas de cunho (auto)biografico nas areas de
Educacgao e de Linguistica Aplicada (LA). Em LA, estes
estudos centram-se em reflexdes sobre diversas tematicas,
como letramento, agir docente, identidade profissional
na formacgao (inicial e/ou continuada) de professores de
linguas (estrangeiras), dentre outras. Centrado na escrita
como elemento identitario de formacao (Kleiman, 2005,
2007), este estudo tem como objetivo analisar autobiografias
produzidas por professores iniciantes a luz dos principios
tedrico-metodologicos da Pesquisa Narrativa (Clandinin;
Connelly, 2000; Connelly; Clandinin, 2004; Clandinin, 2007).

Para realizar esta investigagao, discorremos sobre
a pesquisa narrativa por meio de um olhar investigativo
sobre narrativas produzidas por trés professores iniciantes.

O presente estudo serd desenvolvido a partir dos dados
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coletados na disciplina de Estdgio Supervisionado (ES)
ofertadas para os discentes dos cursos de Licenciatura em
Letras-Inglés, na modalidade de Educacao a Distancia
(EaD) de uma universidade ptiblica no nordeste brasileiro.
Os textos produzidos sao resultados de uma busca por
praticas diferenciadas de letramento docente centradas em
narrativas de formacao (Josso, 2004) e historias vividas/
interpretadas por professores (Clandinin; Connelly, 2000;
Clandinin, 2007; Mello, 2005, 2012; Reichmann, 2009). O
interesse em discutir o construto tedrico-metodoldgico da
Pesquisa Narrativa surgiu a partir de leituras realizadas
durante a execugao da aprovagao de um Projeto de Iniciacao
Cientifica, no qual uma das autoras desta pesquisa era

bolsista.

Este estudo norteia-se pela seguinte questao de
pesquisa: de que maneira as histdrias sao construidas nas
narrativas produzidas por uma professora iniciante na
disciplina de Estagio Supervisionado I, do Curso de Letras
— Lingua Inglesa (EaD)?

Quando falamos de Estagio Supervisionado, auto-
maticamente, correlacionamos a teoria com a pratica. Na
concepgao de Pimenta e Lima (2012), o objetivo central do
estagio € unir a teoria com a pratica observada em campo.
Neste contexto, o estagidrio ird se deparar comumarealidade
educacional, na qual vai perceber que, para alcangar resul-
tados positivos, nao basta apenas fazer repeti¢oes das pra-
ticas aprendidas em aula e que a pratica como imitagao de

modelos pode ndo ser funcional para todos professores em
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formacao, pois a repeticao desses modelos esta diretamente
ligada a uma concepc¢ao de professor que nao valoriza sua
formacaointelectual, reduzindo a atividade docente apenas
a um fazer, que serd bem sucedido quanto mais se aproxi-
mar dos modelos que observou. Nesse sentido, o estagiario
deve refletir sobre como construir seu perfil profissional e
desenvolver sua prdpria pratica, espelhando-se naqueles
que foram seus modelos.

Pimenta e Lima (2012) explicam que o estagio oferta
novas possibilidades de ensinar e aprender a profissao
docente, inclusive para os professores formadores, eisso daa
oportunidadede os mesmos reverem suas concepgoes sobre
o ensinar e o aprender. Reichmann (2012) considera que o
estagio € o “entrelugar socioprofissional”, porque o estagiario
esta em constantemovimento da universidade para a escola
campo, internalizando novos saberes e compartilhando
experiéncias.

Consideramos que o estagio, nos cursos de formacao
de professores, ¢ um momentode inicia¢ao profissional tanto
para o professor iniciante como para quem ja tem experiéncia
com a docéncia. O estdgio pode ser considerado a fase
inicial de experiéncia docente em um curso deLicenciatura,
possibilitando, na pratica, que o professor iniciante exerca
a profissao escolhida por ele. Ou seja, nos cursos de
Licenciatura, trata-se de um momento de preparacao e
inser¢ao no ambiente escolar para conhecer e compreender
a realidade de uma escola no seu contexto administrativo

e pedagogico, partindo da fase de coleta de dados até a
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regéncia. Porém, para os professores que ja atuam em sala
de aula, o estagio pode se configurar como um periodo
de ressignificacao do trabalho e de aquisicao de saberes
docentes. Conforme postula Pimenta (2004, p. 99), é uma
oportunidade de construgao da identidade profissional por
meio dapratica docente. Para que isso ocorra, é necessario
percorrer um longo caminho, repleto de aprendizagens
tedricas para chegar a dimensao pratica; nessa dimensao,
¢ possivel perceber a aplicacao de saberes construidos ao
longo do curso.

Dito isso, este estudo pretende analisar como a
identidade profissional é construida no relato autobiografico,
produzido por uma professora iniciante (estagiaria) a
luz dos principios tedricos e metodologicos da pesquisa
Narrativas, na disciplina de Estagio Supervisionado I do
Curso de Letras — Lingua Inglesa (EaD) da UFPB. Para isso,
tracamos os seguintes objetivos especificos: a) demonstrar
a forma de organizagao do ES no Curso de Letras — Lingua
Inglesa (EaD) da UFPB; b) verificar o percurso de formagao
de um professor iniciante (estagidria), inscrito no relato
autobiografico, produzido na disciplina de ES do referido
curso; c) identificar as histérias construidas nesse relato
autobiografico.

A partir da pesquisa realizada, parece possivel
problematizar o papel da narrativa e do pesquisador
narrativo nos cursos de formacao de professores de linguas
(estrangeiras), potencializando as historias vividas e

contadas. Neste estudo sobre historias de vida, (re)vividas
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e (re)contadas, sublinhamos a relevancia do ES como
territdrio de profissionalizagao docente, problematizando
a escrita e a formacao socioprofissional, como também
refor¢o a importancia da investigacao sobre (re)construcgdes
identitdrias com foco em narrativas produzidas na disciplina
de Estagio Supervisionado I da UFPB.

Assim, além da introducao, este trabalho esta
organizado nas seguintes segdes: Referencial Teorico, no
qual serao apresentados os conceitos, caracteristicas e justi-
ficativas acerca da formacgao de professores e ensino de lin-
guas estrangeiras, do estagio supervisionado e da pesquisa
narrativa; Metodologia, se¢ao que descreve os procedimen-
tos metodologicos adotadosneste estudo; Historias inscritas
no relato autobiografico de Maria, que remete a uma analise
detalhada dos dados desta pesquisa; Consideracoes Finais,

secao que apresenta a nossa conclusao.

FORMAGCAO DE PROFESSORES E ENSINO DE LINGUAS
(ESTRANGEIRAS)

Ao tratarmos da formagao de professores de LE, de-
vemos obrigatoriamente fazer uma reflexdao dos desafios
acerca das competéncias exigidas para a sua atuacgao, pois
formar cidaddoscriticos nao é tao simples, e a aprendizagem
de um idioma nao se limita apenas a razoes culturais. En-
tender e falar outro idioma passaram a ter razoes financeiras
e estratégicas, desde que o avango da tecnologia favoreceu

a diversidade linguistica, de modo que a interacdo entre as
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pessoas contribuiu com o crescimento pessoal e profissional,
Segundo Rocha e Basso (2008):

Deve-se “lutar para se fazer cumprir o proposito da
educacao: formar cidadaos criticos, responsaveis,
conscientes de suas agdes e do mundo que os cerca,
capazes de atuar na sociedade em que vivem, em
busca de seus interesses e deseu crescimento pessoal
e profissional” (op.cit., p. 8).

Trazendo as concepgdes dos autores para o ensino
de LE, a luta para cumprir o propdsito da educagao é
obrigatoria e constante. Nao € de hoje que sao desenvolvidas
constantemente técnicas e teorias de ensinar e de aprender
uma LE em diversas institui¢des, portanto, a formacao de

professores nesta area requer o conhecimento profundo de

competéncias e métodos eficazes na sua atuagao.

O curso de Letras Lingua Inglesa (EaD) da UFPB,
por exemplo, engloba o dominio de variadas areas de
conhecimento essenciais no processo de formagao, e a
competéncia linguistica € a mais exigida quando se trata do
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, pois o dominio
linguistico torna o profissional competente e valorizado
no seu meio social. Assim como o dominio linguistico,
ter dominio da tecnologia € essencial para utilizar como
ferramenta fundamental no processo de formacgado, pois
intensifica ainda mais o aprendizado da lingua estrangeira.

Assim, os referidos autores afirmam:

Em uma sociedade marcada pela diversidade
linguistica, como também pelo “constante surgimento
de novas tecnologias e meios de comunicagao, que
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redimensionam a relagao entre pessoas e povos,
intensifica-se a busca por diversificados tipos de
conhecimento, dentre eles, a aprendizagem de pelo
menos uma nova lingua” (Rocha; Basso, 2008, p. 16).

De acordo com os autores, o surgimento constante de
novas tecnologias intensifica a busca por diversificados tipos
de conhecimento, ou seja, a tecnologia nos traz diversas
formas de aprender uma LE e, muitas vezes, sem sair de
casa, seja por navegadores, aplicativos, games, entre outros.
Assim, torna-se uma estratégia que muitos professores de
linguas utilizam para intensificar a aprendizagem de seus
alunos. Desta forma, € necessario que, durante a formagao
de professores de LE, haja um casamento do dominio
linguistico e tecnolégico. E por isso que os Parametros
Curriculares Nacionais da Educacao deixam clara a
importancia da aprendizagem de lingua estrangeira na
formacao de professores, porque ¢ por meio deste dominio
linguistico que o professor podera, mediante o discurso,
aumentar a autopercepgao de seus alunos,de modo que o
aprendizado da LE proporcionara diversas possibilidades
de agir na sociedade. E o que afirmam os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN):

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma
possibilidade de aumentar a autopercepgao do aluno
como ser humano e como cidadao. Por esse motivo,
ela deve centrar-se no engajamento discursivo do
aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar e
engajar outros no discurso de modo a poder agir no
mundo social (Brasil, 1998, p. 15).
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Porém, esse engajamento nado é tao simples, pois a
formacao do profissional em linguas estrangeiras demanda
um bom tempo. Para isso, € necessario haver dedicacao
e esforco, pois muitos embarcam no curso porque tém
vocagao, outros porque acham interessante, entre outros
motivos pessoais. Nao basta apenas ter interesse de se tornar
“professor”, tem que ter certeza, pois um professor de LE
tem um amplo caminho literdrio e cultural para explorar, e
¢ por isso que muitos ficam pelo caminho e s6 conseguem a
formacao tao desejada aqueles que se dedicaram a aprender
aimportancia das linguas estrangeiras na educacgao para seu

crescimento profissional e pessoal.

A formagao de professores se da pelo aprofundamento
de seus conhecimentos em todosos componentes curriculares
do curso de Letras, os quais envolvem muitas leituras/
histdrias, escritas, andlise cultural, evolucao da lingua, entre
outros. E por isso que, durante o curso, sao indispensaveis
asindagacoes sobre as didaticas e metodologias aplicadas ao
ensino de LE, pois, por meio desses debates, entendemos a
importancia e a eficacia dos processos linguisticos durante a
nossa formacao enquanto discentes. Com isso, é necessario
que o periodo cursado até sua formacao tenha sido eficaz,
capacitando-o para, quando exercer sua profissao, lembrar
que o ensino da lingua nao se resume apenas a gramatica
e teoria e que, ao exercer o seu papel comoprofessor, nao
deve fazer com que os alunos adquiram somente técnicas
espontaneas de memorizagao, e sim umapratica dinamica,

rica em aprendizagem. Portanto, sua atuacao em sala de
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aula deve estar proxima ao que exige o mercado de trabalho
e a sociedade em geral. Para isso, almejam-se mudancas nas
metodologias e acoes que promovam maior qualidade nos
cursos de licenciatura, podendo, assim, formar professores

de linguas estrangeiras mais competentes e valorizados.

A formacgao de professores de linguas estrangeiras
no Brasil se da pela necessidadede garantir a sociedade
uma educagao globalizada, na qual o individuo possa
interagir com diversas partes do mundo. Assim, a era
digital no século XXI, em termos de redes sociais e inovagoes
tecnologicas, além das rela¢des culturais, politicas e sociais,
potencializou o crescimento do comércio e da economia
global e, com isso, aumentou gradativamente a interacao
com o mundo 14 fora, favorecendo aqueles que ja falam um
segundo idioma e aumentando cadavez mais a necessidade
da aquisi¢cao de uma segunda lingua, estando no topo
o Inglés e o Espanhol. Neste sentido, o aprendizado de
linguas estrangeiras ¢ fundamental para a expansao do
crescimento pessoal e profissional. A verdade é que o ensino
de LE requer foco na formacao de professores e qualidade
nos cursos de licenciatura, pois a realidade do Brasil é um
conhecimento muito abaixo do esperado pelas autoridades
e institui¢des. De acordo com a “Pesquisa Data Popular:
Brasil em Perspectiva 2013”, o quadro abaixo mostra que,
no Brasil, apenas as pessoas de classe média alta possuem
maior conhecimento na lingua inglesa, tendo aprendido,
possivelmente, por meio de cursos particulares ou sozinhas,

de acordo com a idade.
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Quanto ao nivel basico, representado na imagem
abaixo, podemos dizer que se concentra, em suamaioria, nas
escolas publicas, onde o ensino de LE nao € tao valorizado.
A frequéncia de uso das habilidades linguisticas, também
representada na imagem, faz-nos ter nogao do tamanho do
desafio que é ser professor de linguas estrangeira no Brasil.

Figura 1 - Conhecimento da Lingua Inglesa no Brasil
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Fonte: Pesquisa Data Popular: Brasil em Perspectiva 2013. Imagem dis-
ponivel em: https://www.thecamp.com.br/porque-95-brasileiros-nao-
falam-ingles/

As escolas brasileiras oferecem o ensino de Inglés e
Espanhol nas institui¢des publicase privadas, no intuito de
proporcionar habilidades linguisticas a serem desenvolvidas
no meio cultural e social. Porém, a realidade é que, muitas

vezes, a qualidade de ensino destas linguas estrangeiras,
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em algumas institui¢Oes, € insatisfatdria, e ficam as varias
indagacOes: “Serd que os professores de linguas estao
mesmos preparados? Mas nem sao nativos”! “Por que tem
pessoas que fizeram anos de curso e nao conseguem fazer
uma entrevista de emprego na linguacursada”? “Por que as
escolas publicas nao preparam os alunos para o mercado

de trabalho”? “Mas meu professor s6 ensina o Verbo To be”.

A realidade do ensino de LE em escolas publicas
deixa a desejar: alguns professores estao acomodados com
a formagao social do discente, e o ensino de linguas torna-
se algo mondtono, sem resultados. As vezes, os proprios
professores acreditam que os discentes sao incapazes de
aprender. E uma série de problemas que acarretam essa
situacao. As vezes, sao metodologias inadequadas, falta
de motivagao, desinteresse coletivo e despreparo dos
professores. Mas o que fazer? A resposta € simples: formagao
continuada e projetos pedagogicos que tragam valorizacao
para o ensino de LE, porque, se nada for feito, a tendéncia é

continuar como as informacoes das imagens expostas acima.

Uma vez discutido sobre a formacgdo de professores
de lingua estrangeira, passemos a abordar uma tematica
relevante nesse contexto de formacdo: o estagio

supervisionado, foco da proxima secao.

EsTAGIo SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado € a etapa mais importante
dos cursos de Licenciatura, e sua obrigatoriedade esta

prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
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(LDB) n® 9394/96, cujo objetivo € que as instituigdes e
empresas venha promover o estdgio aos académicos para
aquisicao de experiéncia a partir da pratica docente. Por
meio dessa etapa, o académico aprendera, na pratica,
a exercer a profissdo escolhida por ele. E o momento de
descobertas e de identificagao com a profissao. Nessa fase,
ele serd capacitado para o exercicio da docéncia a partir de
treinamentos a serem realizadosem escolas-campo, sendo,
assim, o momento de preparacao principal na formacao de
novos professores, que € quando ele tem o primeiro contato
com ambiente escolar, onde vai compreender a realidade de
uma escola no seu contexto administrativo e pedagdgico,

partindo da fase de coleta de dados até a regéncia.

Segundo Pimenta e Lima (2004), o estagio supervisio-
nado configura-se como um espago de tempo extremamente
importante no processo de formagao, pois € por meio dele
que se possibilita a reflexao sobre a experiéncia. Esta refle-
xao é um importante eixo norteador de formagao que encon-
tra, no Estdgio Supervisionado, condigdes propicias para ter
autonomia parainovar, criar métodos dinamicos, trazendo
resultados a sala de aula, pois a repeticao de modelos esta
diretamente ligada a uma concepgao de professor que nao
valoriza sua formacaointelectual, reduzindo a atividade do-
cente apenas a um fazer. Para Pimenta e Lima (2012), é papel

do Estagio oferecer aos académicos:

atividades que possibilitem o conhecimento, a analise,
a reflexdao do trabalho docente, das acdes docentes,
nas institui¢des, a fim de compreendé-las em sua
historicidade, identificar seus resultados, os impasses
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que apresenta, as dificuldades (Pimenta; Lima, 2012,
p- 55).

Por meio do estagio, o académico-estagiario conhece
de perto a realidade escolar, as dificuldades e também
se redescobre em seu futuro campo de atuacao, tendo o
primeiro contato com os alunos, com a sala de aula, com o
sistema educacional, um periodo de oportunidades e um
momento enriquecedor para todas as partes envolvidas
tanto para o estagidrio como para todo o corpo docente e
discente da instituicao, pois € um momento de descobertas,
quando o estagiario terd o primeiro contato com alunos
e professores, sendo, assim, natural que haja um clima de
recepcao calorosa (ou nao) e que, com o decorrer do periodo,
o estagiario vai se adaptando a realidade escolar e vai refletir
e aprender a construir seu perfil profissional e desenvolver
a propria pratica, espelhando-se naqueles que foram seus
modelos. Nesta etapa de sua formacao inicial, o estagiario,
em conjunto com seu professor formador, desenvolverd as
atividades e planejard agdes pedagodgicas, a fim de executa-
las de acordo com o que presencia em campo, de modo
que aprimore suas praticas, buscando estratégias, técnicas
de ensinar, reconstruindo sua identidade profissional,
absorvendo, cada vez mais, experiéncias durante o periodo

de estagio.

E portanto, o Estdgio, uma importante parte
integradora do curriculo, a parteem que o licenciando
vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele o compromisso com o
aluno, com sua familia, com sua comunidade com
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a instituicao escolar, que representa sua inclusao
civilizatoria, com a produgado conjunta de significados
em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer
bem o que lhe compete (Andrade, 2005, p. 2).

De acordo com o autor acima citado, o estagiario deve
ter compromisso com seu estagio, com a sua universidade,
com os professores regentes e, principalmente, com os
alunos, adquirindo, dessa forma, profissionalismo na sua
atuagao.

E com esse compromisso que os estagidrios
proporcionam novos conhecimentos aos professores
regentes, pois sao dinamicos e inovadores e desempenham
seu papel com sede de aprender. Trata-se de uma parceriacom
trocas de saberes com aquilo que lhe foi atribuido, e, assim,
busca-se, em conjunto, obter um ensino-aprendizagem de
qualidade. mas nao basta o estagidrio e professor formador
trabalhar com amor durante esse processo. Para se ter
qualidade no ensino, a escola também deve fazer o papel,
reunir as familias, professores, funciondrios, trabalhar
todos a partir e um mesmo propdsito, criando estratégias e
métodos que resgatem e motivem os alunos, de modo que se
tenha um ensino de qualidade. Feitos alguns apontamentos
sobre o ES que consideramos relevantes, passemos, a seguir,

a tratar da Pesquisa Narrativa.
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PESQUISA NARRATIVA: PRINCiPIOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

A perspectiva narrativa se tornou tao comum que,
ao ouvir tal expressao, automaticamente, correlacionamos a
textos, historias e contos ouvidos ou contados. No entanto,
as historias de pesquisadores narrativos mostram que a
pesquisa narrativa ndo € s6 o ato de ouvir historias, éuma
forma de viver em sociedade, conforme Clandinin e Connelly
(2011). Pesquisa narrativa € um processo de aprendizagem

no qual se possa pensar narrativamente.

Conforme mencionado previamente, esta pesquisa
pautou-se nos aspectos tedricos e daPesquisa Narrativa
(Clandinin; Connelly, 2000, 2006; Clandinin, 2013; Clandi-
nin, 2007; Clandinin e Rosiek, 2007) para andlise dos dados.
De acordo coma PN, é no contar da propria experiéncia que

as pessoas vao construindo sua identidade.

Pimenta (2004, p. 99) sustenta que o estagio ¢ uma
oportunidade de construgao da identidade profissional por
meio da pratica docente e apontam que, ao estagio de cursos
de formagao de professores, compete possibilitar que os
futuros docentes compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das agoes exercidas pelos profissionais como
alternativa no preparo para a sua insercao profissional. Mas
isso s¢ é conseguido se o estagio for uma preocupagao, um
eixo de todas as disciplinas do curso, que, por sua vez,
devem contribuir para formar professores baseados na
analise, na critica e na proposicao de novas maneiras de
fazer educacao, valorizando a pratica profissional como

293



momento de construgao de conhecimento por meio do
pensamento, da analise e da problematizacao dessa pratica,
atuando, assim, como um professor reflexivo ou professor
pesquisador de sua pratica. Desta forma, compreender
as histérias e as esferas que constituem a identidade
profissional é extremamente importante para a formagao
docente, pois sao inimeros os desafios de se ensinar lingua
estrangeira no ensino a distancia, e estas histérias advindas
do estagio supervisionado, o contar dessas experiéncias
com o ensino da lingua estrangeira nos remetem a maiores
descobertas e compreensao do que foi vivenciado. Assim,
¢ evidente buscar mudancgas e métodos para o que nao foi
eficaz durante a experiéncia.

As pessoas vivem historias e no contar dessas
historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
histoérias. As historias vividas e contadas educam a nos
mesmos e aos outros, incluindo os jovens e os recém
pesquisadores em suas comunidades” (Clandinin;
Connelly, 2011, p. 27).

A pesquisa narrativa relacionada ao estagio supervi-
sionado faz com que o discentepossa refletir e estudar sua
historia como futuro docente, assim como poder narrar suas
experiéncias como estagidrio, podendo também, eventual-
mente, tornar-se um pesquisador a partir do que foi viven-

ciado e do que pode vivenciar mediante projetos.

O estagio abre possibilidade para os professores
orientadores proporem tanto a mobilizacao de
pesquisas para ampliar a compreensao das situagoes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de
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ensino e nas demais situagoes, como pode provocar,
a partir dessa vivéncia, a elaboracao de projetos de
pesquisa a ser desenvolvidos concomitante ou apds
o periodo de estagio” (Pimenta; Lima, 2006, p. 17).

Considerando as citagdes acima, entendemos que,
quando o pesquisador narrativo estdvivenciando a expe-
riéncia de estagio, ele ndo esta apenas escrevendo a historia
de outrem, mas estd compreendendo tudo que engloba uma

pesquisa de campo.

A narrativa como método de pesquisa auxilia a sis-
tematizagao das experiéncias no contexto socioeducacional,
ajudando a entender como os professores produzem seus

saberes e como transmitem o saber produzido, visto que:

Se entendemos o mundo de forma narrativa [...] entao
se faz sentido estuda-lode forma narrativa. Para nos, a
vida como é para nos e para os outros sao preenchidas
por fragmentos narrativos, decretados em momentos
histéricos detempo e espago, e refletidos e entendidos
em termos de unidade narrativas e descontinuidades
(Clandinin; Connely, 2011, p. 48).

De acordo com essas autoras, ¢ por meio da
experiéncia que surgem novas experiéncias. Portanto,
entender o mundo de forma narrativa € uma maneira de
pensar sobre a experiéncia humana embasada em momentos
historicos de tempo e espaco que sdo vivenciadas a cada dia.
Estudar essas experiéncias de forma narrativa faz com que
compreendamos como as pessoas percebem a si mesmas e

aos outros na sociedade.
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A seguir, apresentamos os procedimentos metodold-

gicos adotados para a realizacaodeste estudo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de
caso de natureza biografica, que se inscreve no quadro
epistemoldgico da pesquisa qualitativa realizada no curso
de Letras Lingualnglesa, modalidade a distancia, da UFPB.

Em relacdo a abordagem adotada, o presente estudo
também se enquadra na abordagem biografica, pois se
caracteriza como um projeto de investigagao-formacgao e
de conhecimento de si (Souza, 2006), a partir de textos que
descrevem as historias de vida e trajetdrias de formagao,
como um dos principios que potencializam a aprendizagem
e o desenvolvimento, inter-relacionando mutuamente
a dimensao pessoal e profissional. Segundo Josso (2004,
p- 21),a abordagem biografica centra-se “[...] no sujeito
aprendente, utilizando uma metodologia de pesquisa-
formacao articulada com as historias de vida”. Isto implica
dizer que os saberes construidos a partir da experiéncia
de vida e de escolarizagao demarcam, na memoria dos
individuos, a aprendizagem que os constitui como pessoas
e como profissionais. A seguir, apresentamos a descri¢ao do

contexto sociointeracional deste estudo.

O CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na disciplina de
Estagio Supervisionado I (Inglés), ofertada noperiodo letivo

296



2020.1, pelo Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa
(EaD). A referida disciplina tinha 41 alunos matriculados.

AResolugao CLLIEAD N°03/2019, que regulamenta o
Estagio Curricular Obrigatdriono Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Inglesa (EaD) indica que o ES tem o objetivo
de possibilitar ao aluno deste curso a vivéncia no campo de
estagio, tanto em escola regular deensino fundamental ou
médio, como em cursos livres para o professor iniciante. No
caso do Estagio Supervisionado I, contexto desta pesquisa,
o foco é na experiéncia docente e na vivéncia no ensino
fundamental de escola publica ou privada, desde que tenha

convénio firmado com a UFPB.

Conforme estabelece a CLLIEAD N° 03/2019, a
carga hordria total de ES I é de 120h edistribui-se em duas
dimensdes: a dimensao tedrica e a pratica. E interessante
lembrar que, para aqueles que tém experiéncia em sala
de aula, cursos de idiomas e que comprovem, por meio
de documentos, tém direito a pedir aproveitamento da
dimensao pratica da disciplina, conforme estabelecido pelas
normas da Coordenacdo de Estagio e Monitoria (CEM) da
UFPB.

A carga horaria da dimensao teorica € de 60 horas e
¢ constituida de atividades teoricas realizadas via Ambiente
Virtual de Aprendizagem (Moodle). A carga hordria da
dimensao pratica € de 60 horas e estd organizada da seguinte
maneira: 35 horas de observacao de aulas e coleta de dados

da escola; 05 horas de planejamento; 15 horas de elaboragao
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de relatdrio de estagio ou do relato de experiéncia; 05 horas

de regéncia de aulas (intervengao).

A ementa desta disciplina propde que sejam realizadas
aulas expositivas na plataformaMoodle, videoconferéncias
e tarefas escritas monitoradas e comentadas. Essas tarefas
estao diretamente relacionadas com os componentes tedricos
(fichamento, ensaio, resenha, relato deexperiéncia, etc.) e
praticos (observagao de aulas, entrevistas, elaboracao de
plano de aula e de atividades, elaboracao de Relatorio Final
de Estagio Supervisionado) desta disciplina, previstos na
Resolugao CLLIEAD N° 03/2019.

A disciplina de Estagio Supervisionado I foi
organizada com o objetivo de desenvolverhabilidades a
serem executadas durante o primeiro periodo de estagio,
com a seguinte ementa:

* Conhecer os principios tedricos que norteiam

os documentos oficiais brasileiros referentes ao
Ensino Fundamental;

* Relacionar esses principios com o planejamento
de atividades para o campo e a regéncia de aulas;

* Discutir sobre tematicas relativas aos processos
de ensino e aprendizagem delingua estrangeira;

* Refletir criticamente sobre o campo de estagio em
que atuard;

e FElaborar atividades, em colaboracdo com o
professor supervisor e do professor orientador,
em conformidade com o campo de estagio,
necessidade e interesse dos alunos;
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¢ Documentar a experiéncia docente, em um
relatorio de estagio, avaliando seu proprio
desempenho durante o periodo de estagio.

A metodologia adotada para a conducao da disciplina
no semestre letivo 2020.1 foi exclusivamente via Plataforma
de Aprendizagem Virtual (AVA), Moodle, devido ao periodo
de pandemia da COVID-19. Para desenvolver as atividades
da disciplina, o plano de curso foi organizado com base nos
fundamentos tedrico-metodoldgicos relativos ao ensino de
lingua inglesa para o ensino fundamental, o que contempla
as seguintes tematicas: o estudo e a avaliacao dos referenciais
tedricos institucionais que norteiam as politicas pedagdgicas
educacionais relativas ao ensino de lingua inglesa no ensino
fundamental; a avaliagdo de recursos didaticos para o ensino
fundamental e na Prética de Ensino.

E importante lembrar que, para o inicio do estagio, o
discente precisa ter a permissao da Coordenacao de Estagio
e Monitoria para poder atuar legalmente na instituicao
que escolheu; s6 depois da autorizagao da CEM, ele estara
liberado a realizar a parte pratica de seu estagio. Assim,
ap0s o cadastro do ES no SIGAA, o discente gera o Termo
de Compromisso de Estagio (TCE). Entretanto, em virtude
da pandemia, a disciplina foi realizada exclusivamente via
Moodle. Mesmo assim, a CEM informou a obrigatoriedade do
preenchimento do TCE (sem a necessidade de assinaturas) e

envio para a Coordenacao do Curso.

Quadro 1 - Descricao das atividades referentes a disciplina: Estagio
Supervisonado I (Inglés) ofertada no periodo letivo 2020.1
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QUINZENA [ Periodo Contetdos estudados | Atividade Pontua-
Avaliativa cao
Proposta
12 09/03 a Texto: Autobiografia/ | Fazeruma [0a25
22/03 Implicagbes pedagogi- | Autobiogra- | pontos
casdas autobiografias | fia
na formagao de profes-
sores.
28 23/03 a Documentos oficiais Responder | 0a50
06/04 /Leitura sobre: Ques- pontos
ParametrosCurricu- tionario
lares para o Ensino
Fundamental
32 06/04 a Texto: Material Forum 0a25
19/04 didatico para o en- Avaliativo/ | pontos
sino-aprendizagem texto
de linguas./ O papel
da lingua estrangeira
na Educacgao Basica;
Politicas linguisticas;
Formacao do Pro-
fessor; Identidade
profissional.
42 20/04 a Estudo sobre: Vid- Atividade: 0a25
06/05 eoaula, uma ferra- Gravar pontos
menta moderna no Video aula
processo de ensi- e anexar na
no-aprendizagem de plataforma.
linguas
5%e 6% 06/05 a Leitura: Planejamento | Atividade: |[0a25
07/06 deEnsino Plano de pontos
Aula
7%e 8° 08/06 a Componente prati- Ques- 0a50
05/07 co: Mapeamento de tionario de | pontos
aspectos docampo de | autoaval-
estagio; Observacao de | iacdo eda
aulas; Coletade dados; | disciplina
elaboragao e registro | de estagio
do plano de estagio
de lingua inglesa que
sera desenvolvido no
campo de estagio pelo
aluno
Relatério 28/06 Envio do Relatério/ 100 pontos
Final relato de experiéncia
Prova Final | 10/07 a Envio do Relatério que 100 pontos
11/07 substitui a prova final

Fonte: Moodle — Disciplina Estagio Supervisionado I (Inglés) — Periodo letivo

2020.1
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De acordo com o quadro acima, o contetido progra-
matico da disciplina foi organizado da seguinte maneira:
a) Componente tedrico: Documentos oficiais (Lei de Dire-
trizes e Bases; BNCC — Ensino Fundamental; Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira parao Ensino
Fundamental; O papel dalingua estrangeirana Educagao Ba-
sica; Politicas linguisticas;Formacao do Professor; Identida-
de profissional. b) Componente pratico: Mapeamento de as-
pectos do campo de estagio; Observacao de aulas; Coleta de
dados; elaboracao e registro do plano de estagio de lingua

inglesa, a ser desenvolvido no campo de estagio pelo aluno.

Conforme mencionado, a disciplina pautou-se em as
aulas expositivas na Plataforma Moodle, videoconferéncias
e tarefas escritas monitoradas e comentadas. Essas tarefas
estdo diretamente relacionadas com os contetidos tedricos
e praticos estudados na disciplina. Portanto, foi organizada
em oito quinzenas, em que foram distribuidas atividades

para alcangaros objetivos acima citados.

Em relacao a formacao académica, a PI era discente
regularmente matriculada na disciplina de Estagio
Supervisionado I do Curso de Letras Lingua Inglesa (EaD)
da UFPB, como previamente citado. Por questao de ética,
quanto a preservagao da identidade dessa PI, adotamos o
nome ficticio Maria, escolhido pela prépria, para referir-se
a ela ao longo deste estudo. A escolha dessa participante foi

feita de forma aleatodria.

Maria é natural de Brasilia, no Distrito Federal

(DF), onde fez o ensino fundamental I ell em duas escolas
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diferentes. Em 2006, mudou-se para a Paraiba, onde concluiu
o ensino médio em uma escola publica. Na época desta
pesquisa, Maria ja era fluente em lingua inglesa, tendo ja
terminado um curso de nivel avancado em uma escola de
idiomas da rede privada de ensino, localizada no interior
da Paraiba. E importante frisar que a referida participante
havia vivenciado oficialmente sua primeira experiéncia
como docente em um curso de extensao no ano de 2019. Ela
atuava em duas turmas: uma de Inglés I e outra de Inglés IV,
ambas com média de 22 alunos regularmente matriculados
em cada turma. As aulas eram ministradas todasas tercas e
quintas, no turno vespertino, mais especificamente das 14 as
15 horas e 30 minutos e das 15 horas e 30 minutos as 17 horas.
Além dessa experiéncia, em 2019, ela havia substituido uma
professora por duas semanas, no semestre anterior, também

na escola publica de ensino fundamental II.

A composigao do corpus ocorreu no primeiro e no se-
gundo semestres de 2011. Mais especificamente, o desenvol-
vimento da pesquisa compreende o periodo de 09 de marco
a 09 de julho de 2020. Para atingir o objetivo de levar esses
professores a exposicao e/ou aampliagao deeventos de letraa
mento(s) e praticas identitarias’, diversas atividades foram
solicitadas. Entre elas, a elaboracao de relato autobiografico.

Considerando os objetivos delineados, para analise

dos dados, recorremos aos procedimentos propostos pela

Pesquisa Narrativa. Também foram consultados outros

1 Essas praticas identitarias podem ser desveladas em forma de diversos gé-
neros, como, por exemplo, linha do tempo, relato autobiografico, fotobio-
grafia, relato fotobiografico, relato reflexivo, relatos pés-monitoria e pds-
regéncia publicados no blog reflexivo e relatérios de estagio.
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textos produzidos a partir do quadro tedrico do ISD e que,
atualmente, estudam questoes discursivas relacionadas ao
trabalho, como a proposta de uma metodologia discursiva
de andlise de dados produzidos em situagdes de trabalho
educacional (Bronckart; Machado, 2004, 2005, 2009; Bueno,
2005; Machado, 2007, 2009).

Em virtude do tempo e da extensao deste trabalho,
focaremos nossa analise no relato autobiografico de uma
PI do Curso de Letras — Lingua Inglesa (EaD), o qual se

constitui como corpus deste estudo.

HISTORIAS CONSTRUIDAS NO RELATO AUTOBIOGRA-
FICO DE MARIA

Para melhor compreender a interpretagao dos dados,
esta analise serd organizada em algumas se¢des, intituladas

com trechos do relato autobiografico de Maria.

“Eu sei que esta experiéncia é importante para mim como
professora”

Para identificar o processo de (re)construcao da
identidade profissional docente, selecionamos fragmentos
dos textos da professora iniciante (PI) Maria, enfocando,
nesses recortes, principalmente a maneira como Maria se vé
como profissional, atuando no inicio desua carreira. A seguir,
as discussoes relativas ao agir da PI e a forma como o contar
de suas histdrias reconfigura seu agir e, consequentemente,
(re)constrdi sua identidade. No fragmento subsequente,

o tema que ¢ trazido a tona diz respeito a representacao
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da experiéncia do ES e seu impacto para a formacao de

professores:

Fragmento 01: “Bem, eu estava muito ansiosa com
meu primeiro dia como estagidria porque eu sei como
essa experiéncia € importante para mim, como professora.
Eu estava esperando isso como uma coisa dificil, e me
perguntando se eu era tao complicado como eu pensei que
fosse. Mas eu pude ver no meu primeiro dia de escola que

ser professor nao é dificil e foi umasurpresa para mim.”

Conforme mencionado anteriormente, embora
Maria ja tivesse lecionado inglés em umcurso de extensao,
ela esperava aprofundar seus saberes docentes na
disciplina de ES. O Fragmento 01 revela a crenga de Maria
acerca do ES, caracterizando-o, inicialmente, como uma
atividade importante, porém dificil e complicada. Tal crenga é
ressignificada quando a PI, efetivamente, entra em contato

com a escola, campo de estagio.

Percebe-se que a PI agindo como actante (Bronckart,
2006), situacao encontrada no fragmento de forma
significativa, ja que é o agir dela que esta sendo relatado.
Apesar de a expectativa de Maria ter sido negativa, sua
experiéncia de ensino é avaliada positivamente, o que
provoca o sentimento de surpresa. No fragmento a seguir,
a PI, mais uma vez, avalia, deforma positiva, sua primeira

experiéncia na escola, campo de estagio:

Fragmento 02: “O primeiro dia foi uma grande

surpresa porque eu pude ver que o modo de ensinar nunca
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muda, e analisar como uma pessoa que quer ser professor.

Eu ainda quero fazer algo diferente sobre isso”.

No Fragmento 02, Maria faz uma generalizagao
sobre o trabalho docente ao afirmar que o modo de agir dos
professores ¢é fixo, imutdvel. Quando imagina a si mesma
ensinando, depois de sua formacao inicial, ela demonstra a
intencao de mudar o modo do agir docente para facilitar a
internalizagéo do assunto e, consequentemente, 0 processo
de aprendizagem dos alunos. Nas palavras da PI, analisar
como uma pessoa que quer ser professora eu aindaquero fazer algo

diferente sobre isso.

E possivel notar que o artefato? material, o livro,
utilizado pela professora regente dificulta a aprendizagem
da lingua estrangeira, e as aulas centradas na traducao
indicam claramente a determinac¢ao de um momento de
identificagao profissional.

Fragmento 03: “O livro que os alunos estao usando é
em inglés, e pode ser um grande problema, porque eles nao
tém vocabulario para entender todas as coisas que o livro
esta tentando explicar. A professor traduz muitas coisas do
livro esperando que os alunos compreendam, mas na minha
opinido, nao é suficiente para tornar a disciplina mais clara

para eles”.

O fragmento acima demonstra que a PI quer construir

para si uma identidade profissional totalmente oposta a da

2 [...] O artefato ndo é em si um instrumento ou componente de um instru-
mento (mesmo quando foi concebido de inicio para isso), sendo instituido
como instrumento pelo sujeito que lhe da o estatuto de meio para atingir os
objetivos da sua agao. [...] Mas um mesmo artefato pode tornar-se um ins-
trumento extremamente diferente de sujeito para sujeito (Clot, 2006, p. 120).
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professora regente, cujo modo de agir nao foi aprovado
por ela. Na sequéncia, o trabalho do professor é revelado/
visto como uma atividade dinamicae, portanto, passivel de

momentos de improvisagao:

Fragmento 04: “Poucos minutos depois da chegada
de Joana, Samara chegou e nos disse que estava um pouco
doente, e ndo poderia ficar para aula naquele dia, portanto
ela ndo precisaria de nossa ajuda para aplicar um exercicio
sobre o Simple Future e guiar os alunos para respondé-lo
e entregd-lo no mesmo dia. Eu admito que fiquei muito
apreensiva porque eu nao esperava isso. Eu acho que,
depois dessa aula improvisada nds poderiamos conhecer
um pouco mais os alunos, identificar alguns nomes e ver
que alguns deles apenas usam uma mascarade mau garoto

e ma garota.”

No Fragmento 04, Maria consegue refletir sobre suas
acgoes em sala de aula e reforca o fato de que a improvisagao é
um elemento constitutivo do trabalho docente. A PI também
relata os impedimentos de seu trabalho e menciona o que
poderia fazer diferente em sua atuagao profissional, ou seja,

outras possibilidades de agir.

O trabalho real® € bastante evidenciado nesse trecho
de sua narrativa, caracterizando-se pelo que foi realizado e
tambémcompreendendo todas as atividades ndo realizadas,
suspensas e os impedimentos. Desse modo, no Fragmento
04, é possivel acessar as possibilidades que ela consegue

enxergar, de fato.

3 O trabalho real refere-se ao trabalho tal como ele se realiza concretamente,
mediante condi¢des reais para esta execugao.
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Percebemos algumas propostas de agoes que sao re-
dimensionadas conforme a demandadaquele contexto esco-
lar. Essas propostas sao autoprescritas, isto é, impostas por
ela mesma, e caracterizam-se como uma tarefa prefigurada.
Ainda no Fragmento 04, no qual a PI menciona o simple pre-
sent para ilustrar o que vem a ser uma atividade prescrita
(tarefa), destacamos o esforco, por parte da professora ini-

ciante, para realizar a tarefa tal qual foi prefigurada.

As escolhas linguisticas da PI também indicam a
repeticdo do paradigma que mostra oprofessor como um
profissional cuja abordagem de ensinar ndo se alinha a
abordagem de aprender. E possivel observar que essa
abordagem da professora foi determinada por suas
caracteristicas e histdria pessoal e de formagao. A PI também
reforca a imagem dos alunos —avaliados como estudantes
capazes, porém preguigosos — e dos professores, os quais
exigemum papel mais ativo dos alunos. Ao enunciar isso, ela
se identifica com esses alunos, reforcando que ainda assume

o papel social de aluna:

Fragmento 05: “As vezes, eu me sinto mal em ver que o
modo de ensinar nao é suficiente paraos alunos aprenderem.
Eu acho que o professor e os alunos podem fazer melhor.
Os alunos sdaocapazes de aprender mais e mais, mas eles
sdao preguigosos. Eu sei que eu também sou, portantoeu
sei exatamente como eles se sentem. Eu sei que eles e eu
podemos fazer melhor, porque ndsestamos no mesmo lugar,
nos todos somos alunos.”
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O fragmento a seguir representa a imagem da
professora iniciante de inglés e apresenta uma metafora
relativa a experiéncia de ensinar no periodo do estagio

supervisionado:

Fragmento 06: “Estou insatisfeita com essa situagao,
porque perdi muito tempo esperando poressa experiéncia,
e é quando estou chegando no pote de ouro atras do arco-
iris que a escola decidiu parar as atividades. Ok, o que eu
posso fazer para mudar isso? Eu apenas tenho que jogar
uma bomba na casa do governador. O que vocé acha?
Enquanto a educagao for uma preocupagao secundaria
para o governo, nos nao podemos fazer muita coisa para
mudar, nds precisamos sobre quem mudar para governar
nosso estado e pais... Estou com medo do préximosemestre,
mas espero que eu me saia bem nessa experiéncia de ser

uma professora.”

No fragmento acima, encontramos a metafora:
o ES é um pote de ouro no final do arcoiris. O estagio é
representado pela PI como um pote de ouro no sentido de
que os professores iniciantes irdo apreender as técnicas de
ensino fundamentais até conclui-lo. A comparacdo implicita
feita aqui é a de que Maria nem sempre sabe se a atividade
de planejamento, preparada para os alunos de ES, vai dar

certo ou se precisa ser reelaborada.
Aqui, portanto, notamos que nem sempre o trabalho
que é prescrito coincide com o trabalho realizado.

Ainda com relacao ao Fragmento 06, verificamos
que um dos impedimentos que circundam o trabalho do
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professor € a greve. Fica clara a indignacao da PI acerca da
greve, sinalizando para uma postura extremista de revolta
e violéncia como forma de protesto. A greve também se
configura como um determinante externo que, fortemente,
influencia a atividade educacional. Além disso, a expectativa
de Maria é ter sucesso no ES e tornar-se professora. Assim
sendo, no final do fragmento, a PI apresenta a si mesma
como uma profissional que teme o estagio de regéncia (a

intervencao), apontando para sua satisfacao emrealiza-lo.

A analise dos fragmentos em que a PI aparece revela
que o trabalho do professor consiste fortemente em um
agir linguageiro (concebido como as intervengoes verbais)
dirigido ao aluno e feito com artefatos materiais e simbdlicos
na sala de aula. Percebemos, assim, que hd referéncias a
outros elementos constitutivos da atividade docente, tais

como asprescricoes e o coletivo de trabalho (Machado, 2004).

“Eu estou amando a experiéncia do estagio, mesmo sem ser
professora ainda”

Notamos que a experiéncia que adquiriu no estagio
de monitoria d4 a PI poder e seguranca. Especificamente, as
aulas de observacao e, principalmente, aimagem e a postura
de Maria indicam, claramente, um momento de identificacao

profissional:

Fragmento 07: “No semestre passado eu observei
uma professora, e vi muitas coisas que eu poderia fazer, e

nao poderia fazer para transformer a aprendizagem efetiva
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em uma sala de aula. E uma experiéncia muito boa para

obter alguma experiéncia docente.”

Neste momento da narrativa, a PI quer construir para
si uma imagem igual a da professora regente (professora
observada), cujo agir foi aprovado parcialmente. Ao
expressarsua satisfacao acerca da experiéncia do estagio de
monitoria/observagao, ela reproduz a imagem “romantica”
do professor genérico como facilitador da aprendizagem na

sala de aula.

Fragmento 08: “Assim como Hermano ja disse, nds
podemos ver quem nos influencia na decisao de ser um
professor. Nos podemos lembrar até como a escola era
organizada e como os professores agia quando estavam em
sala de aula. Nos também podemos ver como um professor
pode refletir na vida de um aluno, como nds, alunos somos
influenciados pelos seusmodos de ensino e crengas. E, ao
menos eu pude notar que um professor, por pior que seja, é

guardado na lembranca dos alunos.”

Verificamos que a voz da PI se situa ora no grupo de
trabalho (coletivo sinalizado pelamarca de pessoa nds), ora
se situa na escola basica (voz marcada pelo pronome Eu).
Observamos, assim, que a voz da Pl transita pelo eu singular
e pelo eu plural, constituindo-se no tecido coletivo (Gamero;
El Kadri; Gimenez, 2012). O Fragmento 09 demonstra uma
forte identificacao da PI com seus ex-professores de inglés:

Fragmento 09: “Eu pude lembrar meus ex professores
de inglés, e através disso eu pude me imaginar como uma
professora. Agora eu sei que deveria ser mais cautelosa com
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minhas atitudes em sala de aula, porque estarei nalembranca
das spessoas por um longo periodo. Eu ndo quero que meus
alunos se lembrem de mim como a “megera” na escola, mas
eu seu que preciso ganhar o respeito deles para ser lembrada

como uma boa professora.”

Verificamos que a experiéncia de Maria enquanto
aprendiz de uma lingua estrangeira pode implicar
diretamente na sua postura como professora. Constatamos
também o momentode identificacdo profissional da PI ao
indicar sua intengao em querer construir, cautelosamente,
uma identidade para si que implique o respeito por parte
dos alunos. Projetando em seu discurso a imagem da
professora “megera” e mostrando nao se identificar com ela,
a PI constréi uma imagem para si de boa professora, a qual

deve ser respeitada pelos alunos.

No fragmento subsequente, os sentimentos de Maria
se materializam e revelam seus sentimentos em relacao ao
estagio, ao seu desejo de ser professora e a interacao com

os alunos:

Fragmento 10: “Porém, estou amando a experiencia
de estagio, mesmo sem ser a professorainda. E bom ver
que voceé tem algo a oferecer e também é bom ver que os
alunos gostam devocé. Eu amo quando eles perguntam se

irei ensina-los novamente também e etc.”

A PI usa marcas positivas para falar de seu
aprendizado no ES, como, por exemplo, Euestou amando a
experiéncia, E bom..., Eu amo eles.... Seu entusiasmo faz com
que ela expresse sua imagem de profissional e seu campo
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de atuacgao, identificando-se como uma profissional que tem

algo a oferecer.

“Eu PUDE ME IMAGINAR COMO PROFESSORA”

A PI se vé como parte de um grupo; identifica-se com
seus pares, teorica e pedagogicamente; identifica-se com a
formacgao e com o desempenho profissional. Isso podeser

atestado no seguinte fragmento de sua narrativa:

Fragmento 11: “Eu tive um professor chamado James
no 1° ano do ensino médio, ele é minhamaior referéncia
entre todos os meus professores de inglés. Ele se tornou
meu melhor professorporque ele sabe como mesclar as aulas,
tornando-a divertida, as aulas eram muito interessantes,nos
conseguiamos aprender, e elas eram muito engracadas. Eu
gostava muito dele. Em 2006 eudecidi me tornar professora
de inglés por causa dele, entdo eu comecei a estudar inglés

em umaescola de idiomas chamada Fantasia.”

Considerando a importancia da escola na vida
dos individuos, com énfase no tempo que passam e/ou
passaram na escola, podemos inferir que as historias vividas
nesse contexto desempenham um papel importante na
conscientiza¢ao de Maria sobre sua identidade e a dosoutros.
Além disso, as escolas sao, em ultima analise, instituicoes
socialmente justificiveis como espagos de (re)construgao
de conhecimento e de aprendizagem. Isso € explicitado no

fragmento subsequente:
Fragmento 12: “Este periodo de 2002 a 2006, me apre-

sentou a lingua inglesa que estudei emescolas regulares. As
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escolas e as salas de aula e 0 modo de ensinar do professor
interfere muito na maneira de vocé aprender, as escolas que
estudei era boas, mas as vezes eram muitoquentes, as pes-
soas ficavam conversando muito alto, o professor nao tinha
controle da turma etc. Este tipo de coisa deixava as coisas

mais dificeis para mim também.”

No entanto, a Pl apresenta uma concepgao equivocada
de docéncia, como uma atividade sempre prazerosa, alegre
e divertida, sem conflitos e sem impedimentos. Desse
modo, os significados gerados em sala de aula tém mais
crédito social do que em outros contextos, especificamente
devido ao papel de autoridade que os professors de inglés
desempenham na (re)construgao do conhecimento e,
consequentemente, na formag¢ao do individuo, conforme

reforga o exemplo a seguir:

Fragmento 13: “Todos os meus professores de inglés
eram muito bons, eu ndo sei se é porqueeu gostava da
disciplina. As aulas eram geralmente muito interessantes
para mim, nao havia diferentes formas de aprender, apenas
o mesmo quadro e giz, mas para mim era suficiente para
entender e gostar. O fato é que eu nao sabia pronunciar a
maioria das palavras em inglés e as novas palavras que eu
nao conhecia o significado e que apareciam em alguns textos
me deixavam insegura sobre a aprendizagem da lingua,

portanto as coisas eram um pouco dificil para mim.”

E perceptivel, no fragmento apresentado, que
a vivéncia no eixo do narrar disjunto (isto é, quando o

conteudo tematico se refere a fatos passados ou futuros)/im-
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plicado* foi pivotal. A partir das histdrias vividas e contadas,
Maria comeca a argumentar de maneiraenfatica, assumin-
do posicionamentos em relagao ao ser professor e, assim,
vai construindo para si mesma sua voz de autoridade como
profissional.

A PI faz representagoes pessoais do seu trajeto so-
cioprofissional, sinalizando para suaautoconstrugao profis-

sional. Isso se evidencia no seguinte fragmento:

Fragmento 14: “Ao estudar inglés eu percebi que o
aspecto mais dificil de aprendé-lo é quenos, a maioria dos
alunos, nao tem oportunidade de praticar inglés em uma
situacao real ou fora da escola, portanto se vocé realmente
quiser aprender e melhora-lo, nos temos que nos dedicar
e buscar outras maneiras de aprender, como assistir filmes
e séries, ouvir musica, usar internet para bater papo online

7

etc.

E interessante salientar que, no Fragmento 14, os itens
lexicais destacados emergem como recursos linguisticos que
parecem sinalizar o didlogo de Maria com seu préprio eu.
Osverbos de valor psicoldgico, como perceber, querer, dedicar,
buscar indicam que ha uma vontade da PI em utilizar um
novo modo de ensinar que, de certa maneira, foi relevante
parasua aprendizagem. Esses verbos destacados, portanto,

sao usados para expressar suas intengoes quanto ao futuro

4 Baseando-se nesses estudos, Bronckart (1999) sustenta que o texto é IM-
PLICADO quando ele implica os parametros de a¢ao de linguagem, com
referéncias déiticas a esses parametros, integradas ao conteudo tematico,
sendo que para compreendermos este texto devemos estudar as suas con-
dicoes (gle producao.
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profissional, como indices dos seus processos de identificagao

profissional, ou seja, de (re)construcao identitaria em curso.

A esfera social (Carrolo, 1973) é compreendida
mediante o reconhecimento da identidade profissional dos
outros. Assim, podemos inferir que historias apontam para
elementos que permitem identificar outro papel social do
professor no contexto do sistema de agdo e de formacao

profissional, como ilustra o seguinte exemplo:

Fragmento 15: “Eu iniciei a educagao infantil quando
tinha 3 anos. Eu decidi iniciar a descricao de minha vida
escolar, com a foto da minha primeira professora na vida.
Ela se chama Maria, e eu era acostumada a chama-la de
biscoito de chocolate. Ela é minha amiga atualmente, e
eu estou orgulhosa de dizer que ela foi a minha primeira
professora, e agora amiga. Elame ensinou na minha primeira
escola, Escola B de Ceilandia, a cidade que eu moreipor treze

anos antes de me mudar para Campina Grande.”

Nessa esfera, a construcao da historia autobiografica
vale-se da memoria de um passado distante, o que,
provavelmente, leva a PI a se balizar pelos significados
dos eventos, pessoas elugares que foram sendo, inimeras
vezes, reconstruidos cognitiva e afetivamente ao longo de
seu processo de formacdo. Assim, a experiéncia emocional
(Vygotsky, 1994) assume uma dimensao especialmente
relevante no relato interativo (Bronckart, 1999), pois o
distanciamento dos fatos contados acarreta reconstrucoes
que impactarao a identidade da professora iniciante — agora

norteado por parametros sistematizados.
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No fragmento subsequente, percebemos que o desejo
de uma atuac¢do como docente emum mundo hipotético é
outro modo de construir as identificacdes profissionais.
Nesse caso, o uso dos verbos modais, como deveria e pude,
aparecem no fragmento analisado para construir esse
mundo no qual, no entanto, pode haver restricdes quanto
ao valor de verdade das asseveracoes: embora a PI afirme
que o papel da narrativa como género catalisador se aplique
a todos os professores, o emprego do modal deveria aponta
para uma possibilidade/probabilidade. Maria, entdo, faz
uma conjectura sobre essa possibilidade de uso em alguns
contextos. Isso sd foi possivel porque, ao entrar no espaco
narrativo tridimensional (Clandinin, 2007), a Pl aprende novas

formas de ver o mundo e a realidade.

Fragmento 16: “Eu pude lembrar meus ex professores
de inglés, e através disso eu pude me imaginar como uma
professora. Agora eu sei que deveria ser mais cautelosa
com minhas atitudes em sala de aula, porque estarei na
lembranca das pessoas por um longo periodo. Eu nao quero
que meus alunos se lembrem de mim como a “megera” na
escola, mas eu seu que preciso ganhar o respeito deles para

ser lembrada como uma boa professora.”

Examinando mais detidamente o fragmento anterior,
percebemos que o contar de histdrias funciona, no contexto
de formacao docente, como uma maneira de a PI demarcar
e firmar identidades profissionais junto a ela (a professora
iniciante) e, sobretudo, para si propria, projetando-se no

confronto com os outros. Curiosamente, ao relatar suas
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experiéncias enquantoaprendiz de uma lingua estrangeira,
Maria enfatiza as escolas e o modo de agir de seus ex-

professores para justificar suas escolhas profissionais.

As historias sobre os outros sdo também historias
sobre o agente/enunciador (Bronckart, 2006) e que as historias
que se contam na escola e/ou na universidade tém um
papel fundamental na construgao de quem somos (como
professores) ao se defrontarem com as histérias que se
contam na familia. Desse modo, entendemos que, por meio
de contar/viver historias, a identidade da PI se (re)constroi.

Isso pode ser atestado no fragmento a seguir:

Fragmento 17: “Através dessa narrativa eu pude
ver como a escola propriamente dita se refletena vida dos
alunos, a maioria das lembrancas de minha infancia sao
relacionadas com a época da educacgao infantil. Nos pudemos
lembrar como a escola era organizada e como o professor
agia enquanto estava em sala de aula. Eu pude ver como
um professor € refletido na vida do aluno, comonds, alunos
somos influenciados por seus modos de ensinar e crengas. E
por ultimo, eu pude notar que um professor, por pior que

seja, € guardado na lembranca dos alunos.”

No fragmento anterior, a PI faz uma autorreflexao
sobre a narrativa e constrdi, com isso,a imagem de sua vida
escolar e, de certo modo, académica e profissional, trazendo
indicios de capacidades mentais e comportamentais (Bronckart,
2006) de seus professores. Esse fragmento também expressa
a orquestracao de sentimentos, mostrando a individualidade

da PI sendo construida nao s6 com base na sua experiéncia

317



como aluna, mas também na percepgao sinestésica de si e

do contexto no qual estd inserida.

Ainda em relagao ao Fragmento 17, a mudancga do
eu-profissional é referente a uma atividade vivida por ela
que lhe da forca para viver essa vida profissional de modo
diferente do experienciado como aluna, nos contextos
visualizados e valorizados por ela, a partir de sua vivéncia
como PI — professora em (trans)formagao. Como bem
pontua Holland et al. (1998, p.16), “o processo [de construgao
identitaria] € composto de mudanca continua lenta, as vezes
caprichosa. A histéria-em-pessoa colide com combinagdes
de circunstancias que sao, em grau, precedentes ou nao

precedentes.

Por se tratar de (re)construgao da identidade profis-
sional docente, ¢ interessante observar a relevancia do ca-
rater dialdgico da linguagem utilizada na narrativa, como
explicaBakhtin (2003, p. 323-326). Nesse sentido, os frag-
mentos aqui analisados demonstram que, no processo de
(re)construgao identitdria, coexistem realidades e ideologias.
Quando isso ocorre,é porque diversas vozes “ecoam nos sig-
nos e neles coexistem contradi¢des ideologico-sociaisentre o
passado e o presente, entre as varias épocas do passado, en-
tre os varios grupos do presente, entre os futuros possiveis
e contraditdrios” (Miolleto apud Brait, 2005, p. 172).

Ao ingressar no curso de Letras — Lingua Inglesa
(EaD), particularmente, ao entrar na disciplina de Estagio
Supervisionado I, a PI comega a mudar seu modo de ver

e a mudar seufoco de atengdo: passa a considerar, além de
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seu eu-pessoal, a projecao de sua futura vida profissional.
Portanto, ao entrar em contato com diversas atividades,
relacionadas com o ensino, passa a valorizar novas formas
de fazer docente, ou seja, novos estilos profissionais (Machado,
2004).

Assim, a narrativa produzida pela PI, mais uma
vez, evidencia-se como um espaco- tempo para possibilitar
o viver e o contar as histérias de professores, bem como
um locus fisico de reflexdao sobre o agir docente e sobre a
propria formacao, que podem incidir na (re)construgao da
identidade profissional docente.

Feita a andlise da narrativa de Maria sob a otica da
Pesquisa Narrativa, a seguir, teceremos nossas conclusoes

sobre o presente estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme previamente mencionado, esta pesquisa
teve o objetivo geral de analisar como a identidade
profissional é construida no relato autobiografico, produzido
por uma professora iniciante (estagiaria) a luz dos principios
tedricos e metodoldgicos da pesquisa Narrativa, na
disciplina de Estagio Supervisionado I do Curso de Letras
— Lingua Inglesa (EaD) da UFPB. Com relacao aos objetivos
especificos, delineamos os seguintes: a) demonstrar a forma
de organizagao do ES no Curso de Letras — Lingua Inglesa
(EAD)da UFPB; b) verificar o percurso de formacao de
um professor iniciante (estagidria), inscrito no relato

autobiografico, produzido na disciplina de ES do referido
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curso; ¢) identificar as historias construidas nesse relato
autobiografico.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico,
verificamos que o ES I esta alocado no 72 periodo dos Cursos
de Letras Lingua Inglesa (EaD), com carga horaria total de
120h, sendo distribuida em 60 horas para dimensao tedrica
(atividades realizadas exclusivamente na modalidade a
distancia (através da plataforma de aprendizagem Moodle)
e 60 horas para a dimensagratica da disciplina (realizada na
escola-campo de estagio). Devido ao periodo de pandemia,
as atividades da dimensao pratica foram realizadas na

modalidade de ensino a distancia.

Os resultados da analise da narrativa docente
sinalizam para percursos trilhados pelos Pls, revelando
historias sagradas e secretas (Clandinin; Connelly, 2011), (re)

construidas ao longo da vida e da formacao profissional.

A partir da andlise realizada, é possivel perceber
a multiplicidade de investigacdes em torno da ideia de
identidade profissional docente, bem como a variedade e
a complexidade de histérias sagradas e secretas (Clandinin;
Connelly, 2011) que tal andlise/reflexao agrega, dando,
sempre, explicagdes provisorias e parciais, como ¢é da
natureza do proprio conhecimento e da identidade do

professor.

O distanciamento entre as dimensoes do trabalho
prescrito e do trabalho real quando referenciadas a atividade
educacional, materializado em imagens e metaforas sobre o
professore a docéncia, ajuda a compreender como € intricado
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o processo de (re)construcao da identidade profissional
docente.

Pela descrigao e pela compreensao do proprio agir,
¢ possivel identificar aspectos acerca do trabalho docente,
como, por exemplo, a escola, o ensino, a aprendizagem,
os professores, os alunos, para que, com isso, o professor
iniciante possa atuar para seu desenvolvimento profissional.
Acredito ainda que, quanto mais compreendermos os
elementos que constituem o trabalho do professor, suas
especificidades e as dimensdes do agir, melhor se pode
entender o processo de (re)construcao da identidade
profissional docente, bem como os fatores que influenciam

nessa (re)construgao.

Assim, aimplementacao de narrativas neste territdrio
formativo, o Estdgio Supervisionado (ES), permite o
desenvolvimento continuo do professor, podendo torna-lo
maisautocritico e autoconsciente do seu papel no processo
de (re)configuracao de seu proprio agir, (co)construindo
saberes e fazeres docentes, a partir de intera¢oes dentro e/

ou fora da sala de aula, na e pela linguagem.
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ANDRAGOGIA NO PROCESSO DE
LEITURA E ESCRITA DE LINGUA
INGLESA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Ruth Eduardo de Oliveira

Juliene Paiva de Aratjo Osias

INTRODUCAO

Diante da constante busca por melhorias e novas
estratégias de ensino, os professores de inglés tém o
desafio de tornar a aprendizagem do idioma mais fluida e
agradavel, de modo que seus alunos sigam com ganas de
aprender e de estudar. Uma das ferramentas amplamente
utilizadas sao a leitura e a producao escrita de diversos
géneros textuais. Entendendo que, conforme Valente (2013),
0s géneros textuais sao a forma de instrumentalizagao da
comunicacao no dia a dia, intrinsecamente conectados com
a cultura, a sociedade e 0o momento historico vivenciado, isto

¢, a contemporaneidade.

O ensino e a aprendizagem que viabilizam a
construc¢do do conhecimento da Lingua inglesa sao essenciais
para toda e qualquer pessoa, sobretudo se considerarmos
que o mundo estd cada dia mais conectado, e a internet,
constituindo- se em ferramenta fundamental para o nosso
cotidiano (Carloto; Piasecka-Till, 2013). Por meio desse
exercicio de investigagao dos impactos da aplicabilidade da
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leitura e da escrita, com o suporte tecnoldgico no contexto
das aulas particulares de inglés, poderemos entender quais
os géneros textuais desconhecidos para os alunos, fazé- los
com que entendam as diferencas, aumentem seu repertorio
e vocabuldrio, desenvolvendo afinidade com a gramatica e

a construgao de entendimento de diversos assuntos.

No contexto escolar, os resultados, muitas vezes, nao
sao satisfatdrios, uma vez que os professores davam maior
foco as aulas de gramadtica e ndo costumavam importar
para suas aulas novas praticas pedagogicas em buscas
de resultados diferentes, tais como alunos motivados,
interessados, entendendo e observando a prdpria progressao
de aprendizagem dos contetidos propostos, ganhando
novos vocabularios e aplicando-os em novos contextos e na
producao de contetido proprio, consolidando a significativa
aprendizagem (Nogueira, 2008). Sabe-se que, de forma
estruturada e bem planejada, os recursos tecnologicos sao
grandes aliados para o ensino da lingua inglesa, gerando
impacto positivo e promissor no desenvolvimento dos
alunos, provendo uma conexao entre a realidade vivenciada

pelos alunos e o mundo virtual (Carloto; Piasecka-Till, 2013).

A leitura e a escrita em inglés nao podem ter apenas
como intuito o ensino de um sistema de codigos, mas as
praticas unidas devem catapultar os alunos para interagoes
frutiferas e estabelecimento de comunicag¢oes assertivas em
contextos sociais e culturais exponencialmente mais amplos
que a realidade vivenciada por eles (Santos, 2011). Tal

investiga¢ao proposta também permitira aos professores que
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se utilizem dos planejamentos de aula de forma mais efetiva
e assertiva para seus alunos, com qualidade e variedade de
novas informacgoes, assim como na utilizagao de recursos
tecnoldgicos para a viabilizacdo dessas multiplas praticas

de ensino com base na leitura e escrita.

Justificativa, problema de pesquisa e objetivos geral e
especificos

A pesquisa para o TCC, cujo tema € a questao da
“Andragogia no processo de leitura e escrita de lingua
inglesa”, foi motivada pela busca continua por melhorias e
novas estratégias de ensino no contexto do ensino de inglés
como lingua estrangeira. Professores de inglés e outros
idiomas enfrentam o desafio de tornar a aprendizagem do
idioma mais envolvente e eficaz, mantendo o interesse e a
motivagao dos alunos. A leitura e a escrita sao ferramentas
essenciais nesse processo, pois 0s géneros textuais
desempenham um papel fundamental na comunicacao
e estdao intrinsecamente relacionados com a cultura e a
sociedade.

Sendo assim, ajustificativa para esta pesquisa tem base
no entendimento de que o conhecimento da lingua inglesa
¢ fundamental em um mundo cada vez mais conectado e
digital. No entanto, os resultados no contexto escolar nem
sempre sdo satisfatorios. Os alunos, muitas vezes, nao se
sentem motivados e ndo conseguem aplicar efetivamente o

que aprendem. Portanto, a aplicagao da leitura e da escrita,
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com o suporte tecnoldgico, pode desempenhar um papel

crucial na melhoria da aprendizagem.

O problema do estudo concentra-se em identificar
os fatores de motivagdo e os impactos das atividades
de leitura e escrita em alunos da modalidade remota. A
hipotese estabelecida sugere que a motivagao dos alunos
esta relacionada a melhores oportunidades de interagao em
um mundo cada vez mais globalizado, maior proficiéncia
na lingua, busca por oportunidades de emprego em outros

paises e destaque no mercado de trabalho.

Por fim, como norteadores da pesquisa, temos o
objetivo geral de identificar a relacao entre a leitura e a
escrita na aprendizagem de estudantes de inglés e avaliar
seu impacto na proficiéncia neste idioma. Os objetivos
especificos incluem verificar a influéncia da leitura e da
escrita como incentivo ao estudo do idioma, identificar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes, analisar o uso de
tecnologias nesse contexto e propor melhorias com base na

autoavaliacao dos alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de idiomas se constitui numa atividade
que propicia o contato com outras pessoas, de multiplas
culturas e de diferentes backgrounds ideoldgicos. Sendo
assim, quando entendemos que esse processo de ensino-
aprendizagem tem muitos impactos, desde o estimulo a

critica e a reflexao do aluno dentro e fora de seu contexto
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de ensino até o letramento digital’, nosso olhar sobre o
trabalho desempenhado pelos professores de idiomas deve
ser mais atencioso (Donato; Rajagopalan, 2017; Valente,
2013). Além de viabilizar a aprendizagem, ¢ funcao do
professor de idiomas estrangeiros, mediante diversos tipos
de textos (escritos, orais ou visuais), proporcionar ao aluno
a aprendizagem do contetido ministrado e a construgao
do conhecimento, cidadania e inser¢ao do individuo em
multiplos cendrios (Donato; Rajagopalan, 2017).

Para isso, nao somente diferentes tipos de midias
viabilizam essa construcao de conhecimento, mas as
abordagens e os métodos educacionais tornam isso
possivel. Com a intengdo de tornar mais eficiente o
ensino de idiomas, é importante que o professional tenha
formacao na area e utilize materiais didaticos que estejam
nas expectativas dos alunos (Donato; Rajagopalan, 2017).
Entretanto, devemos considerar o contexto e condigoes
de execugao das aulas: no ensino regular, € mais comum
identificar materiais desatualizados, salas superlotadas e
carga horaria reduzida (Donato; Rajagopalan, 2017). Esse
conjunto de fatores desfavoraveis leva ao desinteresse no
processo de aprendizagem, impactando fortemente nas
habilidades comunicativas que, obrigatoriamente, devem
ser desenvolvidas no ensino de idiomas: fala, escrita, leitura

e compreensao oral (Donato; Rajagopalan, 2017).

1 Devemos levar em conta “letramento digital” como a habilidade de pes-
soas em interagir de modo eficiente e apropriada as exigéncias sociais re-
lacionadas ao uso de recursos tecnoldgicos e a escrita no contexto digital
(Arcoverde, 2007).
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Pensando na instituicdo de praticas de leitura de
textos auténticos, que expressam a realidade vivenciada
pelo aluno, é o que possibilita o estimulo da autonomia,
questionamentos sobre os temas abordados, a participacao,
a racionalizagao e a interatividade (Donato; Rajagopalan,
2017). Portanto, por meio de préticas de leitura, o ensino
torna-se mais humanizado e significativo, fazendo com que
o aluno seja mais participativo em seu proprio processo de
aprendizagem (Donato; Rajagopalan, 2017). Além disso, as
atividades de leitura, quando combinadas com a escrita,
enriquecem o vocabuldrio e permitem gerar ideias, servindo
de molde para o entendimento de produgao textual de
diversos tipos (Valente, 2013).

Desse modo, os materiais pautados na realidade e
relevantes no ensino do idioma sdo, por exemplo, videos
de noticias, contos, séries, textos jornalisticos, charges,
etc.; e, por meio deles, proporciona-se a inser¢ao do aluno
nos contextos de diversos conteuidos, revisitando também
os multiplos significados de todos os personagens que
participam desse processo de construgao de comunicagao
e aprendizagem (Donato; Rajagopalan, 2017). Esses tipos
de textos auténticos, quando combinados com o uso de
produgao textual, desvinculam o foco excessivo na gramatica
(o que, as vezes, torna-se enfadonho para os estudantes),
possibilitando a contemplagao do contetido-foco em um
contexto e, assim, expandir as possibilidades de praticas de
escrita que também sejam estimulantes, contextualizadas e
integradas a realidade (Valente, 2013).
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Introducao a andragogia

A Andragogia?, uma abordagem educacional que
se concentra no aprendizado de adultos, desempenha
um papel fundamental no ensino de linguas estrangeiras
no Brasil e, ao contrario da pedagogia, que se aplica ao
ensino de criangas e adolescentes, a Andragogia reconhece
as caracteristicas unicas dos adultos como aprendizes
(Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Schmit, 2016). Os
adultos que buscam aprender linguas estrangeiras, muitas
vezes, tém motivagoes especificas, como avangar na carreira,
viajar ou interagir com pessoas de diferentes culturas.
Entao, nesse contexto, a Andragogia valoriza a autodiregao
no aprendizado, permitindo que os adultos escolham seus
objetivos e métodos de estudo, tornando o processo mais
significativo (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010;
Marangoni, 2018; Schmit, 2016).

A experiéncia de vida dos adultos é uma riqueza
que pode ser integrada ao processo de aprendizado de
linguas estrangeiras, enriquecendo as discussdes em aulas,
tornando-as mais relevantes e interessantes (Carvalho;
Carvalho; Barreto; Alves, 2010). A flexibilidade é outra
caracteristica-chave da Andragogia, e, no Brasil, onde muitos
adultos tém horarios de trabalho irregulares e compromissos
familiares, isso € particularmente importante (Carvalho;
Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Schmit, 2016). Os adultos

também valorizam a aplicabilidade imediata do que estao

2 Para melhor compreensao do termo e aplicagao na area de Lingua Inglesa,
recomendamos a consulta no repositério da CAPES, com destaque para os
autores Stanislawski e Garbin (2021), Bonilla Trafia e Diaz Larenas (2014),
e Rosero Menéndez, Abata Checa, e Vargas (2016).
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aprendendo. Portanto, no ensino de linguas estrangeiras,
os professores podem incorporar atividades praticas e

situagoes reais em suas aulas para atender a essa expectativa
(Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Marangoni, 2018).

Além disso, a Andragogia promove a avaliagao
formativa, incentivando os adultos a refletirem sobre seu
proprio progresso e definirem metas de aprendizado
pessoais (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Schmit,
2016). Isso ajuda a personalizar o processo de ensino e
permite que os alunos adultos tenham um papel ativo em
seu desenvolvimento linguistico. Em resumo, a Andragogia
desempenha um papel crucial no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, adaptando as praticas educacionais
para atender as necessidades e caracteristicas tinicas dos
alunos adultos, resultando em um processo de aprendizado
mais eficaz, envolvente e significativo, promovendo o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica e a compreensao
cultural (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Schmit,
2016).

A aplicacao da Andragogia no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil ndo apenas considera a motivagao
e a autodirecao dos adultos, mas também reconhece a
importancia da cultura na aprendizagem (Carvalho;
Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Marangoni, 2018; Schmit,
2016). Em um pais tao diverso, como o Brasil, os alunos adultos
podem trazer uma variedade de perspectivas culturais para
a sala de aula, enriquecendo a experiéncia de aprendizado
(Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Marangoni, 2018).
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Os professores podem aproveitar essa diversidade para
criar discussoes e atividades mais abrangentes, explorando
nao apenas o idioma, mas também as nuances culturais
relacionadas a lingua estrangeira em questao (Carvalho;
Carvalho; Barreto; Alves, 2010; Marangoni, 2018).

Outro aspecto essencial da Andragogia € a flexibilida-
de, especialmente relevante em um pais de dimensdes con-
tinentais como o Brasil. Muitos adultos enfrentam horarios
de trabalho irregulares e compromissos familiares, tornando
essencial um ensino adaptavel (Carvalho; Carvalho; Barre-
to; Alves, 2010). As abordagens pedagogicas tradicionais
muitas vezes sao inflexiveis e nao atendem as necessidades
desses alunos (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010;
Schmit, 2016). A Andragogia permite a personalizacao do
ensino, com opgoes de horarios e formatos de aprendizado
que se adequam a vida dos adultos, tornando o processo
mais acessivel e eficaz (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves,
2010; Schmit, 2016).

Por fim, a avaliagdo formativa, promovida pela
Andragogia, permite que os adultos participem ativamente
do processo de aprendizado, pois eles podem avaliar o
proprio progresso e definir metas de aprendizado pessoais,
tornando o ensino de linguas estrangeiras mais direcionado
e significativo (Carvalho; Carvalho; Barreto; Alves, 2010;
Schmit, 2016). No Brasil, onde a aprendizagem de linguas
estrangeiras €, muitas vezes, uma necessidade profissional,
essa abordagem incentiva os adultos a se tornarem

aprendizes ao longo da vida, capacitando-os a se adaptarem
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as mudangas no mercado de trabalho e a atenderem as
demandas do mundo globalizado (Carvalho; Carvalho;
Barreto; Alves, 2010; Marangoni, 2018; Schmit, 2016).

Reflexoes sobre leitura e da escrita no processo de
aprendizagem de um idioma estrangeiro

A importancia da leitura e da escrita no processo
de aprendizagem de um idioma estrangeiro ¢ inegdavel.
Essas habilidades desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento da proficiéncia linguistica e na
compreensao das nuances de um novo idioma (Marcuzzo,
2017). Aqui, discutiremos como a leitura e a escrita contribuem
significativamente para o processo de aprendizagem de

linguas estrangeiras.

Em primeiro lugar, a leitura é uma ferramenta
essencial para a expansao do vocabulario e a compreensao
da gramatica (Marcuzzo, 2017; Valente, 2013). Por meio
da leitura de textos escritos na lingua-alvo, os alunos sao
expostos a uma ampla gama de palavras e estruturas
linguisticas, enriquecendo seu conhecimento linguistico
(Marcuzzo, 2017; Silva, 2016; Trevisani, 2004; Valente, 2013).
Além disso, a leitura permite que os aprendizes observem
a lingua em contexto, facilitando a compreensao de como
as palavras e frases sdo usadas na pratica (Marcuzzo, 2017;
Silva, 2016; Torres; Alves, 2018; Valente, 2013).

A escrita, por sua vez, permite que os alunos
pratiquem a expressao de suas ideias e pensamentos na

lingua estrangeira. Escrever textos, como redagoes, didrios
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ou e-mails, ajuda os alunos a consolidarem o que aprenderam
e a desenvolverem suas habilidades de comunicagao
(Marcuzzo, 2017; Silva, 2016; Trevisani, 2004; Torres;
Alves, 2018; Valente, 2013). Além disso, a escrita promove
a reflexao sobre a estrutura da lingua, levando os alunos a
considerarem aspectos, como ortografia, gramatica e estilo
(Marcuzzo, 2017; Silva, 2016; Trevisani, 2004; Valente, 2013).

A leitura e a escrita também tém um impacto positivo
na compreensao cultural. Ao ler textos escritos por povos
do idioma-alvo, os aprendizes tém a oportunidade de
explorar a cultura, tradigdes e perspectivas do povo que fala
essa lingua. Isso ajuda a contextualizar o aprendizado e a
promover uma compreensao mais profunda da lingua e da
sociedade associada a ela (Marcuzzo, 2017; Trevisani, 2004;
Torres; Alves, 2018; Valente, 2013).

Além disso, a leitura e a escrita podem ser adaptadas
as preferéncias e aos interesses individuais dos alunos. Eles
podem escolher ler material que seja relevante para seus
gostos e necessidades especificas, tornando o processo de
aprendizagem mais envolvente e significativo (Marcuzzo,
2017; Silva, 2016; Valente, 2013). Da mesma forma, podem
escolher topicos de escrita que se alinhem a seus objetivos
pessoais ou profissionais (Marcuzzo, 2017; Silva, 2016;
Trevisani, 2004; Torres; Alves, 2018; Valente, 2013).

Por fim, devemos entender que a leitura e a escrita
desempenham um papel crucial na aprendizagem de
um novo idioma, auxiliando o aluno a expandir seu

vocabuldrio, compreender a gramatica, aprofundar seu
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entendimento cultural e desenvolver suas habilidades de
expressao (Marcuzzo, 2017; Trevisani, 2004; Valente, 2013).
E uma combinagdo poderosa que capacita os aprendizes
a se tornarem comunicadores proficientes em uma lingua
estrangeira e a se envolverem de forma mais significativa
com a cultura associada a essa lingua (Marcuzzo, 2017; Silva,
2016; Torres; Alves, 2018).

Textos auténticos e o ensino de linguas estrangeiras

Os textos auténticos® na aprendizagem de linguas
estrangeiras representam materiais genuinos criados para
fins de comunicacao em situagdes da realidade (Souza et
al. 2018; Torres, Alves, 2018; Donato; Rajagopalan, 2017;
Gomes; Audi, 2013; Nassim, 2013; Figueiredo, Cardoso, 2011;
Oliveira, 2005). Eles abrangem uma ampla variedade de
géneros, como noticias, conversas cotidianas, publicidade,
literatura e muito mais (Souza et al. 2018; Torres, Alves, 2018;
Donato; Rajagopalan, 2017; Gomes; Audi, 2013; Nassim,
2013; Figueiredo, Cardoso, 2011; Oliveira, 2005). A principal
caracteristica desses textos é que nao sao produzidos com
o proposito especifico de ensinar a lingua, mas, sim, para
facilitar a comunicacao eficaz entre povos nativos do idioma.
Esses materiais refletem o uso real da lingua, incorporando
vocabuldrio, gramatica, prontncia e expressoes idiomaticas,
proporcionando aos aprendizes uma exposicao auténtica
ao idioma que estao estudando (Souza et al., 2018; Donato;

3 O entendimento de “textos auténticos” se alinha a nocao de textos autén-
tico adotados por Harmer (1983), que explica que os textos auténticos sao
aqueles destinados es(feciﬁcamente para os falantes nativos, ou seja, sao
textos reais, direcionados para nao aprendizes de lingua, mas para falantes
da lingua em questao.
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Rajagopalan, 2017; Gomes; Audi, 2013; Nassim, 2013;
Figueiredo; Cardoso, 2011; Oliveira, 2005).

A utilizagao de textos auténticos para a pratica
de leitura e escrita em outros idiomas oferece uma série
de vantagens, por exemplo: proporcionam um realismo
linguistico que ajuda os alunos a compreenderem as
complexidades da lingua de forma mais precisa, e, além
disso, os textos auténticos oferecem uma janela para a
cultura, permitindo que os aprendizes nao apenas dominem
a lingua, mas também compreendam a sociedade, os
costumes e os valores do grupo de povos nativos (Souza
et al., 2018; Donato; Rajagopalan, 2017; Gomes; Audi, 2013;
Nassim, 2013; Figueiredo; Cardoso, 2011; Oliveira, 2005).

Os textos auténticos também abrangem uma
variedade de géneros textuais, desde formas mais formais,
como artigos académicos e noticias, até conversas informais
em midias sociais. Isso expde os alunos a diferentes estilos de
escrita e discurso, tornando seu aprendizado mais versatil.
Além disso, o uso de textos auténticos torna o aprendizado
mais motivador, pois os alunos percebem a relevancia pratica
do que estao estudando, aumentando a motivagao para
praticar a lingua (Souza et al., 2018; Donato; Rajagopalan,
2017; Gomes; Audi, 2013; Nassim, 2013; Figueiredo; Cardoso,
2011; Oliveira, 2005). Essa pratica também prepara os alunos
para intera¢Oes reais em contextos auténticos, como viagens,
negocios e comunicagao com povos nativos, uma vez que a
leitura e a escrita com textos auténticos contribuem para o

desenvolvimento de habilidades eficazes de comunicacgao,
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auxiliando os alunos a se comunicarem de maneira mais
confiante e competente em diversos contextos (Souza et
al., 2018; Donato; Rajagopalan, 2017; Gomes; Audi, 2013;
Nassim, 2013; Figueiredo; Cardoso, 2011; Oliveira, 2005).

No entanto, é importante observar que textos
auténticos podem ser desafiadores para alunos iniciantes
ou de niveis mais baixos de proficiéncia. Portanto, os
professores, geralmente, fornecem orientagao e apoio,
desenvolvendo estratégias para auxiliar os alunos na
compreensao e na interpretacao desses materiais. Com o
tempo e a pratica, os alunos se tornam mais proficientes
na leitura e escrita com textos auténticos, o que, por sua
vez, amplia sua competéncia na lingua e os prepara para
uma comunicacao mais eficaz e enriquecedora em outros

idiomas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com base no tema da pesquisa, “Leitura e escrita
em lingua inglesa no desenvolvimento de alunos DA
MODALIDADE REMOTA: fatores de motivacao e sucesso,
aplicagao e resultados”, a pesquisa de campo proposta
para este trabalho teve um carater descritivo-explicativo,
buscando compreender a influéncia de atividades de leitura
e escrita na evolugao da aprendizagem dos alunos que
participaram da pesquisa. A amostra selecionada para o
estudo foi composta por alunos de um curso livre de inglés
na modalidade remota, sediado na cidade de Joao Pessoa.

Esse curso atendia a alunos de diversos niveis de proficiéncia,
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contextos e objetivos de aprendizado relacionados a lingua
inglesa. Buscando concordancia com o objetivo geral e
objetivos especificos, a seguir, continuamos a descri¢ao do

planejamento vislumbrado para o trabalho.

A abordagem metodoldgica adotada foi a pesquisa-
acao, que combinou elementos qualitativos e quantitativos,
com uma coleta de dados transversal. A pesquisa-acao
foi uma abordagem colaborativa, tendo a pesquisadora
trabalhado em estreita colaboracao com os participantes do
estudo, neste caso, os alunos do curso de inglés. Durante
o periodo de junho a outubro de 2023, ao longo das aulas,
foram identificadas as necessidades e oportunidades de
aprendizagem apresentadas por cada aluno, como a vontade
de vencer o medo de se comunicar em lingua inglesa e
auséncia de um momento de pratica além do momento da
aula, instruidos pela professora.

Para a realizacdo da pesquisa-acao, foram disponi-
bilizados materiais que incluiram textos relevantes para
atividades de pratica e correcao de leitura e escrita. Esses
materiais foram selecionados com o intuito de promover
o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos
e adaptados de acordo com suas necessidades e progresso
individual. Os textos foram extraidos, sem alteracoes, da
plataforma “Breaking News English”, que fornece licoes de
inglés baseadas em noticias atuais em uma ampla variedade
de artigos, podcasts e atividades de ensino que podem ser
usados por professores e alunos para melhorar suas habi-

lidades em inglés. As ligdes disponiveis sao atualizadas re-
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gularmente e abordam topicos contemporaneos, tornando o
aprendizado relevante e envolvente. O site € uma ferramen-
ta valiosa para quem deseja praticar o idioma enquanto se

mantém informado sobre eventos atuais em inglés.

Além disso, foram aplicados questiondrios de au-
toavaliacao, cujos dados foram extraidos e incluidos neste
trabalho e para pesquisas futuras e repeticao do experimen-
to, pelos quais os alunos puderam refletir sobre o proprio
progresso, estratégias de aprendizagem e motivagao. Esses
questiondrios também forneceram a pesquisadora percep-
¢Oes valiosas para avaliar a eficdcia das atividades propostas
e identificar melhores praticas de ensino-aprendizagem. Os
questiondrios de autoavaliacao foram aplicados pelo Google
Forms, e as atividades foram elaboradas, designadas e en-
tregues para os alunos a medida que as aulas aconteceram,
adequando-as aos conteidos ministrados, em formato de

PDF e encaminhadas pelo professor.

Ao longo do periodo de pesquisa, a pesquisadora es-
teve atenta ao acompanhamento das aulas, interagdes com
os alunos e analise dos dados coletados, buscando com-
preender o impacto das atividades de leitura e escrita na
evolucao da aprendizagem deles. O trabalho colaborativo
com os alunos permitiu a identificagao de suas necessidades
individuais e a adogao de estratégias pedagogicas adequa-
das para promover um ambiente efetivo de aprendizagem.

As pessoas participantes se inscreveram dentre os
dias 01 a 15 de setembro, tendo 71% delas se identificado

com o sexo feminino (18% masculino, 5% nao binario, e 5%
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nao desejaram informar). Os participantes tinham entre 18
e 45 anos, sendo 80% residentes do Brasil, e 20%, em outros
paises (Estonia e Irlanda). Quando perguntados sobre o
nivel de proficiéncia que possuiam, 34% apontaram ter o
nivel intermediario, 28% autodeclararam-se Iniciantes, 26%,
Avangados, e 10%, Fluentes. Para outras perguntas, como
sobre se gostavam de estudar inglés, 90% responderam
“Sim”; 76% ja haviam estudado inglés em outras ocasides;
76% dos participantes possuiam o habito de leitura didria
e semanal de conteidos em lingua inglesa, como livros,
artigos cientificos, portais de noticias e blogs, por exemplo;
69% assistem com muita ou moderada frequéncia a séries
e a filmes em lingua inglesa, utilizam recursos online para
melhor aprenderem o idioma e destacaram os principais
desafios na aprendizagem do idioma: aprendizagem e
pratica de vocabuldrio, gramatica, compreensdo textual,
medo de cometer erros e a conversacao. Uma vez que o
direcionamento da oficina era na leitura e na escrita, houve
foco em questdes de gramatica, interpretagao de texto e
aplicagao de vocabuldrio das noticias de jornal extraidas e
adaptadas do “Breaking News English”.

Essa abordagem de pesquisa proporcionou uma
compreensao mais aprofundada da influéncia das atividades
de leitura e escrita na evolugcao da aprendizagem em
um contexto especifico de ensino de inglés como lingua
estrangeira. Espera-se que os resultados da pesquisa
tenham contribuido para aprimorar o planejamento e a

implementacao de estratégias de ensino mais eficazes,
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beneficiando os alunos e promovendo uma experiéncia de

aprendizagem significativa.
APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante quatro etapas, além do evento-teste (que
possibilitou a melhoria da ferramenta aplicada), obtivemos
resultado interessante no que tange a retencao de participagao
dos alunos, uma vez que obtivemos o total de 13 inscritos e
13 concluintes, que tiveram acesso ao contetido elaborado
e opiniOes dos alunos sobre a experiéncia. O teste, dividido
em 6 niveis, teve temas diferenciados e adequados para cada

etapa, a ver:

Tabela 1 - Noticias trabalhadas com os participantes da oficina,
divididos por semana
Niveis | Semana 1 Semana 2 | Semana 3 Semana 4
“Walking 4,000 [ “’Barbie’ [“Research- |“TikTok
steps a day the movie | ers find best | trend causes
0a3 [linked tolonger [breaks temperature | laxative
life” box office | for sleeping | shortage in
records” | well” USA”
“FIFA “Compa-
“Microplastics | suspends | “8,000-year- 0 maies
found in human | Spain old ancestor |1~
4a6 . . booth for
heart for first coach over | of English vertical
time” unwanted | found” -
kiss” napping
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os diversos tdpicos noticiosos variados que foram
escolhidos mostram a ampla gama de eventos que ocorrem
no mundo: a) um estudo sugere que caminhar 4.000 passos
diarios estd associado a uma vida mais longa, incentivando
a atividade fisica; b) O filme “Barbie” bate recordes de
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bilheteria, destacando a duradoura popularidade da iconica
boneca; c) pesquisadores encontraram a temperatura ideal
para um sono saudavel, ajudando as pessoas a otimizarem
suas noites de descanso; d) No TikTok, uma tendéncia
causou uma escassez de laxantes nos Estados Unifos,
destacando o impacto das redes sociais na sociedade; e)
reocupagoes surgem com a descoberta de micropldsticos
no coracao humano pela primeira vez, ligando a poluigao
plastica a satde; f) a FIFA suspendeu um treinador espanhol
por um beijo indesejado, enfatizando a importancia do
consentimento; g) arqueologos descobriram um antepassado
da lingua inglesa com 8.000 anos, contribuindo para o
entendimento da evolucdo linguistica e cultural; h) uma
empresa inovou com uma cabine para cochilos verticais,
demonstrando a criatividade na promocgao do bem-estar no
local de trabalho.

Esses topicos refletem a diversidade de acontecimen-
tos em nossa sociedade globalizada. A variedade de temas
escolhidos para a oficina é fundamental por varias razoes.
Em primeiro lugar, ela oferece uma ampla gama de pers-
pectivas e topicos de discussao, o que torna o ambiente de
aprendizado mais inclusivo e interessante para um grupo
diversificado de participantes. Cada tema aborda aspectos
diferentes da sociedade, da cultura e da ciéncia, permitindo
que os participantes explorem areas de seu interesse e am-

pliem seus horizontes.

Além disso, a diversidade de temas abordados na

oficina ¢ uma maneira eficaz de promover a curiosidade e o
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pensamento critico. Os participantes sao desafiados a pensar
em questdes com as quais podem nao estar familiarizados,
incentivando a pesquisa, a andlise e a formagao de opinides

fundamentadas sobre uma ampla variedade de topicos.

A variedade de temas também tornou a oficina alta-
mente relevante e aplicavel a vida cotidiana. Os participan-
tes puderam encontrar conexdes entre os topicos discutidos
e as proprias experiéncias, o que torna o aprendizado mais
significativo e pratico. Por fim, a variedade de temas na ofi-
cina reflete a riqueza e a complexidade do mundo em que vi-
vemos. Ela promove a compreensao de que o conhecimento
¢ diverso e interconectado e que a aprendizagem continua é
uma jornada que pode nos levar a explorar uma infinidade
de areas. Portanto, ao oferecer uma ampla variedade de te-
mas, a oficina contribui para a formagao de individuos mais

bem informados, criticos e culturalmente conscientes.

Os pontos positivos e pontos de melhoriaidentificados,
de forma geral, foram: 100% participaram e concluiram o
projeto, apresentando oportunidades de melhoria para a
oficina, além de demonstrarem interesse nos contetdos
abordados. Quanto aos pontos de melhoria, 100% dos
participantes demonstraram duvidas quanto a pontuacao,
70% ,quanto a gramatica, 25%, na interpretagao de texto e
aplicacao. Isso é um reflexo de que a maioria possui pouca
oportunidade de praticar a geragao espontanea de ideias,
nao necessariamente que o nivel de proficiéncia apontado

seja inadequado.
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Quanto a experiéncia percebida pelos alunos ao
participarem da oficina, temos as consideracdes mais

relevantes a seguir:
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Tabela 2 — Opinides expressas dos participantes da oficina

Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4
My excellent consid- | Gostei bastante de Adorei par-
erations on a well-de- | ter usado o filme da ticipar. Ten-
signed test with an Barbie como gancho | My consider- | ho muita
English linguistic para falar de infan- | ations about dificuldade
repertoire that facil- | cia, consumo e brin- | the placement | em formu-
itates the answering | cadeiras também. test are the lar frases,
question. Normalmente as best, they were | mesmo
discussdes do filme | well prepared | entendendo
enveredam muito with scientific | super bem
para as questdes de | questions both | o inglés. A
género. external to oficina me
English and estimulou
to the impacts | a escrever
that technol- e pensar
ogy causes, em inglés.
psychological | Obrigada.
problems are
very interest-
ing, excellent
indeed.
Em questao sobre as | Muitas pa- My con-
Teve uma melhora perguntas so fiquei | lavras novas siderations
significativa em em duvida sobre a naquela lista regarding
comparagao ao teste | tltima questdo mas | para colocar na | the topic
piloto. Parabéns aos | depois percebi que | ordem. are to better
envolvidos. era sobre o primeiro address
texto. health and
nutrition
issues
that are
important
to people’s
lives.
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No inicio para
escrever fiquei

muito travada, fazia
muito tempo que nao
tentava escrever em
inglés, pois apenas
fagco muita leitura,
entdo pratica como
escrever, falar e ouvir
sao baixas. Mas a
partir da terceira
questao estimulada

a escrita as palavras
comegavam a vir em
mente, principal-
mente com o estimu-
lo das perguntas para
detalhar mais ou jus-
tificar, dar opinido,
entdo tentava formar
as frases que vinham
na mente. Algumas
palavras escrevia
errado o mesmo

com 0s nimeros
haha, a gente acaba
esquecendo como sao
com o tempo.

Gostei
bastante,
gostaria de
mais ofici-
nas assim,
parabéns
para o
TCC,
espero que
eu tenha
conseguido
ajudar
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My con-
siderations
about the
written
reading
worksho
in Englis
was excel-
lent, cover-
ing varied
topics such
as techno-
logical is-
sues, media
pollution
and food
reduction,
which are
great for
workin

on both the
oral and
written part
of learnin
the Englis
language.

Gostei de-
mais! Peco
desculpas
por ter
perdido

0 prazo
da ultima
etapal

Fonte: Dados da pesquisa (2023). ‘

Os participantes da oficina compartilharam suas opi-
nides entusiasmadas sobre a experiéncia. Eles ressaltaram
a qualidade excepcional do teste de posicionamento, desta-
cando sua abordagem bem planejada e a ampla variedade
de tdpicos cobertos. O teste incluiu questdes que iam além
do dominio do inglés, abrangendo também impactos tecno-

logicos e questdes psicoldgicas relevantes. Essa abordagem
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abrangente foi apreciada pelos participantes, pois propor-
cionou uma visao mais holistica das habilidades linguisticas

e de comunicagao.

Outro aspecto que recebeu elogios foi o uso do filme da
Barbie como ponto de partida para discussoes sobre infancia,
consumo e brincadeiras. Essa escolha nao apenas cativou
os participantes, mas também abriu portas para explorar
questoes de género, um topico que, tradicionalmente,
surge em discussoes relacionadas a Barbie. A capacidade
de abordar esse tema com sensibilidade e respeito foi

reconhecida como um aspecto positivo da oficina.

Varios participantes destacaram a melhora significa-
tiva em relagao ao teste-piloto, elogiando o aprimoramento
do material. Essa evoluc¢ao demonstrou o esforco e a dedi-
cacao da equipe envolvida no desenvolvimento da oficina
e na preparacao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
demonstrando que todos os participantes estavam cientes
de que o destino final dos dados colhidos da oficina seria
para o TCC. Houve, no entanto, algumas observagoes sobre
a ultima pergunta, que gerou duvidas. No entanto, essas
duvidas foram resolvidas ao perceber que a pergunta estava
relacionada ao primeiro texto, destacando a importancia da

clareza e da estrutura das perguntas.

Alguns participantes mencionaram seus desafios
iniciais na escrita em inglés devido a falta de pratica. No
entanto, eles enfatizaram como a oficina estimulou sua
expressao escrita, incentivando-os a formular frases,

compartilhar opinides e detalhar ideias em inglés. Mesmo
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que tenham surgido alguns erros, como ortografia e escrita
de ntimeros por extenso, esses desafios foram superados a
medida que a pratica se intensificou. A oficina se mostrou
uma oportunidade valiosa para melhorar suas habilidades

de escrita e comunicagao em inglés.

No geral, os participantes ficaram satisfeitos com a
variedade de topicos abordados na oficina, que incluiram
questoes de saude e nutrigao, tecnologia, poluicao mididtica
e reducao de alimentos. A diversidade de temas permitiu
uma exploragao abrangente das questdes que afetam a
sociedade contemporanea. Os participantes expressaram
seu desejo de participar de mais oficinas semelhantes no
futuro, destacando o papel importante desempenhado pelo
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) no desenvolvimento
e na facilitagao da oficina. Apesar de um pequeno atraso
na entrega da ultima etapa, a maioria dos participantes
considerou a experiéncia extremamente enriquecedora e
benéfica para suas habilidades de escrita e comunicacao em

inglés.
CONSIDERACOES FINAIS

A conclusao do Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) que origina este capitulo destaca a relevancia das
abordagens andragdgicas na educacao de adultos e a im-
portancia de estratégias de ensino que promovam a partici-
pacao ativa, a autonomia e a motivagao dos aprendizes. A

andragogia, com seu foco na aprendizagem autodirigida e
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no engajamento dos alunos, proporcionou um arcabougo

eficaz para a conducao da oficina e a coleta dos resultados.

A andlise dos resultados revelou a eficacia da
abordagem utilizada na oficina, que incorporou textos
auténticos como base para discussoes e atividades de escrita.
A inclusdo de tépicos variados, como saude, tecnologia,
midia e nutrigao, permitiu que os participantes explorassem
uma ampla gama de topicos relevantes. Isso demonstrou
como a diversidade de temas pode ser uma ferramenta
poderosa para engajar alunos adultos em aprendizado de

linguas estrangeiras.

A melhoria significativa em relacdo ao teste-piloto
indicou que a abordagem pedagogica estava alinhada com
as necessidades e desafios dos participantes, que relataram
dificuldades iniciais na escrita em inglés. No entanto, a
oficina estimulou a expressao escrita, ajudando os alunos a
superarem obstadculos, como erros ortograficos e escrita de
numeros por extenso, a medida que ganhavam confianca

em suas habilidades.

E clara a conexdo entre andragogia, a importancia
da leitura e escrita em lingua inglesa, a utilizacao de textos
auténticos e os resultados colhidos. A andragogia forneceu o
alicerce para uma abordagem eficaz de ensino e aprendizado
que valoriza a autonomia e a experiéncia dos alunos
adultos. Os textos auténticos serviram como ferramentas
para envolver os participantes em topicos relevantes e

inspiradores, promovendo a leitura e a escrita em inglés.
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Em resumo, este estudo demonstrou que a
combinacao da andragogia, textos auténticos e uma
abordagem centrada no aprendiz pode ser altamente eficaz
na promogao da leitura e escrita em lingua inglesa entre
adultos. Os resultados coletados destacam a importancia de
estratégias pedagogicas que incentivem a participagao ativa
e autodirigida, contribuindo para a melhoria das habilidades
de comunicacao em inglés dos participantes. Este trabalho
oferece uma base consistente para futuros desenvolvimentos
em educacao de linguas estrangeiras voltados para adultos

e aprimoramento continuo das praticas pedagogicas.
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REFLEXOES SOBRE O USO DO PODCAST
NAS AULAS DE INGLES PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE
NO ENSINO MEDIO

Samara da Silva Santos

INTRODUCAO
Quando falamos sobre ensino de lingua inglesa nas

escolas publicas, nos vem a mente a imagem de que
a escola nao esta preparada para essa tarefa, pois a escola
publica ndo ensina a lingua inglesa com eficécia, por estar
presa a métodos tradicionais que se limitam a estudar o tao

repetido “verb to be”.

Acreditou-se, por muito tempo, que aprender
inglés na escola publica seria impossivel, que trabalhar,
principalmente, a oralidade de forma contextualizadae eficaz
era privilégio dos cursinhos de idiomas. Na maioria dessas
escolas, o foco das aulas de lingua inglesa no ensino médio
encontra-se na leitura e na compreensao de textos, sendo,
muitas vezes, a questao da oralidade deixada em segundo
plano. Acreditamos que isso acontece por diversos motivos:
falta de conhecimento dos que orientam os documentos
oficiais que regem o ensino de lingua estrangeira no cenario
brasileiro atual, inadequacao de sala de aulas ou ambientes
especificos que contem com uma boa infraestrutura fisica

e tecnologica, sala de aula com numero significativo de
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alunos, falta de incentivo dos professores, dificuldade dos
alunos em se expressarem oralmente em lingua inglesa
devido a timidez ou ao medo de cometerem erros, entre
outros aspectos que dificultam essa pratica. Se se aprende
a ler lendo, a melhor forma de aprender a falar é falando
(Swain, 1985). Cabe ao professor, responsavel por mediar o
conhecimento, desenvolver um ambiente em sua sala de aula
juntamente com atividades pedagogicas que proporcionem

e incentivem essa produgao oral.

Acreditamos que, com os avangos tecnoldgicos,
estruturais e fisicos das escolas atuais, assim como 0s
livros didaticos mais atualizados, podemos transformar a
realidade do ensino de lingua inglesa nas escolas brasileiras.
Diante do cenario atual com a revolugdo tecnologica,
surgem novas possibilidades que podem contribuir para
o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento das habilidades
linguisticas, em especial, da oralidade, no ensino de lingua
inglesa.

As TICs correspondem aos recursos tecnologicos
capazes de viabilizar a informagao e a comunica¢ao nos mais
variados setores, quando interagem entre si. Veremos que,
ao se tratar do ensino de Lingua Inglesa, o uso dessas TICs
pode proporcionar oportunidades de aprendizagem, bem
como o desenvolvimento das habilidades comunicativas de
maneira significativa e dinamica. Dito de outra maneira, a
revolugao tecnoldgica possibilitou inserir novas ferramentas
que contribuem no ensino de lingua inglesa no cenario

mundial, como, por exemplo, o computador, o smartphone,
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o tablet, YouTube, e, mais atualmente, temos o podcast, foco
deste estudo.

O podcast pode ser comparado a um programa de
radio online, funciona como um programa de dudio que
fica disponivel em dispositivos com acesso a internet. Eles
devem ser encarados como uma ferramenta pedagogica de
carater integrador e como um forte aliado no processo de
ensino e aprendizagem, permitindo o trabalho colaborativo
e promovendo a inclusao de toda a comunidade (Faria,
Pereira, Dias, 2007). Dito isso, compreendemos que os
podcasts podem facilmente ser utilizados em sala de aula,
jd que possuem caracteristicas que podem favorecer a
participacao efetiva dos alunos (como produtores do podcast

ou como ouvintes).

Diante do que foi exposto, nesta pesquisa,
pretendemos analisar o papel das Tecnologias de Informagao
e Comunicacao (TICs) nas aulas de lingua inglesa do Ensino
Meédio. Para isso, tragamos os seguintes objetivos especificos:
a) discutir o uso das TICs para o ensino de lingua inglesa; b)
verificar as dificuldades da utilizacao dessas TCls nas aulas
de lingua inglesa do Ensino Médio; c) apresentar propostas
pedagdgicas com o uso do podcast nas aulas de lingua inglesa
para o 1° ano do Ensino Médio.

Para atingir os objetivos acima delineados, este
trabalho esta organizado nas seguintes secOes: referencial
tedrico, procedimentos metodoldgicos, andlise e discussao

dos resultados e, por ultimo, as consideragodes finais.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,

2018) dispoe de cinco eixos organizadores (Oralidade,
Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensao
Intercultural) que visam nortear o ensino de lingua inglesa
para uma pratica que vai além do ler, interpretar e resolver
problemas que precisam ser bem compreendidos, para, de
fato, o professor conseguir inseri- los/adapta-los no/ao seu
modo de lecionar. A respeito da oralidade, foco deste estudo,
a BNCC esclarece:

A oralidade também proporciona o desenvolvimento
de uma série de comportamentos e atitudes — como
arriscar-se e de fazer compreender, dar voz e vez ao
outro, entender e acolher a perspectiva do outro,
superar mal-entendidos e lidar com a inseguranca,
por exemplo (Brasil, 2018, p. 243).

Portanto, o ensino de lingua inglesa precisa estar
direcionado a uma pratica que contemple esses cinco
eixos organizadores, em especial, a oralidade, que € pouco
trabalhada em sala de aula e, quando ¢é, centra-se em
praticas de “decorar e repetir”, de forma descontextualizada
e sem significado para o aluno, tornando o aprendizado
desinteressante e ineficaz. Segundo Nicholls (2001, p. 74),

A realidade do ensino de inglés nas escolas impede
que o aluno adquira a competéncia satisfatoria
desejada. As amostras de inglés a que os alunos estao
expostos no desenvolvimento de suas habilidades
orais resumem-se geralmente a fala do professor na
sala de aula, ao eventual material auditivo, como
a fita cassete, o video, o filme e a musica e, embora
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inadequada, devido a condigao de aprendizes, a fala
de seus pares. Por isso, a questao do dominio das
habilidades orais como resultado da aprendizagem
na escola é bastante controvertida.

Com relac¢ao ao ensino, Lévy (1999) defende que sua
fungao principal ja ndo pode ser difundir conhecimentos,
mas antes colocar desafios para aprender e pensar, processo
no qual o professor se torna um animador da inteligéncia
coletiva dos alunos por quem esta responsavel, de modo
a acompanhar e gerir as suas aprendizagens. Com a
apresentagéo de um podcast com a tematica ciéncias,
por exemplo, o professor pode estimular os alunos a
verificarem ovocabuldrio ja conhecido, compreender novos
vocabuldrios, gerar uma discussdo entre os alunos da turma

acerca do tema, realizar um debate, entre outras atividades.

Sabemos que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao (TICs) fazem parte do mundo globalizado
no qual vivemos, permitindo facilidade e rapidez nas
interagdes dos mais diversos ambitos. Entretanto, de acordo
com Peralta e Albuquerque (2007), pesquisas mostram ainda
uma certa resisténcia e/ou uma dificuldade em inserir essas
tecnologias na esfera educacional, e, quando inserida, o seu
uso € pouco significativo. Sobre as TICs, Miranda (2015, p.
17, apud Mendes) define como:

[...] um conjunto de recursos tecnoldgicos que, quando
integrados entre si, proporcionam a automagao e/ou a
comunicagao nos processos existentes nos negocios,
no ensino e na pesquisa cientifica e etc. Sao tecnologias
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usadas para reunir, distribuir e compartilhar
informacgoes.

Como menciona Miranda (2015), as TICs surgem
para facilitar a comunicagao entre as pessoas e dar um novo
significado ao que compreendiamos como compartilhar
informagoes, tornando tudo mais rdpido e acessivel a todos
que tém acesso a internet. Nessa direcao, Valente (1999, p. 8)

explica que, com a utilizagao das TICs:

[...] o aluno deixa de ser passivo, de ser o receptaculo
das informagoes, para ser ativo aprendiz, construtor
do seu conhecimento. Portanto, a énfase da educacgao
deixa de ser a memorizac¢do da informacao
transmitida pelo professor e passa a ser a construgao
do conhecimento realizada pelo aluno de maneira
significativa, sendo o professor, o facilitador desse
processo de construgao.

Podemos observar o leque de possibilidades
pedagogicas que o uso constante das TICs pode proporcionar
as aulas, tornando o ambiente educacional mais interessante,
de modo a colocar os alunos como possiveis protagonistas

do conhecimento.

No ambito educacional, as TICs possibilitam um
ensino inovador e significativo, se bem utilizadas pelos
professores. Conforme Silva et al. (2020, p.6) ressaltam:

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TICs) oferecem ganhos significativos, visto que
fazem com que o discente amplie seus saberes para
uma nova realidade. Propdem, ainda, alternativas
de aprendizagem de modo integrado, interativo
e cooperativo. Escola e professor precisam estar
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preparados para essanova realidade para que, assim,
possam desenvolver, nesses educandos, capacidades
e competéncias de reflexao, andlise e transformagao
de seu conhecimento prévio na busca por novas
informacgdes e, consequentemente, produzir novos
saberes.

Diante disso, concordamos que as TICs podem e
devem ser utilizadas como ferramentas pedagogicas, a fim
de romper com os métodos tradicionais e mecanicistas
de ensino. Todavia, percebemos ainda que, mesmo na era
tecnoldgica na qual vivemos, as praticas tradicionais de
ensino continuam fazendo parte das atividades em sala de

aula, sobretudo no ensino de Lingua Inglesa.

Dentre a variedade de TICs que pode ser usada na
sala de aula de lingua inglesa, neste estudo, destacamos os
podcasts. Eles devem ser encarados como uma ferramenta
pedagogica de carater integrador e como um forte aliado no
processo de ensino e aprendizagem, permitindo o trabalho
colaborativo e promovendo a inclusao de toda a comunidade
(Faria, Pereira; Dias, 2007). Dito isso, compreendemos que
os podcasts podem facilmente ser utilizados em sala de
aula, ja que possuem caracteristicas capazes de favorecer a
participacao efetiva dos alunos (como produtores do podcast
ou como ouvintes). A respeito disso, Moura e Carvalho
(2006, p. 8) ressalvam que:

O uso de uma ferramenta como o Podcast reduz, de
certa forma, a tendéncia quase monopolizadora dos
materiais impressos e vem abrir outras perspectivas
ao sistema educativo. Para além disto, a flexibilidade
espacial e temporal a nivel da gestao individual dos
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momentos e espagos de aprendizagem, sao outros
elementos que esta ferramenta vem trazer ao cenario
educativo. Cabe ao professor provocar a curiosidade e
induzir a avidez de aprender nos seus alunos através
de ambientes inovadores.

Apresentando ferramentas mais atrativas nas aulas
de lingua inglesa, o professor possibilita ao aluno um
ambiente mais rico em recursos, proporcionando ambientes
inovadores que podem agugar a curiosidade e a vontade dos

alunos de participarem mais efetivamente das aulas.

O podcast é um recurso tecnoldgico da web 2.0 que
surgiu em 2004 por intermédio de Adam Curry, apresentador
da MTV, e do produtor Dave Winer. E um género digital
semelhante ao radio, visto que também possui um narrador,
e pode tratar dos mais diversos temas, entretanto, ele é
mais acessivel e interativo do que o radio, pois permite que
qualquer pessoa, por meio do celular, tablet ou computador,
compartilhe e troque informagoes a qualquer momento, ja
que os arquivos ficam disponiveis na internet (Reis et al.,
2012, p. 05).

Atualmente, as principais radios e portais de noticias
possuem canais de podcasts nos streamings de musicas. Como
o Café da Manhd, parceria da Folha de S. Paulo e Spotify, o
Ao Ponto, de O Globo, o Estadio Noticias, o Jovem Pan, etc.
Além dos ja conhecidos nos canais de TV e radio, podemos
destacar os podcasts mais populares do momento queja foram
criados para as plataformas de streaming, como: Mano a
mano, Vinte mil légquas, Paciente 63, Nio Inviabilize, Dragoes de
Garagem, etc. Eles abordam temas variados que vao desde
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simples entrevistas, buscando entretenimento, a assuntos
cientificos, tecnoldgicos e temas como literatura e
producdes artisticas e culturais. Ou seja, podemos encontrar
temas diversos, dos mais simples aos mais complexos, nos

podcasts.

Um dos nossos objetivos € que, com o uso e o
desenvolvimento dessa ferramenta em sala de aula delingua
inglesa no ensino médio, os alunos tornem-se capazes de
desenvolver o hdbito de ouvir e interagir por meio do podcast,
compreender e aprender sobre a ferramenta e concluir o
ensino médio com habilidades suficientes para elaborar
seu contetido (do podcast) de forma individual ou coletiva.
Assim, conseguira desenvolver outras habilidades, além da
linguistica, como produzir, gravar e elaborar os contetdos
de um podcast proprio. Esse recurso digital da web 2.0, o
podcast, que permite o download de arquivos em audio em
diferentes formatos. Desse modo, no 3° Ano do ensino
médio, esperamos que esses alunos tenham uma melhora
significativa na produgao oral devido a suas experiéncias

com diferentes formatos, temas e vocabularios.

Ao tratar do podcast como uma ferramenta pedagdgica,
alguns pesquisadores, como Peralta; Albuquerque (2007);
Dutra et al., (2016) e Reis et al., (2012) consideram muito
importante a sua inser¢ao no ambito escolar, tendo em
vista que é um instrumento que faz uso da linguagem para
transmitir as informacgoes/contetidos, possibilitando que a
teoria e a pratica interajam, fazendo com que a aprendizagem

torne-se também uma experiéncia social.
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A utilizacao do podcast no ensino promove nao apenas
a interacao entre os alunos, mas também a construcao de

significados nesse processo de ensino-aprendizagem.

Uma das vantagens ao empregar o podcast é que “|...]
promove o desenvolvimento das competéncias dos alunos
para se concentrarem nas suas capacidades de estudo e a
capacidade de se apropriarem do seu préprio progresso”
(Oliveira; Cardoso, 2009, p. 89), reforcando a ideia de tornar
o aluno o protagonista em seu processo de aprendizagem.
Dessa forma, o seu uso “[...] permite o alargamento dos
contextos de estudo possibilitando diferentes locais, dentro
e fora da escola, onde este pode ser realizado” (Oliveira;
Cardoso, 2009, p.89). Segundo os mesmos autores (2009, p.
89):

O uso dos podcasts é uma das ultimas novidades que
vai ao encontro destes, pois permite criar materiais
sobre todo o tipo de temas, estdo disponiveis 24
horas, sdao atualizados regularmente, sao auténticos e
gratuitos, permitem-nos realizar ensino diferenciado
e reforcar o que foi ensinado, melhorando, assim, o
desempenho da lingua. Permitem por outro lado a
produgao de materiais, por parte de cada aluno, que
mostrem aquilo de que sdo capazes.

Desta forma, as possibilidades de tarefas e atividades
de sala de aula (de lingua inglesa) sao diversificadas,
enriquecendo as aulas com novos materiais, tornando-as
mais atrativas e dindmicas, contribuindo no processo de

ensino-aprendizagem.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme postula Gil (2002), este estudo, quanto aos
seus procedimentos, consiste em uma pesquisa exploratdria,
visto que se fundamentou em livros e artigos cientificos de
outros estudiosos para a sua elaboragao. Para o referido
autor, “[...] a principal vantagem da pesquisa bibliografica
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p. 45). Por
essa razao, teve-se a escolha desse procedimento para a
realiza¢ao da pesquisa. Em relacao a sua natureza, a presente
investigacao consiste em uma pesquisa qualitativa. Segundo
Minayo (2001):

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel
de realidade que nado pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagoes,
dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de varidveis (Minayo,
2001, p. 21-22).

Tendo em vista o objetivo da pesquisa de analisar o
papel das Tecnologias de Comunicagao e Informacao (TICs)
nas aulas de lingua inglesa do Ensino Médio, a pesquisa
qualitativa mostrou-se a mais adequada, visto que vai além
das informagoes objetivas, suprindo a necessidade de
conhecer mais profundamente e especificamente o objeto
estudado, nao se limitando aos nimeros. A respeito disso,
Flick (2009) aponta:
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Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa
consistem na escolha adequada de métodos e
teorias convenientes; no reconhecimento e na
andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como
parte do processo de producao de conhecimento; e
na variedade de abordagens e métodos (Flick, 2009,
p. 23).

Cabe a cada pesquisador analisar e considerar
diferentes aspectos de sua pesquisa, para que, diante dos
objetivos pretendidos, escolher, dentre tantos, o método de
pesquisa qualitativa mais adequado, buscando suprir todas

as expectativas do pesquisador.

Neste estudo, tivemos como colaboradora uma
professora de lingua inglesa da Escola Caetano Fialho de
Medeiros (nome ficticio), localizada na regiao do Curimatat

Paraibano.

A instituicao pesquisada foi a Escola Caetano Fialho
de Medeiros (nome ficticio), que funciona em uma cidade
do interior da Paraiba. Atualmente, esta escola oferta turmas
para o ensino médio na modalidade integral, tendo um total
de 197 estudantes distribuidos nas trés séries do ensino
médio.

Em termos de infraestrutura da escola, trata-se de
uma construcao em alvenaria, em boa conservacao. Conta
com sete salas de aula, uma biblioteca, um laboratério, uma
cozinha, um refeitério, uma quadra coberta, uma quadra

descoberta, possui banheiros e bebedouros adequados ao
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numero de alunos. Além disso, conta com projetores digitais

e aparelhos de DVD como recursos pedagdgicos.

O corpo docente da escola é constituido por 13
professores, sendo trés efetivos e dez prestadores de
servigos. Ela conta, ainda, com os seguintes funciondrios:
uma secretdria, trés zeladores e um inspetor responsavel

pelos alunos.

A professora se mostrou bastante acessivel quanto a
sua colaboracao com esta pesquisa. Ela tem Licenciatura em
Letras-Inglés pela Universidade Estadual da Paraiba, porém
nunca frequentou curso de idiomas e, portanto, nao possui
formagao complementar em lingua inglesa. Segundo ela,
existeumareal necessidade de uma formagao complementar,
como um aprofundamento em conversacao em inglés. A
professora informou que iniciou um curso voltado para essa

habilidade, mas, na época, nao pdde continuar.

A referida docente atua na escola e na area,
aproximadamente, hd trés anos e onze meses, porém tem o
mesmo tempo de experiéncia em turmas do ensino médio.
Atualmente, ela leciona nas trés séries do ensino médio
da referida escola. A professora faz parte do quadro de
professores contratados (temporarios) da escola e cumpre
uma carga horaria total de 28 horas semanais, sendo 20
horas lecionando nas turmas do ensino médio e 08 horas

desenvolvendo atividades como coordenadora de area.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos um
questiondrio constituido de questdes objetivas e abertas a
respeito das atividades utilizadas em sala de aula, sobretudo
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as de desenvolvimento de produgao oral. O questiondrio,
segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um ntimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagoes vivenciadas

7

etc.”.

O questionario utilizado foi estruturado em duas
partes. A primeira, denominada “Caracterizacao da escola”,
apresenta perguntas sobre os dados da escola pesquisada,
como caracteristicas fisicas e tecnologicas, corpo docente e

funcionarios.

A segunda é composta de 20 questdes (objetivas e
subjetivas) e estd organizada em dois topicos: “perfil do
professor” e “praticas de ensino de lingua inglesa no ensino
médio”. O primeiro topico, como o proprio nome sugere, é
constituido de nove perguntas que visam levantar dados
para conhecer o perfil do professor, sua formacao académica
e experiéncia/atuacao profissional. Ja o segundo busca
conhecer as praticas pedagodgicas utilizadas em sala de aula,

com foco na oralidade nas aulas de lingua inglesa.

A aplicagao desse instrumento de coleta de dados, o
questionario, fez-se relevante, visto que permitiu conhecer
a realidade do ensino-aprendizagem de LI na instituigao
de ensino pesquisada e, desse modo, contribuir para a
elaboragao de uma proposta pedagdgica para aulas de lingua
inglesa no ensino médio, com énfase de desenvolvimento

e/ou aperfeicoamento da oralidade, por meio do uso do
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podcast, tomando como base a realidade da escola e turma

pesquisadas.

A andlise dos dados foi feita de forma qualitativa,
interpretando as respostas obtidas, relacionando-as com os
pressupostos tedricos previamente apresentados, a fim de
atingir os objetivos deste estudo e promover reflexao sobre
as praticas de producao oral nas aulas de lingua inglesa no

ensino médio.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secao traz os resultados obtidos a partir das
respostas dadas pela professora colaboradora acerca de sua
pratica pedagdgica. Cabe aqui destacar que a professora de
lingua inglesa da escola pesquisada foi muito receptiva e
aceitou prontamente colaborar com a pesquisa, respondendo

as questdes com interesse e curiosidade.

De acordo com a docente, ela geralmente consegue
trabalhar as quatro habilidades de ensino delinguas em sala
de aula (reading, speaking, listening, writing), recomendadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que dispoe
de cinco eixos organizadores (Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Dimensao Intercultural).
Mas as habilidades utilizadas com mais frequéncia sao
o reading e o writing (leitura e escrita), pois, segundo ela,
sdo mais necessdrias na aprendizagem dos contetdos
programaticos. O listening e o speaking (exercicios de audio e
fala) sao utilizados com menor frequéncia em atividades para

colaborar no desenvolvimento da aquisi¢ao da linguagem.
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Sobre as dificuldades de trabalhar as quatro habilidades em
sala de aula, Miccoli (2007, p. 56) afirma que

[...] a dificuldade de se trabalhar com as quatro
habilidades é uma experiéncia comum aos professores,
que nao conseguem principalmente implementar
atividades para o desenvolvimento das habilidades
de escuta e fala adequadas ao niimero de alunos em
sala de aula.

Existe uma necessidade crescente no aprendizado de
linguas, devido a grande importancia na tecnologia, ciéncias
e comunicagao em geral, e essa necessidade se amplia
quando se trata de trabalhar com a oralidade de forma mais

efetiva.

A professora trabalha a oralidade em suas aulas com
a utilizacao de vocabuldrios especificos, atividades que
desenvolvem a compreensdo dos vocabularios e leitura e
interpretagao de textos. Para ela, a utilizacao da oralidade
em suas aulas ¢ de grande importancia, devido ao fato de
a lingua inglesa ser, atualmente, a lingua mais importante
na ciéncia, tecnologia, midias sociais, etc. Segundo Consolo
(2000), € essencial que a oralidade tenha espago nas aulas de
linguas estrangeiras. E, para que o docente possa dar aten¢ao
a oralidade, é indispensavel que ele exiba uma proficiéncia
oral apropriada na lingua-alvo, pois, em suas explicacoes e

orientagdes, seu conhecimento € indispensavel.

As dificuldades encontradas por ela no ensino de
lingua inglesa vao além da oralidade. De acordo com a

docente, em primeiro lugar, estd o desafio de conscientizar
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os estudantes sobre aimportancia de aprender a lingua; seus
alunos demonstram objecao ao estudo, pois acreditam ser
algo desnecessario, do qual nao precisarao no futuro, visto
que nao conseguem compreender a importancia da lingua.
Em relagao a oralidade, a maior dificuldade apresentada
pelos alunos é a timidez em falar inglés na frente dos colegas,

o medo de errar e se tornar uma piada para a turma.

Em relagdo as novas midias sociais, a professora
usa com frequéncia o YouTube, para apresentar musicas e
videos em lingua inglesa, promovendo um maior contato
dos alunos com a lingua-alvo, na tentativa de incentiva-los
a praticas auditivas e vivéncia com o uso do idioma por

falantes nativos.

Por ultimo, perguntamos sobre a viabilidade do uso
da midia social podcast em sala de aula como ferramenta
didatica. A colaboradora informou acreditar na possibilidade
do uso do podcast, desde que o nivel da linguagem esteja
adequado para a compreensao dos alunos. Como afirma
Moura e Carvalho (2006), o uso do podcast reduz a tendéncia
aos materiais impressos e vem abrir novas perspectivas ao
sistema educativo. Nessa dire¢ao, Consolo (2000) aponta
que a sala de aula de lingua estrangeira deve ser um
espaco no qual o aprendiz tenha oportunidades de ouvir e
interagir na lingua-alvo, tanto com o professor, quanto com
os colegas. Desse modo, o podcast apresenta-se tanto como
algo inovador, como também proporciona oportunidades de
praticar a habilidade de speaking dentro e fora do ambiente

escolar.
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Diante dessarealidade na escola pesquisada, podemos
observar a viabilidade de sugerir a utilizagao de podcasts em
suas aulas, como ferramentas pedagogicas e metodologicas,
pois trazer as novas tecnologias para a sala de aula mostra-se
eficiente, ja que, de certa forma, ja fazem parte do dia a dia

dos alunos.

Considerando as respostas dadas pela colaboradora
desta pesquisa, bem como a infraestrutura da escola
pesquisada, verificamos a necessidade de maior utilizagao
de ferramentas para ampliar o trabalho da oralidade em sala
de aula. Assim, recomendamos o uso de TICs que podem
romper as barreiras da resisténcia por parte dos alunos com
relacdo a pratica da oralidade em sala de aula, otimizando o

tempo das aulas com atividades atrativas e dinamicas.

Considerando a proposta de um projeto pedagdgico
com énfase na oralidade no ensino médio, pretendemos
delinear/sugerir aqui atividades a serem realizadas no
primeiro ano do ensino médio, de modo a contemplar o
desenvolvimento e/ou aperfeicoamento da oralidade e,
consequentemente, a compreensao auditiva, tomando o
podcast como principal midia social. A partir da frequéncia
do uso dos podcasts, é possivel trabalhar mais vocabuldrios,
estruturas da lingua, prontuncia, buscando superar as

dificuldades e resisténcias dos alunos com relagao a oralidade.
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PROPOSTA PEDAGOGICA DO USO DO PODCAST PARA
O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE NO ENSINO
MEDIO

A proposta pedagogica conta com quatro planos
de aula que deverao ser aplicados em um semestre do ano
letivo, englobando o terceiro e o quarto bimestres. Os trés
primeiros planos tém como objetivos o uso dos podcasts
no desenvolvimento e na consolidacao dos contetdos
programaticos, e o quarto tem como objetivo a elaboragao

dos textos e a producao dos podcasts dos alunos.

O podcast utilizado nos planos é o Learn English,
produzido pelo British Council. Os episddios sao baseados em
discussoes e abrangem vocabuldrio e situagoes cotidianas.
Desse modo, ao elaborar os planos de aula relativos a
essa proposta pedagodgica, acreditamos que as aulas de
lingua inglesa serdo dinamicas e centradas no aluno, com
o intuito de desenvolvimento das habilidades linguisticas,
particularmente, a oralidade. Nesse sentido, o aluno esta no
papel de protagonista e mediador de conhecimento nas aulas
de lingua inglesa no ensino médio. A seguir, apresentamos
os planos de aula que trazem nossa proposta pedagogica
para uma turma do 1° ano do ensino médio.

Plano de aula A: Jo and Adam - Welcome back!

Quantidade de aulas: 08 Duragao: 40 minutos (duas

aulas)
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Objetivos:

- Desenvolver a compreensdo auditiva na lingua
inglesa, por meio da interagao;

- Ler e compreender o texto;

- (Re)conhecer, em texto, os heterossemanticos

(cognatos e falsos cognatos) em inglés;

- Compreender o uso dos tempos verbais (simple

present, present continuous, simple past).

Conteudos: Heterosemanticos (cognatos e falsos

cognatos) e simple present.

Texto: Jo and Adam - Welcome back!
Procedimentos:

12aula

® Saudar os alunos para iniciar a aula;
e DPosicionar os alunos em frente a televisao;

* Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

* Entregar aos alunos a transcri¢do do podcast Jo
and Adam — Welcome back!;

* Pedir que os alunos leiam a transcricao do
podcast e marquem todas as palavras cognatas

que eles encontrarem.

22 aula

® Saudar os alunos para iniciar a aula;
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32 aula

42 qula

Explicar aos alunos sobre palavras cognatas e

falsas cognatas;

Realizar uma atividade de classificacao das

palavras entre cognatas e falsas cognatas;

Aplicar e corrigir um exercicio de fixagao sobre o

tema.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

Dividir a turma em duplas;

Pedir que os alunos leiam a transcrigao do podcast
e marquem as palavras e expressoes, a fim de

copiar o ritmo das falas;

Realizar em duplas uma pratica de leitura do

texto.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Realizar em duplas as praticas de leitura como

forma de ensaio e de compreensao do texto;

Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

Apresentar a leitura para toda a turma. 5% aula

Saudar os alunos para iniciar a aula;
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* Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

* Realizar atividade de compreensao de texto.

6 aula

* Saudar os alunos para iniciar a aula;

* Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

* Realizar atividade de compreensao de texto;

* Escrever um pequeno texto que sintetize as ideias
do podcast.

72 aula

* Saudar os alunos para iniciar a aula;

* Reproduzir o podcast “Jo and Adam — Welcome
back!”;

* Realizar uma traducdo em duplas e com auxilio
de diciondrios inglés-portugués da transcrigao
do podcast.

- 2 aula

* Saudar os alunos para iniciar a aula;

* Realizar uma tradu¢ao em duplas e com auxilio
de diciondrios inglés-portugués da transcrigao
do podcast;

¢ Realizar uma atividade de leitura e verificacao das

traducoes.
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Recursos didaticos: Televisao, internet, caderno, 1apis,
folha impressa.

Avaliacdo: Avaliacdo continua a partir da
participagao dos alunos, e capacidade de compreensao
do contetdo.

REFERENCIAS:

BRITISH COUNCIL, Learn English, General English,
Audio series Podcasts Series 1, 2022.Disponivel em:
https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/
audio- series/podcasts?utm_source=google.com&utm_
medium=organic. Acesso em: 23 nov. 2022.

Plano de aula B: Carolina - At the shopping centre

Objetivos:

- Desenvolver a compreensdo auditiva na lingua
inglesa, por meio da interagao;

-Ler e compreender o texto;

- (Re)conhecer, em texto, os heterossemanticos

(cognatos e falsos cognatos) em inglés;

- Compreender o uso dos tempos verbais (simple

present, present continuous, simple past);

Conteudos: vocabuldrios relacionados a roupas e

compras; simple present.
Procedimentos:

12 aula

* Saudar os alunos para iniciar a aula;
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22 aula

32 aula

Posicionar os alunos em frente a televisao;

Reproduzir o podcast “Carolina — At the shopping
centre”;

Entregar a transcri¢ao do podcast “Carolina — At the

shopping centre” para os alunos;

Pedir que os alunos leiam a transcri¢cao do podcast
e marquem todas as palavras que eles ja conhecem

do vocabulario “shopping centre”.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Introduzir o vocabulério “shopping centre”;

Responder a uma atividade de fixacao do

vocabulario.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Reproduzir o podcast “Carolina — At the shopping

centre”;
Explicar o simple present a partir do texto;

Fazer uma revisao gramatical.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Fazer uma revisao gramatical a partir do texto;

Aplicar e corrigir uma atividade de fixagao.
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5% e 62 aulas

7% aula

8% aula

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Reproduzir o podcast “Carolina — At the shopping
centre”;

Explicar o simple present (nas formas interrogative

and negative forms) a partir do texto;

Aplicar e corrigir um exercicio de fixagao.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Reproduzir o podcast “Carolina — At the shopping
centre”;

Dividir a turma em duplas;

Pedir que os alunos leiam a transcrigao do podcast
e marquem as palavras e expressoes a fim de

copiar o ritmo das falas;

Realizar em duplas uma pratica de leitura do

texto.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Realizar praticas de leitura como forma de ensaio
e de compreensao do texto;
Reproduzir o podcast “Carolina — At the shopping

centre”;

Fazer a leitura em duplas apresentando-se para

toda a turma.
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Recursos didaticos: Televisao, internet, caderno, 1apis,
folha impressa.

Avaliacdo: Avaliacdo continua a partir da
participagao dos alunos, e capacidade de compreensao

do contetido.

Referéncias:

BRITISH COUNCIL, Learn English, General English,
Audio series Podcasts Series 1, 2022.Disponivel em:
https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/
audio- series/podcasts?utm_source=google.com&utm_
medium=organic. Acesso em: 14 nov. 2022.

Plano de aula C: Tess and Ravi

Objetivos:

- Desenvolver a interagao dos alunos, a compreensao
auditiva na lingua inglesa, a habilidade de leitura e

compreensao de texto;

- Traduzir vocabularios relacionados a cidade de
Londres;

- Compreender aspectos culturais da cidade de
Londres;

- Estudar os tempos verbais (simple past).

Contetudos: vocabularios relacionados a cidade de

Londres, os tempos verbais (simple present).
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Procedimentos:

12 aula

2% aula

3% aula

4? aula

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Posicionar os alunos em frente a televisao;
Reproduzir o podcast “Tess and Ravi”

Entregar a transcri¢ao do podcast “Tess and Ravi”

para os alunos;

Pedir que os alunos leiam a transcrigao do podcast e
marquem todas as palavras que eles ja conhecem

do vocabuléario “Londres”.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Introduzir o vocabulario “Londres”;

Realizar atividade de fixacao do vocabulario.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Reproduzir o podcast “Tess and Ravi”;
Ler a transcrigao do podcast;

Grifar o vocabuldrio relacionado a aspectos

culturais da cidade de Londres.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Estudar sobre a cidade de Londres;
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5% aula

6? aula

7% aula

8% aula

Apresentar sobre aspectos culturais da cidade de
Londres.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Reproduzir o podcast “Tess and Ravi”;

Introduzir o simple past.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Aprofundar o contetido simple past (interrogative

and negative forms) a partir do texto;

Realizar uma atividade de fixagao.

Saudar os alunos para iniciar a aula;
Reproduzir o podcast “Tess and Ravi”;
Dividir a turma em duplas;

Pedir que os alunos leiam a transcrigao do podcast
e marquem as palavras e expressoes, a fim de

copiar o ritmo das falas;

Realizar uma pratica de leitura do texto.

Saudar os alunos para iniciar a aula;

Realizar praticas de leitura como forma de ensaio

e de compreensao do texto;
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* Reproduzir o podcast “Tess and Ravi”;

* Fazer a leitura em duplas apresentando-se para
toda a turma.
Recursos didaticos: Televisao, internet, caderno, 1apis,
folha impressa.
Avaliagdo: Avaliagdo continua a partir da
participacao dos alunos, e capacidade de compreensao
do conteudo.

Referéncias:

BRITISH COUNCIL, Learn English, General English,
Audio seriesPodcasts Series 1, 2022.Disponivel em <
https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/
audio- series/podcasts?utm_source=google.com&utm_
medium=organic> Acesso em novembro de 2022.

Plano de Aula D: Producao de podcasts em inglés pelos
alunos

Objetivos:
- Produzir um texto individual,;

- Gravar um podcast.

Contetdos: Os trés textos dos podcasts trabalhados
anteriormente “Jo and Adam — Welcome back!”, “Carolina — At

the shopping centre” e “Tess and Ravi”.
Procedimentos:

12 aula

e Saudar os alunos;
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e Apresentar a proposta, orientar a pesquisa,

conversar sobre a linguagem;

e Disponibilizar a audicao dos trés podcasts
trabalhados no semestre para que todos tenham

ideia do que se trata;

* Propor que a turma elabore, em duplas, um podcast

em formato didlogo. Para isso, os alunos devem:

- Fazer uma pesquisa, em duplas, sobre fatos e eventos
atuais da escola e/ou de assuntos atuais do interesse deles

que podem virar noticias;

- Trazer para a proxima aula todos os materiais que
encontrarem, como folderes, paginas de jornal, fotos de

cartazes da escola, anotagoes, etc.

- Registrar em um quadro as observagoes sobre os

cuidados com a fala na produgao do podcast;

- Falar pausadamente, articulando bem palavras e

frases;

- Caprichar na entonacao das frases, de modo a tornar

a fala o mais expressiva possivel.

2% aula

e Saudar os alunos;
e Tirar as possiveis duvidas acerca da atividade;
® Definir as duplas e definir os temas;

¢ Orientar os alunos sobre os temas e procedimentos

de pesquisa.
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3% aula

4? aula

5% aula

Saudar os alunos;

Realizar a apresentacao dos temas escolhidos
e das pesquisas previamente realizadas pelas
duplas.

Saudar os alunos;
Orientar acerca dos temas;

Orientar as duplas para iniciarem a producao dos

textos.

Saudar os alunos;
Apresentar previamente os textos dos alunos;

Analisar os textos em inglés, revisar a gramatica

e 0s vocabularios utilizados;

Orientar os alunos para que realizem as possiveis

correcoes;

Revisar as pronuncias.

6% aula

Saudar os alunos;
Iniciar a gravagao dos podcasts;

Sugerir os sites/aplicativos para gravar os
podcasts: Anchor, Adobe Audition, MP3 Skype
Recorder, Audacity, Free Sound;
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* Iniciar as gravagoes em forma de modelo;

¢ Orientar as gravagoes para que os alunos realizem

em casa.

e Saudar os alunos;

* Apresentar os podcasts dos alunos.

e Saudar os alunos;
* Analisar os podcasts da turma;

e Realizar um momento de consideracdes finais
discutindo sobre as principais dificuldades
encontradas ao longo do projeto e o que foi

aprendido ao longo do semestre.

Recursos didaticos: Televisao, internet, caderno, lapis,

folha impressa.

Avaliacdo: Avaliacao continua, a partir da
participagao dos alunos, e capacidade de compreensao
do conteudo.

Referéncias:

BRITISH COUNCIL, Learn English, General English,
Audio seriesPodcasts Series 1, 2022. Disponivel em <
https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/
audio- series/podcasts?utm_source=google.com&utm_
medium=organic> Acesso em novembro de 2022.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada teve o objetivo de analisar o papel
das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs) nas
aulas de lingua inglesa do ensino médio. Para isso, tragcamos
os seguintes objetivos especificos: a) discutir o uso das TICs
para o ensino de lingua inglesa; b) verificar as dificuldades
da utilizacdo dessas TICs nas aulas de lingua inglesa do
Ensino Médio; c) apresentar propostas pedagogicas com o
uso do podcast nas aulas de lingua inglesa para o 1° ano do

ensino médio.

Assim, verificamos, em nossa pesquisa, como o
ensino de lingua inglesa ocorre no ensino médio e quais
os principais desafios encontrados nas aulas de inglés.
Observamos a existéncia de dificuldades diversas desde o
desinteresse dos alunos, a falta de variedade dos recursos
didaticos, com intuito de tornar as aulas mais efetivas. Nesse
sentido, cabera ao professor desenvolver um momento de
apresentacao, discussao e analise dos podcasts, buscando
o desenvolvimento e a pratica da compreensao oral, o
aumento do vocabuldrio e o ponto inicial da pratica para a

producao escrita e oral.

O presente estudo apresentou uma proposta
pedagogica com o uso de podcast com énfase no
desenvolvimento e/ou aperfeicoamento da compreensao oral
por meio da utilizagao do podcast. A proposta de atividades
pode ser motivadora, pois abordara temas variados de
interesse dos alunos, por meio do uso de tecnologias e
ferramentas as quais os alunos estao habituados.
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A partir da proposta pedagogica, € possivel perceber
que os alunos assumirao o protagonismo das aulas, criando
seus textos, produzindo e gravando seus podcasts. Além do
contetdo programatico e das habilidades da aprendizagem,

desenvolverao a autonomia e o protagonismo dos cidadaos.
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INTERCULTURALIDADE E O ENSINO

DE LINGUA INGLESA: REFLEXOES
ORIUNDAS DA EXPERIENCIA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO
MEDIO

David Albuquerque Cavalcanti

INTRODUCAO
O ensino de Lingua Estrangeira (doravante LE),

no Brasil, ¢ mandatdrio nos anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 92 ano, e no Ensino Médio, conforme
estabelece a legislagao atual (Brasil, 1996; 1998a; 1998b; 2000;
2002; 2017).

De acordo com Malvezzi (2013, p. 01), pode-se
afirmar que, acerca desse ensino em especifico, “[...] as
atuais teorias buscam um ensino de lingua estrangeira de
qualidade, ndo s6 nas questdes estruturais da lingua, mas
principalmente em seus aspectos extralinguisticos”. Isso
porque o que temos em termos de realidade de ensino de
LE na educacao basica, especialmente no contexto de escola
publica, muitas vezes, corresponde a praticas ainda muito
arraigadas a abordagem estrutural da lingua, com énfase
na memorizacao descontextualizada que nao tem sido bem
sucedida em termos de desenvolvimento de proficiéncia no
alunado, mesmo ap6s longos anos de estudo da LE enquanto

disciplina curricular.
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Além disso, ha, em diversas realidades de ensino,
uma tendéncia de os professores imporem esquemas
instrucionistas em sala de aula. Dessa forma, as aulas
de Lingua Inglesa geralmente possuem um carater
instrucionista que desmotiva os alunos, os quais acabam
permanecendo passivos na dinamica do processo de
ensino-aprendizagem. O problema é que, em muitas escolas
publicas, principalmente, a énfase ainda recai na eficacia de

métodos e abordagens de ensino de LE.

A revelia dessa realidade, tanto nas diretrizes oficiais
como nas principais pesquisas sobre ensino de linguas, o que
percebemos é o discurso em que se defende que o enfoque
das praticas de ensino deve incidir mais sobre o sujeito que
aprende do que sobre a lingua ensinada, “aumentando,
assim, a responsabilidade do professor neste projeto de
transformacao social, cultural e individual” (Malvezzi, 2013,
p. 01).

Reconhece-se, também, que é preciso considerar
a fungao social da lingua, seu carater transformador, a
apropriagao da cultura e o respeito a diversidade que ela

proporciona ao observar o aluno e suas individualidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998a,
p. 23-24), por sua vez, orientam que a diversidade de textos
e géneros deve ser enfocada nas situagoes de ensino e
aprendizagem das linguas em geral, e essa € uma premissa
importante para o ensino de linguas estrangeiras, para

que o aprendiz possa atribuir sentido ao seu aprendizado
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da lingua e para que esse seja bem sucedido, garantindo,

portanto, a tdo almejada competéncia comunicativa.

Ao ensinar uma lingua estrangeira, nao se pode deixar
delado a carga cultural que esta associada a lingua, pois “esse
entendimento favorece uma educacao linguistica voltada
para a interculturalidade” (Brasil, 2017). Ao compartilhar
desse entendimento, temos em mente que se deve ensinar

levando em conta contextos socioculturais diversos.

Nesse sentido, nao se pode negar ainda que o avango
tecnologico tem proporcionado o advento de varias praticas
de letramento e exigido do falante/ouvinte o dominio dos
“multiletramentos”, os quais podem favorecer o ensino
de Lingua Inglesa pois, cada vez mais, as midias sociais
advindas do avango tecnoldgico fazem parte da vida do

aluno.

Dessa forma, torna-se imperioso buscarmos (enquanto
professores formados ou em formagao) alternativas que
integrem as experiéncias interculturais dos aprendizes e a
utilizacao de ferramentas virtuais vinculadas as vivéncias
reais dos alunos, sempre alinhando os objetivos tracados
com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e os
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular para o

ensino de Lingua Inglesa (Brasil, 2017).

Diante desse cendrio de ensino desafiador dos dias
atuais, hd uma preocupagao constante com a qualidade da
formacao inicial dos professores que atuarao nas salas de
aula de LE, de modo que tenham uma formagao solida e
que deem conta das multifacetas do processo de ensino-
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aprendizagem numa sociedade complexa, globalizada,

multicultural e altamente tecnologizada.

Nesse processo de formagao inicial, destacamos a
relevancia atribuida a experiéncia do estagio supervisionado
curricular que tem a finalidade de complementar a formagao
de professor de Lingua Estrangeira, quando permite
correlacionar os estudos tedricos com a pratica, o que pode
favorecer a formagao de um profissional com experiéncia
efetiva na sala de aula, mais experiente e conhecedor da

realidade escolar.

Dentro dessa perspectiva de valorizagao das praticas
de estdgio, concordamos que o professor deve ser um
exemplo do que diz Demo (2004, p. 25) quando afirma que “a
funcao precipua do professor é cuidar da aprendizagem do
aluno, com afinco, dedicacgao, sistematicidade, persisténcia.
Em vez de alguém treinado para ensinar, passa a considerar-

se o eterno aprendiz”.

Assim, o estagio também pode permitir o
desenvolvimento do senso critico do professor, o trabalho
em equipe, a autonomia, a criatividade, o aperfeicoamento
da comunicagao, uma vez que o professor precisa inter(agir)

com os alunos e ter a capacidade de tomar decisoes.

A partir do reconhecimento da importancia de uma
abordagem mais atual e engajada do ensino de LEnaeducacao
basica e do papel do estagio supervisionado como fase
formativa preponderante para a construcao da identidade
do futuro professor de LE, nesta pesquisa, decidimos voltar
o olhar, de forma mais especifica, sobre uma experiéncia de
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ensino operacionalizada em um contexto de estagio, da qual
fizemos parte enquanto estagiario e atuamos sob orientagao
de uma professora formadora regente junto a alunos da 1°
série do Ensino Médio de escola publica.

Nesse contexto, nosso objetivo com esse estudo é
investigar o ensino de Lingua Inglesa na escola publica, a luz
dos conceitos de interculturalidade, a partir da observagao
de uma experiéncia no periodo do estdgio supervisionado,
tendo como objetivos especificos: i) Relatar e discutir sobre
uma experiéncia didatico-pedagdgica em contexto de
estagio supervisionado de Lingua Inglesa; ii) Analisar a
abordagem da interculturalidade na experiéncia de ensino

de LE vivenciada no ES.

Nesse contexto, esse trabalho justifica-se pela
necessidade de que os professores estudem e discutam
conteudo pedagogico para saberem lidar com ciéncia pela
pesquisa. Essa constatagao remete naturalmente a deficiéncias
prévias de formacao docente e a falta de oportunidade de
relacionar pesquisa como principio educativo, enfatizando-

se apenas com a aula instrucionista.

FUNDAMENTACAO TEORICA

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

Dentre as habilidades para o século XXI das quais os
estudantes precisam para ter sucesso, conforme a UNESCO
(Delors, 2010, p. 20), estao as habilidades de aprendizagem
e inovacgao: criatividade e inovagao, pensamento critico e

resolugao de problemas e comunicagao e colaboragao.
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Nos tltimos anos do século XX, a UNESCO anunciou
o resultado de uma pesquisa em que apresentou os novos
paradigmas para o século XXI (op.cit.) que denominou os

quatro pilares da educacao, resumidos no quadro a seguir.
Quadro 1 - Os pilares da educacao

Aprender a
conhecer

Aprender a fazer

Aprender a
conviver

Aprender a ser

- Cada um
deve apren-
der a com-
preender o
mundo que
0 rodeia,
pelo menos
na  medi-
da em que

— Aprender a
fazer ndo pode
continuar a ter o
significado sim-
ples de preparar
alguém para uma
tarefa  material
bem determina-
da, para fazé-lo

— Estimular,
em primei-
ro nivel, a
descoberta
progressiva
do outro;

- Num
segundo
nivel, e ao

— A educacao deve
contribuir para o de-
senvolvimento total
da pessoa — espirito
e corpo, inteligén-
cia, sensibilidade,
sentido estético, re-
sponsabilidade pes-
soal, espiritualidade;

isso lhe €| participar no fa-|longo de|- Todo ser humano
necessario | brico de alguma | toda a vida, | deve ser prepara-
para viver | coisa; a  partici- | do, especialmente
dignamente | — associar a teoria | pagdo em | gracas a educagao
e desenvolv- | com a pratica. projetos co- | que recebe na ju-
er as suas muns, que | ventude, para elab-
capacidades parece ser |orar  pensamentos
profissio- um meéto- | autbnomos e criticos
nais  para do eficaz|e para formular os
comunicar; para evitar | seus préprios juizos
— Esta fun- ou resolver | de valor, de modo
damentado conflitos la- [ a poder decidir, por
no prazer de tentes. si mesmo, como agir
compreen- nas diferentes cir-
der, de co- cunstancias da vida.
nhecer, de

descobrir.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Delors (2010).

Além dessas habilidades, ocorreram mudancas
significativas na sociedade, que passou a se conectar e se
ressignificar como produto da consolidagao da Internet, da

popularidade dos recursos mobile e do surgimento das redes
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sociais, trazendo mais celeridade na aquisi¢ao da informacao
e, dessa forma, seguindo o desafio de transformar os

fundamentos do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a importancia da aquisicao de uma
lingua estrangeira, especialmente a lingua inglesa, ¢ uma
realidade que se torna cada vez mais premente, sendo
também o desejo de criancas e jovens que se interessam em
estar inseridos no mundo digital. E fato que, atualmente,
encontramos, na sala de aula, os alunos com uma mentalidade
tecnoldgica e senso de comunicagao e colaboragdao bem

desenvolvidos.

Tem sido inerente a crianga, na mais tenra idade,
pesquisar na Internet, diferentemente de algum tempo
atras, quando as habilidades de escrita, leitura e matematica
com “decoreba” eram suficientes para educar as criangas.
Nesses contextos de hoje em dia, é latente a presenca da
lingua inglesa na comunicagao cotidiana, seja nos comandos
de jogos, legendas de antincios e em uma infinidade de
outros géneros e contextos comunicativos vivenciados
cotidianamente.

Essa perspectiva esta presente nos PCN+, publicados
em 2002, e defende que a LE deva ter papel privilegiado no

curriculo

[...] por servir como “ferramenta” a todas as outras
disciplinas, facilitando a articulacdao entre areas e
oferecendo multiplos suportes para varias atividades e
projetos. O que ocorre nos projetos interdisciplinares,
ainda que de modo simulado, € uma antecipagao do
que acontecerd na futura vida social do aluno, no
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mundo do trabalho e no ambito académico, se for
prosseguir seus estudos (Brasil, 2002, p. 94).

Uma visao bastante ltcida sobre o ensino de LE é o

que traz Malvezzi (2013, p. 07) quando afirma:

[...] torna-se necessario levar em consideracao fatores
externos dalingua, como: sua fungao social, seu carater
transformador, a apropriacao da cultura e o respeito
a diversidade que ela proporciona, observando o
aluno e suas individualidades. H4 uma exigéncia do
mercado de trabalho e uma aceleragao no processo
tecnoldgico, no qual o individuo deve ter dominio de
uma segunda lingua. Assim sendo, o ensino de LE na
educacao basica brasileira requer, além de professores
capacitados, uma boa condicdo de trabalho, material
didatico de qualidade, e estrutura suficiente para o
ensino e aprendizagem nas salas de aula.

Acerca das praticas pedagdgicas, citamos as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCN) que propoem “o desenvolvimento da leitura, da
comunicagdo oral e da escrita como praticas culturais
contextualizadas” (Brasil, 2006, p.111), defendendo que
“todas essas habilidades comunicativas sejam trabalhadas
ao longo dos trés anos do ensino médio” (Brasil, 2006, p.
111).

Entretanto, especificamente, o ensino de Lingua
Inglesa (LI) como Lingua Estrangeira (LE) historicamente
e durante a etapa da educacdo bésica na escola publica
brasileira enfrenta dificuldades que podem ser consideradas
quase como unanimes no territério nacional (Brasil, 1996;
1998a; 1998b; 2000; 2002; 2017).
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E comum ouvirmos professores relatando dificuldades
relativas a varios fatores, a exemplo de: i) impossibilidade do
desenvolvimento das quatro habilidades (reading, listening,
speaking, writing), especialmente a de produgao oral; ii) a
indisciplina dos alunos no ambiente da aula; iii) a falta de
motivacdo para aprender a lingua; iv) o desprestigio da
disciplina de lingua inglesa no ambiente escolar (Cunha;
Miccoli, 2016).

Nesse contexto adverso, onde se encontram variadas
perguntas e poucas respostas, o fato é que “muito mais do
que discutir métodos, é extremamente importante, tanto
para a educacao em geral, como o ensino de LE, discutir
sobre o papel do professor, sobre o que se pretende através
do ensino” (Malvezzi, 2013).

Dessa forma, faz-se necessario redefinir objetivos,
melhorar as condi¢des de ensino e, principalmente,
sensibilizar o olhar para cada contexto de aprendizagem,
respeitando os interesses dos aprendizes, sua cosmovisao
e valorizando a potencialidade que possuem em rela¢ao ao
aprendizado de uma LE enquanto condi¢ao de autonomia

e insercao cidada.
INTERCULTURALIDADE E ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A LE compreende um escopo linguistico-cultural
que ganha significado dentro do contexto em que circula
ou, ao passo que se leva em consideragao aspectos que sao
intrinsecos a lingua, que estao relacionados a ela de forma

indissociavel, mediados, portanto, pela interculturalidade.
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Sobre interculturalidade, citamos Canclini quando
afirma que “A interculturalidade é uma condigdao da
sociedade atual, de modo que em diferentes escalas e niveis
de acdo os sujeitos estdo realizando praticas interculturais,

mesmo que de forma inconsciente” (Canclini, 2009, n.p.).

Pensemos, pois, na relacao existente entre lingua e
cultura. Ao ensinar uma LE, nao se pode desprezar a carga
cultural que estd associada a lingua, considerando-se o fato
de que, ao estar exposto a uma situacao sociocultural de
interacao regida por normas, valores ou tradigoes, o aluno
provavelmente se sentird mais confortavel, sendo capaz de

participar daquela situagao comunicativa.

Nesse sentido, Malvezzi (2013, p. 11) considera:

Oensino de LE além de contribuir com a transformacgao
da sociedade, também pode colaborar com o
entendimento do conceito de cultura. O aprendizado
de outra lingua facilita a compreensao do aluno com
relacdo a sua prdpria cultura, e ainda o faz conhecer
e aprender a respeitar a cultura de outros paises. O
ato comunicativo € visto como um processo cultural.
Lingua, comunicacdo e cultura estdo intimamente
ligadas. Nao hd como ensinar uma lingua, sem ensinar
a cultura dos falantes de tal lingua.

Levando em conta a cultura, ja que a comunicagao
por meio da lingua constitui um ato social, faz-se necessario
que o professor proporcione contextos socioculturais
diversos em sala de aula. Nestes contextos, a construgao
do conhecimento linguistico deveria ocorrer considerando
também os aspectos culturais da sua prépria comunidade

(Sarmeno, 2004).
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Em vista disso, hd uma crenga de que o aluno da escola
publica brasileira nao precisa da LE, porque nao ha contextos
de uso no pais. Diante dessa crenca, é possivel inferir que
nao seria necessario ao aluno o conhecimento sobre culturas.
Em discordancia a esse raciocinio, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) na secao de LE esclarece que

A proposicao do eixo Dimensao intercultural nasce
da compreensao de que as culturas, especialmente
na sociedade contemporanea, estdo em continuo
processo de interagdo e (re)construgdao. Desse
modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses,
agendas e repertdrios linguisticos e culturais diversos,
vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais,
processos de constituigao de identidades abertas e
plurais (Brasil, 2017, p. 243).

Dessa forma, corroboramos o que propoe a BNCC
em relacdo a dimensdo intercultural, especialmente
porque, na sociedade em que vivemos, ha uma diluigao de
valores e maior facilidade no que concerne a transmissao
e ao acesso as diferentes manifestacdes culturais. E valido
destacar que isso € possivel por meio do continuo processo
de globalizagao, que traz consigo nao somente o fluxo
cultural, mas também o avancgo tecnoldgico em diversas
areas. A evolugao na producao de softwares e aplicativos, por
exemplo, demanda do sujeito a necessidade de lidar com
semioses diversas que fogem ao tradicional texto escrito. Isto
é: falamos aqui do carater expansivo da multimodalidade
que demanda do sujeito, entendendo-se aqui 0 nosso aluno,

os multiletramentos (Rojo, 2013).
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Partindo do pressuposto de que todo aluno, nao
apenas de LI, lida diariamente com aparatos multimodais,
acreditamos ser importante conceder espago também
ao uso da tecnologia na aula de inglés, uma vez que as
TIDCs hoje sao as responsaveis pelo acelerado processo
de compartilhamento das diferentes culturas ao redor do
planeta.

Tomemos, a titulo de exemplo, os aplicativos de redes
sociais. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em uma pesquisa realizada no ano de
2016, entre as pessoas com dez anos de idade ou mais, 94,2%
delas utilizaram a Internet para trocar mensagens de texto,
audio ou imagens'.

Tendo em vista o amplo uso de aplicativos de redes
sociais utilizados pelos alunos (Facebook, Instagram, Twitter,
etc), o professor pode desenvolver atividades que envolvam
o uso desses aplicativos, com o intuito de proporcionar
reflexdes sobre os elementos multimodais que constituem

as diversas construgodes textuais e os elementos linguisticos.

Assim, percebemos que o uso da tecnologia no
ambito educacional favorece tanto o professor quanto o
aluno, quebrando, assim, o paradigma do uso da tecnologia
na sala de aula de LI, pois, para Papadima-Sophocleos et al.
(2014),

[...] tem se registrado que professores ainda estdao
hesitantes para aplicar TIC em suas aulas, uma
1 Fonte:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/
2013-agencia-de-noticias/releases/20073-pnad-continua-tic-2016-94-2-das-
-pessoas-que-utilizaram-a-internet-o-fizeram-para-trocar-mensagens Aces-
so em: 27 abr. 2020.
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situagao que deveria ser modificada para que os
usuarios da lingua possam apreciar os beneficios
da tecnologia, progredir dentro de suas profissoes e
oferecer a seus alunos, aulas de linguas condizentes
com a era tecnoldgica na qual estdo inseridos (p. 299.
Tradugao nossa).?

Nessa mesma linha de pensamento, Zou e Li (2015)
apontam que o uso do celular e dos aplicativos pode auxiliar
alunos de culturas diferentes no processo de aprendizagem
da LI E vidvel também observar as caracteristicas contextuais
no uso dos aplicativos de redes sociais como ferramenta de
ensino, ja que estes estao bastante proximos a realidade
dos alunos. E provavel que surjam questionamentos como:
(1) nem todos os alunos tém celular; ou (2) nem todos eles
dispdem de acesso a Internet; ou ainda (3) todos nao utilizam
arede social X ou Y. Diante dos possiveis questionamentos,
o professor deve sublinhar que toda pratica de ensino
ocorre em um contexto especifico, e cada turma na qual atua

constitui um contexto diferente.

Cabe, portanto, ao docente buscar alternativas para
inserir caracteristicas do meio digital na aula de LI. Ao
tazé-lo, o docente corrobora a BNCC, pois esta defende
a relevancia da ampliacao do valor dos letramentos com
vistas a expansao aos multiletramentos para a concepgao
das praticas sociais do mundo digital “[...] no qual saber a

lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagao

2 “Teachers have been recorded to still be hesitant to apply ICT in their clas-
ses, a situation which should be modified so that language practitioners can
a}gfpreciate the benefits of technology, progress within their occupation, and
offer their learners language classes equal to that of the technological era
they are in” (Papadima-Sophocleos et al., 2014, p. 299).
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e circulagao — que aproximam e entrelacam diferentes
semioses e linguagens” (Brasil, 2017, p. 240).

Como discutido anteriormente, Rojo (2013) atenta
para a evolucao da tecnologia, a qual demanda que o sujeito
(neste caso, o aluno) lide com textos multimodais. Partindo
dessa premissa, notamos a urgéncia de trabalhar aplicativos
que envolvem essas multimodalidades para promover o
letramento digital, que é parte do dia a dia dos alunos e,
portanto, palco das interculturalidades tao importantes para
o ensino de Lingua Estrangeira, especialmente da lingua

inglesa.
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DOCENTE

A pratica do Estadgio supervisionado é uma
experiéncia comum e replicada em cursos de diferentes areas
do conhecimento. Nos cursos de formacao de professores,
as ditas licenciaturas em especifico, o estagio passou por
diversas mudangas ao longo dos anos e, frequentemente,
sofre muitas criticas com relacdo aos procedimentos com
que é operacionalizado, sendo taxado de “pratica artificial”
ou que “nao prepara” o professor para a realidade de sala
de aula.

Atualmente, os estudos apontam para uma

perspectiva em que

O estdgio, entdo, deixa de ser considerado apenas
como um dos componentes e mesmo um apéndice
do curriculo, passando a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formagao de professores.
Poderd permear todas as suas disciplinas, além do seu
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espaco especifico de analise e sintese ao final do curso
(Pimenta; Lima, 2009, p. 20).

Entretanto, cumpre ressaltar que o estagio, tal qual
tem ocorrido historicamente, direciona os aprendizes de
professores, limitando-os, muitas vezes, a observar, imitar,
sem ao menos analisar e refletir sobre essa pratica, como
reproducao de técnicas que nao permitem a esse aprendiz
lidar com situacdes adversas na atuagao educacional ou, na
perspectiva do estdgio, em uma pratica instrumentalizada,

limitada a uma atuacao didatica.

Assim, por tradicao, o estagio € visto na dtica da
pratica instrumental, elucidando problemas na formacgao
dos professores ao promover desarticulagao entre a teoria
e a pratica.

Segundo Pimenta e Lima (2009),

A pratica como imitacdo de modelos tem sido
denominada por alguns autores de ‘artesanal’,
caracterizando o modo tradicional da atuacao docente,
ainda presente em nossos dias. O pressuposto dessa
concepgao é o de que a realidade do ensino é imutavel
e os alunos que frequentam a escola também o sao
(Pimenta; Lima, 2009, p. 08).

Concordamos com o comentario de Pimenta e Lima
ao dizer que “Na verdade, os curriculos de formacao tém-se
constituido em um aglomerado de disciplinas, isoladas entre
si, sem qualquer explicitagao de seus nexos com a realidade
que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las
de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares”
(Pimenta; Lima, 2009, p. 6).
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Estudos sobre o estdgio buscam superar essa visao
dicotOdmica entre teoria e pratica, primeiro, por meio da
visdo de que o estdgio leva o educando a aproximar-se
da realidade na qual ird atuar como profissional, fazendo
com que ele faca uma reflexao da realidade educacional e,
segundo, trazendo a pesquisa como proposta de formagao
do estagiario como futuro professor, pois promove reflexdes
sobre as praticas cotidianas, fazendo uma ponte entre os
saberes populares e académicos. O que permite a esse futuro
educador estruturar-se como tal e atuar com uma nova
perspectiva, e nao apenas ser um reprodutor de praticas ou
didaticas.

E no estdgio também que se forma o professor-

pesquisador que, segundo Bortoni-Ricardo,

[...]ndo se vé apenas como um usudrio do conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propoe
também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador
dos demais professores ¢ seu compromisso de
refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias
deficiéncias. Para isso eles se mantém abertos a novas
ideias e estratégias (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 46).

O estdgio pode ser compreendido como uma
atividade que pode trazer imensos beneficios para o ser
humano, para a melhoria do processo educativo e para o
estagiario, no que diz respeito a sua formagao profissional.
Esses preceitos tornam-se ainda mais indispensaveis quando
se tem consciéncia de que os maiores beneficiados com o
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aperfeicoamento das praticas de estagio serao a sociedade, a
comunidade escolar, os egressos da universidade e, no geral,

a qualidade da educacao.

E a partir dessa perspectiva que, neste estudo,
voltamos o olhar para a experiéncia de estagio vivenciada
por n6s mesmos de modo a praticar a reflexao-agao-reflexao
no nosso proprio processo de formagao e ainda contribuir
para as pesquisas de outros estudantes e professores que

acessarem esse material em suas pesquisas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo tem como objeto de analise a
experiéncia do estagio supervisionado durante uma vivéncia
didatica realizada em uma escola ptblica de Ensino Médiona
cidade de Campina Grande, Paraiba. Assim, nesta se¢ao em
que apresentamos os aspectos metodoldgicos do estudo, além
de descrever a natureza da pesquisa, traremos a descrigao
do campo de estadgio no qual ocorreu a intervencao didatica,
alvo de nossa reflexao, e o panorama do planejamento e das

aulas de lingua inglesa que compuseram essa intervengao.

O presente trabalho é uma pesquisa de finalidade
basica estratégica, uma vez que conta com um arcabougo
tedrico e tem a inten¢ao de aprofundar o conhecimento
sobre o tema, além de ser util para futuros trabalhos, com

objetivos descritivos com base em trabalhos existentes.

Conforme explica Gil (2017, p. 33), “pesquisas voltadas
a aquisicao de novos conhecimentos direcionados a amplas

areas com vistas a solug¢do de reconhecidos problemas
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praticos” sao classificadas como basicas estratégicas. Nesse
sentido, este estudo visa apresentar uma contribuigao para
a ciéncia, caracterizando-se, portanto, como uma pesquisa
basica estratégica realizada em um contexto de ensino de
LE.

Caracterizada como descritiva, esta pesquisa condiz
ainda com o que apresentam Duarte e Furtado (2014,
p- 26), quando sustentam que “a pesquisa descritiva se
restringe a constatar o que ja existe. Os acontecimentos sao
narrados. Procura-se conhecer a natureza, as caracteristicas,

a composicao e os processos que constituem o fenomeno”.

Por fim, a pesquisa realizada no presente estudo
também tem cunho exploratdrio, pois, segundo Gil (2017,
p- 33), “As pesquisas exploratorias tém como proposito
proporcionar maior familiaridade com o problema, com

vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses”.

Quanto a abordagem, caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, método de investigagao cientifica que
focano carater subjetivo do objeto a ser analisado, estudando
as suas particularidades e experiéncias individuais e
executado com procedimentos de levantamento bibliografico,

documental e estudo de caso (Fontenelle, 2017).

A abordagem é considerada como qualitativa, ja
que, conforme licao de Marconi e Lakatos (2011, p. 269), “o
meétodo qualitativo difere do quantitativo nao sé por nao
empregar instrumentos estatisticos, mas também pela forma

de coleta e analise dos dados”.
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A escola, campo de pesquisa, estd situada na zona
urbana da cidade de Campina Grande, Paraiba, e funciona
nos turnos manha e tarde com 943 alunos do 1° ao 3° ano

do Ensino Médio.

A estrutura fisica da escola é composta por uma
sala, onde funciona a secretaria, sala da vice-direcao, sala
da direcdo, sala dos professores, deposito de merenda,
almoxarifado, biblioteca, laboratério de informatica, cozinha,
refeitdrio, 21 salas de aula, quadra de esportes, drea coberta
para recreacao, 19 sanitdrios, um banheiro adaptado para

pessoas com deficiéncia e uma guarita.

A escola conta com 96 funcionarios, dentre eles,
auxiliares de servicos gerais, bibliotecarios, direcao, vice-
direcdo, secretaria, merendeiras, porteiros e pedagogos. O
corpo docente da escola é formado por 26 professores, das
disciplinas Artes, Portugués, Matematica, Inglés, Espanhol,
Biologia, Quimica, Fisica, Histéria, Geografia e Educacao
Fisica.

Grande parte da comunidade escolar, pais e alunos,
tem como perfil socioecondmico a classe média baixa, sendo
sua maioria funciondrios de empresas privadas, funcionarios
publicos, comercidrios, domésticas, costureiras, vigilantes. A
faixa etaria dos alunos que faziam parte da turma em que se
realizou o estagio era entre 15 e 17 anos, conforme disposto

no PPP da escola.
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PLANEJAMENTO DAS AULAS DE LINGUA INGLESA PARA O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

no primeiro momento do estagio, aconteceu a
observacao e a sondagem sobre as tematicas que deveriam
ser trabalhadas. Nesse periodo de observacao, houve
uma reuniao com a professora da disciplina de pratica
(orientadora de estdgio), em que se discutiram ideias para
a producao do contetido e organizacgao das aulas. Nessas
reunioes, baseados nas leituras da bibliografia e nos temas
propostos, elaboramos o cronograma e criamos as atividades

a serem desenvolvidas.

O planejamento das aulas foi realizado semanalmente
durante uma reuniao entre o professor regente e o estagidrio.
Os temas abordados durante o estagio tinham como objetivo
promover uma pratica por meio de realia®, de forma que
integrasse a cultura com o uso da LI, e, ao mesmo tempo,
precisavam se encaixar na proposta apresentada no PPP da

escola.

REALIZACAO DAS AULAS DE LINGUA INGLESA PARA O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

As 14 aulas dedicadas a experiéncia do estagio
supervisionado considerado neste estudo foram ministradas
em uma turma do 1% ano do Ensino Médio. A observacao
das aulas ocorreu no periodo de 01 a 31 de agosto de 2016.

No caso da regéncia, esta foi realizada nas segundas-feiras

3 Método de ensino tomando como base apresentar os objetos sobre o tema

estudado.
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e quartas-feiras pela manha, sendo duas aulas ministradas
por semana na turma, no periodo de 11 de setembro de 2016
a 27 de outubro de 2016.

Dessa forma, guiamo-nos pela sequéncia de aulas
idealizadas na fase de planejamento, a qual estd disposta

no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Cronograma de aulas ministradas no estagio supervisio-
nado

Contetado Data da aula
Por que inglés? 11/09/2016
Greetings/ what/how questions 13/09/2016
Reciclaveis — vocabulario 18/09/2016
Reciclaveis — oralidade 20/09/2016
Reciclaveis — leitura de texto 25/09/2016
Reciclaveis — atividade escrita 27/09/2016
Redes sociais — Instagram — vocabulario 02/10/2016
Redes sociais — criar perfil 04/10/2016
Redes sociais — completar perfil 09/10/2016
Redes sociais — apresentar perfil 11/10/2016
Halloween — tradi¢ao doces e travessuras 16/10/2016
Halloween — vocabulario/ leitura de texto 18/10/2016
Halloween — oralidade 23/10/2016
Halloween — fantasia / jogo de forca /doces 25/10/2016

Fonte: Elaboracao propria (2021).
A primeira semana de aula foi uma ambientagao entre
o estagidrio e os alunos da escola. O estagidrio se apresentou e
mostrou a importancia da lingua inglesa no contexto escolar,
com o objetivo de promover um intercambio cultural entre
alunos e professores. Além disso, foram ensinadas algumas
expressoes relacionadas a apresenta¢des em inglés, como

what’s your name?, where are you from?, how old are you?*.
4 Como é o seu nome?, De onde vocé é?, Quantos anos vocé tem?, respecti-
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Nas duas semanas posteriores (do dia 18 de
setembro ao dia 27 de setembro), o topico trabalhado foi
reciclagem. Esse tema foi originalmente proposto pela escola
e contemplado nas aulas do estdgio. As aulas incluiam
vocabuldrio sobre a identificagao de produtos reciclaveis (ou
nao), como por exemplo, scarf, water bottle, food, cardboard,
piece of paper, can® (exercicio da producao oral), além de um
texto sobre reciclagem intitulado “Reduce Reuse Recycle”® —

exercicio de compreensao escrita.

Paraisso, desenvolvemos aulas que abrangessem redes
sociais, com enfoque no Instagram, que foram ministradas do
dia 02 de outubro ao dia 11 de outubro de 2016. Propusemos
uma atividade na qual os alunos completaram lacunas em
uma ficha que imitava uma pagina da rede social com
informacgdes, como nome e idade, e criavam hashtags que

melhor os descreviam.

O préximo tdpico a ser tratado visou ao trabalho
com aspectos socioculturais da lingua, como discutido por
Sarmento (2004). Em razao do periodo em que ministramos
as aulas, decidimos abordar o feriado do Halloween, parte

importante da cultura norte-americana.

vamente.

5 Cachecol, garrafa de agua, comida, papelao, pedago de papel, lata, respec-
tivamente.

6 Reduza, reutilize, recicle, respectivamente.
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Na primeira aula sobre Halloween, um texto breve
intitulado Halloween (Ver Apéndice A) foi apresentado,
sobre a tradicao do trick or treat e elaboramos questoes de
compreensao para serem respondidas apos a leitura desse
texto. Antes da leitura do texto, foram listadas no quadro
palavras referente ao Halloween (e.g. costumes, pumpkin, Jack
o’Lantern, skeleton, candies, trick or treat’).

No segundo encontro sobre esse tema e ultimo
encontro dos estagiarios com a turma, foi realizado um
momento de confraternizagdo com os alunos, em que
informamos que estes poderiam comparecer a aula
fantasiados. Alguns alunos vestiram fantasias, evidenciando,
por sua vez, o carater da interculturalidade abordado nas
aulas. Nessa aula, dois jogos foram utilizados para que os
alunos, assim, praticassem o vocabulario visto no encontro

anterior: bingo e forca (hangman).

No estdgio, contamos ainda com a participagao
de alunos norte-americanos da Fundacao Fulbright, cujo
programa de interculturalidade possibilita a cooperagao
entre bolsistas americanos e estagiarios das universidades
estrangeiras que estejam atuando em escolas. Tal programa
é liderado pelo governo dos Estados Unidos, em parceria
com mais de 160 paises em todo o mundo, oferecendo bolsas
para estudantes, académicos, artistas, cientistas, professores
e profissionais que desejam compartilhar conhecimento e

aprimorar seus talentos.

7 fantasias, abdbora, Jack o” Lantern, esqueleto, doces, gostosuras ou traves-
suras, respectivamente.



Aproveitando o contexto linguistico, os alunos
conseguiam se comunicar com 0s estrangeiros, mesmo
nao sabendo tudo de inglés, pois, a partir dos assuntos
programados para as aulas, eles conseguiam interagir e se

sentiam usudrios da lingua inglesa.

REFLEXOES SOBRE A ATUAGCAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA

Durante o periodo de execucao do estdgio na escola
campo de nossa pesquisa, observamos alguns pontos que sao
relevantes para uma reflexao, motivo pelo qual resolvemos
aborda-lo neste estudo. Dessa forma, decidimos organizar
esta se¢ao em trés aspectos observados e delimitados como
categorias de andlise, quais sejam: a) o planejamento e a
execucao dos planos de aula; b) o papel dos participantes
dentro e fora da sala de aula; c) o ensino de LI na escola

publica a luz da interculturalidade.

O PLANEJAMENTO E A EXECUCGAO DOS PLANOS DE AULA

Como o propdsito das reunides entre a professora
da disciplina do estdgio, que também era a regente da
disciplina na escola publica, e o estagidrio, era discutir o
projeto politico-pedagégico (PPP) da escola por meio de
informagoes fornecidas pela professora como regente, a
partir delas, deveriamos elaborar os planos de aula para a
turma. Como foi descrito anteriormente, trabalhamos trés
grandes temas ao longo do projeto: reciclagem, redes sociais
(Instagram) e Halloween, dos quais, os dois primeiros faziam
parte do PPP da escola.
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Durante o planejamento das aulas, todas as sugestoes
e contribui¢cdes foram consideradas nos momentos de
planejamento, desde a criacdo de um material didatico, até

a escolha de uma abordagem a ser utilizada nas aulas.

Segundo Sarmento (2004), é necessario que o
professor considere os contextos socioculturais de seus
alunos ao elaborar aulas para eles. Percebemos uma
corroboragao entre o que é defendido pelo referido autor e
o que foi feito pelos participantes ao longo da experiéncia no
campo de estagio. Durante o planejamento, principalmente,
a realidade sociocultural dos alunos foi discutida pelos
participantes, especialmente pela professora regente, que

conhecia de perto seus alunos.

Durante o planejamento das aulas cujo tema era
reciclagem, decidimos utilizar o recurso didatico realia para
trabalhar vocabulario com os alunos. Nas aulas, percebemos
que a utilizacdo deste recurso deixou os alunos engajados
no que diz respeito as estruturas gramaticais apresentadas

e que as aulas com esse tema foram, em geral, produtivas.

Em relacdo as aulas cujo tema era redes sociais, nos foi
informado pela professora regente que a utilizacao destas
redes, segundo o PPP, era para servir de suporte para os
conteudos gramaticais previstos no mesmo documento.
Durante o planejamento, surgiu a ideia de utilizarmos o
Instagram como rede social para todas as turmas e adaptar
o conteudo gramatical de cada uma delas. Dessa forma,
com essa experiéncia, corroboramos o que Zou e Li (2015)

afirmam sobre a probabilidade do uso de aplicativos
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auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos nas aulas
de LI. Ao longo das aulas em que aplicamos essa atividade,
percebemos participagoes significativas dos alunos.

INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LI NA ESCOLA PUBLICA

desde o primeiro contato dos alunos da Escola com o
estagiario, houve momentos de interculturalidade nas aulas,
de maneira planejada ou espontanea. Durante as primeiras
aulas, por exemplo, o estagiario se apresentou, e surgiram
perguntas vindas dos alunos sobre algumas diferencgas
e semelhancas de alguns aspectos sociais e culturais dos
Estados Unidos e do Brasil. Estas situagdes se caracterizam

como momentos de interculturalidade espontanea.

Entretanto, durante o planejamento dos ultimos
encontros, cujo tema era Halloween, a interculturalidade
ganhou um papel protagonista nos planejamentos das aulas,
uma vez que um dos principais focos ao abordar esse tema
era apresentar caracteristicas dessa celebracao nos Estados

Unidos, principalmente em relagao aos aspectos culturais.

Sobre esse aspecto, levamos em consideragao o
que ¢ afirmado na BNCC sobre o fato de que as culturas
nao so passam por um processo continuo de interagao e
(re)construcdao, mas também sao de extrema relevancia,
considerando o contexto de ensino de LI. Um exemplo sobre
a presenga da interculturalidade nessas aulas foi a sugestao

de os alunos virem fantasiados no encontro seguinte.

A utilizacao de jogos, no segundo encontro, também

nos fez refletir sobre o ensino de LI. O bingo foi bastante
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proveitoso no que diz respeito a verificacdo da compreensao
oral dos alunos, pois as palavras presentes nas cartelas
estavam em inglés e eles ja as conheciam. O jogo da forca
motivou os alunos a lembrarem como se escrevem as
palavras apresentadas na aula anterior, inclusive para esse
momento nds pedimos que nao utilizassem as cartelas do
bingo e foi possivel notar que ndo encontraram grandes

dificuldades para acertar as palavras.

Um fator que consideramos motivador para a
participacao dos alunos nos jogos foi recompensa-los com
doces, a fim de manter certa fidelidade ao costume de se
conseguir doces no Halloween. Neste ultimo encontro,
tivemos uma tnica oportunidade de confraternizagao, e
de abordar a interculturalidade no ensino de LI de forma
ludica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da andlise da experiéncia de atuagao
enquanto professor de lingua inglesa a partir de uma
vivéncia numa escola publica durante o periodo do estagio
supervisionado, ofertado como componente curricular
obrigatorio, de um curso de Letras — Lingua Inglesa (EaD),
este trabalho promoveu reflexdes sobre como ocorre o ensino
de Lingua Inglesa (LI) atualmente em escolas publicas.
Iniciamos com o planejamento de atividades, seguidas
das aulas ministradas e, por fim, com o relato critico aqui

apresentado, que busca mostrar algumas sugestoes de como
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o ensino deve abordar o contetdo pedagogico para além

da aula instrucionista, sendo também material de pesquisa.

Dessa forma, realizamos algumas reflexdes acerca do
papel do professor e do ensino de LI na escola. Como os
professores tendem a impor esquemas instrucionistas em
sala de aula, porque, nao sendo autores, nao conseguem
conceber esse objetivo nos estudantes. Assim, urge discutir
propostas de desenvolvimento profissional docente (e de
profissionais proximos, como designers curriculares, técnicos
em novas tecnologias, avaliadores, etc.). E preciso superar a
abordagem da absorcao ainda muito dominante, embora nao

tenha apoio na pesquisa, teoria e pratica da aprendizagem.

Sendo assim, concluimos que o estagio proporcionou,
a todos os envolvidos, experiéncias e reflexdes de ensino
e aprendizagem de LI significativamente relevantes, tanto
no ambito pessoal quanto no ambito profissional, pois, na
experiéncia narrada, preencheu, com éxito, a lacuna que fica
na formacgao docente que é o planejamento conjunto das
aulas e ag0es de uma forma integradora e motivadora entre

professor, graduando, aluno e pesquisador.

Desta forma, constatamos que estdgios como esse
podem promover resultados positivos quanto ao ensino
de LI em uma escola publica, desde a relagao dos alunos
com a professora regente até a motivacao destes com a
aprendizagem de inglés.

Desta forma, a partir deste estdgio na escola, é
importante que os professores estudem e discutam contetido
pedagogico para saber lidar com ciéncia pela pesquisa. Esta
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constatagao remete-se naturalmente a deficiéncias prévias
de formagao docente: nao ha oportunidade de encaixar
pesquisa como principio educativo, ficando apenas com a

aula instrucionista.

Algumas das limita¢des deste estudo foi o pouco
tempo de atuagdo com os alunos e a falta de um contato
mais efetivo com os pais dos alunos e estudos sobre como

os pais consideram a aprendizagem dos seus filhos.

Por fim, ressaltamos que este trabalho nao esgota a
problematica estudada, muitos temas de educacdo ainda
podem ser pesquisados, tais como: propor uma continuidade
na mesma sala que envolva estagio I e II; levantamento do
perfil do professor de LI das escolas; percepcao dos alunos
quanto a aprendizagem de LI durante o estagio e percepgao

dos pais dos alunos sobre a aprendizagem de seus filhos.
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