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APRESENTACAO

A Pandemia da Covid-19 instaurou, na sociedade como um todo, e, de
modo particular, nas instituicdes educativas, necessidades de adaptacao de
rotinas e relacdes. Nas Universidades Publicas, os desafios postos exigiram, de
um lado, a defesa do principio de equidade e de inclusio como elementos
estruturantes da sua fung¢do social, qual seja, a democratizacao do saber e a
formagao humana, técnica e politica socialmente referenciada. De outro lado,
também exigiram um senso de inovacdo que tornasse possivel, em um contexto
de crises, a manutencdo das agendas de ensino, pesquisa, extensdo e gestao
académica e administrativa.

Nesse contexto, o Departamento de Habilitagdes Pedagogicas (DHP) nao
se furtou ao seu compromisso histérico de buscar alternativas para a
compreensado e a¢do sobre a realidade apresentada. Possuindo em seu cerne a
expertise institucional de desenvolver estudos, pesquisas e experiéncias que
produzam referenciais para a formacgao e as praticas educativas e um coletivo
plural e dindmico de docentes, o DHP manifestou um significativo engajamento
institucional nas multiplas atividades desenvolvidas. Por meio delas, criamos e
mobilizamos redes colaborativas locais, regionais, nacionais e internacionais.
Apesar das circunstancias desafiadoras do periodo de trabalho remoto imposto
pelas medidas sanitarias de enfrentamento a Covid-19, que afetaram a
existéncia de docentes e discentes e seus respectivos modos de fazer, o

Departamento constituiu-se como um lécus de experiéncias que aportam
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contribui¢cdes para pensar a acdo da Universidade diante da crise sanitaria e dos
desafios politicos e sociais emergentes.

A adogdo de rotinas para o trabalho remoto exigiu uma pedagogia
sensivel as possibilidades de envolvimento e interacdo entre docentes e
discentes. Partindo de uma andlise dos condicionantes complexos que
enredaram nossos cotidianos, fomos levadas/os a desenvolver estratégias
contingenciais que nos revelavam novas aprendizagens e novos modos de
perceber e operar a fun¢do docente. Assim, nos deparamos com oportunidades
que puseram em movimento novos saberes e reforcaram o lugar social que a
Universidade e as licenciaturas ocupam no debate publico sobre democracia,
formag¢do humana e Estado de Direito.

Este livro, portanto, reine um mosaico de narrativas sobre experiéncias
de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas por docentes no DHP em redes
colaborativas com diferentes atores institucionais internos e externos a UFPB.
Por meio dessas experiéncias, é possivel identificar o compromisso e o
dinamismo préprio de um Departamento que tem nos processos pedagogicos
sua base identitaria e sua expertise.

Os textos demarcam um valioso registro de saberes e praticas que
demonstram, na histéria desse Departamento, as possibilidades do trabalho
formativo no ensino, na pesquisa e na extensdo diante de um quadro complexo
de novas demandas. Nas experiéncias aqui apresentadas, encontramos indicios
de um legado que informa, ao presente e ao futuro, quem somos, o que fizemos e
no que acreditamos. Por essa razao, reconhecemos a potencialidade do livro e
esperamos que, a quem ele alcance, possa servir de inspiracao para a defesa da

Universidade Publica, da Pedagogia e da profissdo docente.

Profa. Nadia Jane de Sousa

Chefe de Departamento (maio de 2021 a maio de 2023)
Prof. José Leonardo Rolim de Lima Severo
Vice-Chefe de Departamento (maio de 2021 a maio de 2023)
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A FORMACAO DE
PEDAGOGAS/OS NO
CENTRO DE EDUCACAO DA
UFPB: uma leitura de
desafios a partir da
experiéncia docente

CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de
Doutora em Educacao; UFPB
E-mail: maria.eulina@academico.ufpb.br

Essa imagem foi postada no grupo de whatsapp da minha turma, na
véspera de uma avaliacdo da disciplina Pesquisa em Educacao, ofertada para o
periodo 2020.2 do Curso de Pedagogia do Centro de Educac¢do da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB/Campus I) - estamos em aulas remotas desde que
eclodiu a pandemia da Covid-19 e este semestre seria o periodo 2021.1 “em
tempos normais”. As alunas e alunos teriam quatro horas para fazer um

exercicio com questdes fechadas e uma s6 aberta, em casa, com consulta a um
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texto basico sobre a metodologia da pesquisa em educacdo (CARVALHO, 2009),

lido anteriormente e comentado em aula.

A imagem inspira minhas reflexdes para a construcdo deste texto que
tem como questdo de fundo a relacdo da universidade publica com o seu
alunado e com a comunidade mais ampla. Aqui limito-me a explorar, especifica,
breve e parcialmente, a relacdo do Curso de Pedagogia da UFPB/Campus I com o

seu alunado, a partir da minha experiéncia docente.

A questdo de fundo é a do reconhecimento social da universidade
publica, que - embora sucateada, castigada pelo trabalho docente intensificado
e precarizado, e atacada por criticos neoliberais que desconhecem o labor
académico - continua gratuita e realizando ensino, pesquisa e extensao num

pais em que o acesso a Educac¢ao Superior é diminuto.

Segundo o documento Sintese de Indicadores Sociais de 2020 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua de 2019, a taxa ajustada de
frequéncia escolar liquida (Tafel) dos/as jovens brasileiros/as de 18 a 24 anos
(que ja haviam concluido ou estavam frequentando curso de nivel superior)
elevou-se de 23,9% em 2016 para 25,5% em 2019 (IBGE, 2020, p. 87-88). Na
Paraiba, situa-se na faixa de 20,6% a 23,9% (p. 90).

Assim, estima-se que ndo serd alcancada a meta 12, estabelecida pelo
PNE, de uma Tafel de 33% em 2024, que seria equivalente a um terco dos/as

jovens brasileiros/as, uma inclusdao minima.

Ademais, no contexto desse reduzido acesso a Educacao Superior no
Brasil, somente 26,3% dos e das estudantes estdo em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas (IBGE, 2020, p. 93), reconhecidamente as de melhor
qualidade (HOFFMANN et al, 2014), dentre as quais estdo as instituicdes

federais de ensino superior (IFES), como a UFPB.

A Educac¢do Superior tem sido reconhecida como um bem publico na

perspectiva universalista, da oferta de igualdade de oportunidades e de

11
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educacdo para todos, o que implica politicas de acesso e inclusdo social, “a

servico da cidadania plena” (BELTRAN LLAVADOR e RAMALHO, 2011, p. 10-11).

Como ilustracao da inclusdo na Educagdo Superior, o curso de Pedagogia
€ 0 que concentra mais matriculas no Brasil e, seguindo a tendéncia nacional,

também na UFPB.

De acordo com o Censo da Educagdo Superior de 2019, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
Pedagogia situa-se em 192 lugar entre os cursos de licenciatura e em 22 lugar
entre todos os cursos superiores (bacharelado e licenciatura) em nimero de
matriculas no pais. Acumula um total de 815.743 matriculas, das quais 72,2%
sdo de alunas (INEP, 2020), constituindo-se em um dos cursos superiores mais
feminilizados, no sentido quantitativo do termo, de acordo com Yannoulas

(2011).

No curso de Pedagogia em tela, o mais antigo da UFPB, situado no Centro
de Educac¢do no campus I, em Jodo Pessoa (ha outros cursos de Pedagogia em
outros campi e Cursos de Pedagogia em Educacao Infantil e em Educac¢do do
Campo no Centro de Educacdo), em 2020, o nimero de matriculas ativas era de
1024, sendo 857 mulheres (83,7%) e 167 homens (16,3%), de acordo com o
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA/UFPB, 2020).
Em consulta recém realizada em 26/04/2021 sao 1.139 alunas e alunos ativos,

respectivamente 82,7% e 17,3% (SIGAA/UFPB, 2021).

Conhecer nosso alunado é uma tarefa basica para pensar a finalidade e a
contribuicdo da formacdo que oferecemos e planejar o curriculo e seus
componentes. Assim, apresento a seguir alguns dados sobre a Pedagogia e seu

alunado.
O curso de Pedagogia da UFPB Campus I e seu alunado

A pesquisa que ora desenvolvo (CARVALHO, 2018) sobre as

representacdes sociais de estudantes dos cursos de Pedagogia e Engenharia

12
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Civil, respectivamente com maior e menor concentracao de mulheres e de mais
baixo e mais alto prestigio, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), entre outras questdes, enfoca a
configuracdo das identidades profissionais no contexto da formagao,
considerando as relacdes de género. Um questiondrio de caracterizacdo e
levantamento de representagdes sociais de alunos e alunas de cada curso vem
sendo aplicado desde 2020, através da ferramenta google forms. Tomo aqui
alguns achados desse questionario sobre a escolha do curso de Pedagogia, com

o recorte da UFPB.

O questionario foi respondido por 162 estudantes de Pedagogia, sendo
137 mulheres (84%), 24 homens, e 1 ndo-binario. Quanto a idade, 41,4% estao
na faixa etaria de 17 a 22 anos; 18,5% entre 23 e 28 anos; e 40,1% acima de 29
anos. A maioria nao trabalha e, dos 36,4% que trabalham, somente 20 alunas e 4
alunos atuam na educa¢do (14,8%), elas geralmente como professoras ou
auxiliares de sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental ou na

educacdo infantil.

De acordo com a Resolu¢ao n° 64/2006 do CONSEPE/UFPB, que aprovou
o Projeto Politico-Pedagdégico do Curso de Graduacdao em Pedagogia,
Licenciatura, do Centro de Educacao, Campus I, o curso tem 3.210 horas/aula
(214 créditos) e é ofertado nos turnos da manha, tarde e noite. Tem duracdo
minima de oito e maxima de doze periodos letivos para os turnos diurnos, e
minima de nove e maxima de quatorze periodos letivos para o turno noturno

(CONSEPE/UFPB, 2006).

Atualmente, o curso aguarda nova reformulacgao curricular.
O que o curso de Pedagogia representa e oferece? E o que busca seu alunado?

Consta no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia do Centro
de Educacao da UFPB que seu objetivo é formar “professores para exercer
funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacao

13
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de Jovens e Adultos, e/ou na Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras dareas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagdégicos” (CONSEPE/UFPB, 2006).

Tal formacao, regida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006,
tem sido avaliada como insuficiente, ou mesmo deficiente: “fragil, superficial,
generalizante, sem foco na formagdo de professores, fragmentada e dispersiva”,
segundo Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017, p. 19), que pesquisaram as
matrizes curriculares de 144 Cursos de Pedagogia de IES publicas e privadas do
estado de Sao Paulo. As autoras e autores chamam atenc¢ao para “a indefini¢ao
do campo pedagoégico e a dispersdo do objeto da pedagogia e da atuacdo
profissional docente” (p. 28), que resultam no fracasso em formar tanto o/a

pedagogo/a, quando o/a professor/a.

Essa indefinicdo confere uma fraca identidade ao curso, que nao atrai
estudantes com ele identificados/as, o que remete a representacdo social da
Pedagogia - sua significa¢do e valorizacao. Nesse sentido, escolheram o curso de
Pedagogia da UFPB/Campus | como primeira op¢do 78 das 137 alunas (56,9%)
e 16 dos 24 alunos (66,7%) que responderam ao questionario. Constata-se,

assim, que entrar em Pedagogia como op¢do secundaria nao é excecao.

Os cursos desejados pelas mulheres, que ingressaram em Pedagogia
como segunda opg¢do, eram muito diversos, a minoria de Licenciatura:
Psicologia, Psicopedagogia, Ciéncias da Religido, Servigo Social, Ciéncias Sociais,
Filosofia, Histéria, Letras, Tradug¢do/inglés, Gastronomia, Turismo, Geografia,
Administracao, Arquivologia, Direito, Educagdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas,
Odontologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Nutricdo, Enfermagem, Medicina

Veterinaria e Engenharia Civil.

Ja entre os homens, que chegaram a Pedagogia em segunda opg¢do, os
cursos almejados eram Psicologia, Psicopedagogia, Filosofia, Histéria, Ciéncias

da Religido, Radialismo e Geografia.

14
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Treze alunos, da minoria de homens que ora cursam Pedagogia, com
idades entre 20 e 60 anos, oito com menos de 30 anos, foram entrevistados
entre outubro e dezembro de 2020 sobre suas escolhas pela Pedagogia, pela
bolsista PIBIC Andreia Carolina de Oliveira Serafim, aluna do curso (CARVALHO,
2019). Quatro cursavam Pedagogia como 22 graduacao e oito trabalhavam em
atividades variadas como: agougueiro, operador de caixa, mecanico de
refrigeracdo, comerciario, prestador de servicos na prefeitura, professor da rede
municipal, psicélogo e assistente social. Portanto, quatro desses alunos que
tiveram acesso a educagdo superior, através do curso de Pedagogia, exercem

ocupacgoes nao relacionadas a educagao.

Trés alunos relataram que nao queriam Pedagogia: um deles, de 27 anos,
operador de caixa, desejava “ter uma graduacao e foi o curso que deu pra
entrar”; outro, de 26 anos, declarou ingresso por “falta de op¢do (..) como
segunda op¢ao, devido a minha baixa pontuacdo no Enem”; para o ultimo, de 27

anos, foi “s6 um trampolim” para outro curso (Direito).

Quatro entrevistados ja eram graduados em cursos afins (licenciatura,
psicologia e servigco social), dentre os quais os dois mais velhos ja eram
professores e buscaram ampliacdo ou aprofundamento de sua formacgdo. O
psicologo viu na Pedagogia um aditivo a sua atuagdo profissional junto a
criancgas. Ja o assistente social, assumidamente gay, atribuiu sua motivacdo a
“vontade politica de transformar a educa¢do”, afirmando que “eu queria/quero
muito que pessoas como eu ndo passem por toda violéncia que passei..”,

referindo-se a violéncia homofdbica, sobretudo na escola.

Os demais ndo apresentaram razoes especificas, ou apontaram uma visao
romantica (“admiracdo pela profissao que forma todas as outras”); ou uma
razdo pragmatica (a “ampla variedade no mercado de trabalho que a area
oferece”), o que remete ao carater generalizante, desfocado e dispersivo do

objeto do curso, apontado por Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017).

15
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Somente um aluno, de 20 anos, afirmou identificacdo e desejo pela
docéncia: “Sempre adorei a docéncia. Desde crianga brincava de escolinha (...),

também dava aulas de reforgo escolar para primxs com idade menor”.

Sobre nossos desafios...

Retomo a imagem, recebida no grupo de whatsapp da minha turma de
Pesquisa em Educacdo. Quando avalia as oportunidades de aprendizagem
oferecidas, a universidade, representada na logomarca da UFPB, esta esganando
o alunado, neste caso as alunas que sdo maioria na Pedagogia (embora a figura
do esganado seja masculina)? Em tempos tragicos de pandemia de Covid-19,
noés docentes estamos sufocando nossas alunas quando cobramos evidéncias de

aproveitamento das aulas que ministramos?

Considerando os dados apresentados sobre o alunado do curso de
Pedagogia, o que a universidade publica pode representar e significar quando
43,1% das alunas e 33,3% alunos nao escolheram o curso que frequentam e nao

desejam a formacgdo profissional que oferecemos no contexto do atual curriculo?

Temos uma crise de identidade da Pedagogia, que sucessivas reformas
curriculares nao solucionaram. Atualmente, o desafio de definicao profissional
combina-se a proliferacdo de cursos. Como Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto
(2017) sintetizam, com base nos debates das/os estudiosas/os da tematica, a
questdo é: formar a/o docente e/ou a/o pedagoga/o? E a constatagdo é que a
formacado atualmente oferecida, que pretende qualificar ambos, € “generalizante

e superficial” (p. 25).

Isso se reflete na desvalorizagdo do conhecimento que oferecemos nas
nossas disciplinas, nas barganhas que enfrentamos por aligeiramento de
conteudos, facilitacao do trabalho de estudante (da producao de evidéncias de
aprendizagem, isto é, de apropriacdo de conhecimentos e competéncias) e

inflacdo de notas altas...

O que essa cultura teria a ver com a indefinicio da identidade

profissional da Pedagogia no contexto de sua feminizacdo, definida por
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Yannoulas (2011) como uma tipificacdo de género produzida pela feminilizacao
(presenca massiva de mulheres)? O baixo prestigio do curso seria resultante de
uma identidade feminina, fraca, inespecifica e, a0 mesmo tempo, genericamente
util, garantida pela tradicional socializacio de género para o cuidado das
criangas e para os servicos gerais, capitalizada pelo fraco investimento de uma
politica educacional insuficientemente comprometida com a qualidade da

educacao basica.

A Pedagogia segue sendo esse curso que inclui muita gente que deseja
ingressar num curso superior, mas ndo necessariamente em Pedagogia, num
pais, como se apontou acima, em que é baixa a inclusao de jovens no ensino
superior. Inclusive, nem todas as alunas que estao nesse curso feminizado, fraco
e desvalorizado desejam ser professoras de educacdo infantil ou professoras
polivalentes das séries iniciais do ensino fundamental, como indica minha
(nossa) experiéncia docente. Ha quem vislumbre outros campos de atuagdo
como a pedagogia social, hospitalar, empresarial, juridica; ou deseje a docéncia

superior e mire a pés-graduacao.

Essas observagdes, entre outras, chamam nossas pesquisas e reflexdes

neste momento em que se anunciam novas diretrizes curriculares nacionais.
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Introdugdo

0 ano de 2020 foi marcado pelo inicio da Pandemia Mundial provocada
pelo virus da COVID-19. Contexto que provocou profundas mudang¢as no campo
de trabalho, em todo o mundo, frente as necessidades de manter um isolamento
social e seguir protocolos sanitarios orientados pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS).

O inicio da pandemia atingiu o Brasil, quando este passava (passa) por
um processo recente, em que a democracia esteve fortemente ameagada,
quando de um golpe politico, juridico e midiatico no ano de 2016. Desde entao, o
acirramento das ideias politicas perpassou o campo de ataques frontais as
instituicdes, sendo uma delas, as escolas e universidades publicas.

0 governo eleito em 2018 para a Presidéncia da Republica contou com o
apoio de setores econdmicos comprometidos com o referido golpe de 2016,
dando continuidade ao desmonte das politicas publicas e, no tocante, ao
enfrentamento a pandemia, sem condi¢cdes de gerir os desdobramentos

sobrepostos.

19



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

O atraso em solucionar uma crise sanitaria piorou, por vir a tona ideias
negacionistas quanto a ciéncia, e tendo inumeras consequéncias, entre elas, a
intervencdo no modo de trabalho docente. De acordo com Burci, Oliveira e
Santos (2021, p. 2) as portarias ministeriais s6 foram emitidas em marc¢o de

2020:

O Ministério da Educacdo (MEC) publicou as Portarias n? 343 e n?
345, em margo de 2020, autorizando a substituicdo das aulas
presenciais por aulas remotas enquanto durar a pandemia. Essa nova
conjuntura demandou que as instituicdes de ensino de todos os niveis
da educacgdo propusessem aos seus alunos um processo de ensino e
aprendizagem mediado pelas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagdo (TDICs) em carater emergencial.

Segundo estudo da professora Dalila Oliveira (2020), tanto na Educacao
Basica, quanto na Educag¢do/Ensino Superior o impacto da pandemia foi muito
forte pela necessidade de se elaborar novas metodologias, realizar novas formas
de ensino e, ainda assim, considerar as profundas desigualdades de acesso ao
equipamento necessario para a realizagdo do ensino remoto; Ou, riscos enormes
de contaminac¢do pelo virus, ao realizar o ensino hibrido (parte presencial e
parte de forma remota). Os dois formatos de realizacdo de aulas que ocorreram
no ano de 2020.

Desta forma, o nosso objetivo, nesta reflexado foi o de apresentar de forma
panoramica uma sintese dos registros contidos no Plano de Curso e nos
Portfélios, desenvolvidos por mim e pelos discentes em nossa experiéncia na

docéncia no ano de 2020, frente a esse contexto provocado pela pandemia e

com as dificuldades tecnolégicas e politicas em curso.

Metodologia

O nosso percurso metodoldgico trilhou através da pesquisa qualitativa
realizando uma pesquisa diagnodstica e pelo caminho da pesquisa historica
documental, do tipo sécio-histérica. Compreendendo que os documentos
selecionados foram produzidos em um recorte temporal contemporaneo e
bastante recente, utilizamos o campo historiografico da Histéria do Tempo

Presente:
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() a histdria que hoje se escreve é de algum modo uma Histdria
Social - mesmo que se direcionando para as dimensdes politica,
econdmica ou cultural (...) (BARROS, 2012, p. 97).

Para tanto, o recorte temporal estabelece o periodo que correspondeu ao
periodo letivo 2020.1, especificamente, no periodo em que nossa instituicao,
UFPB, designou como periodo suplementar, entre os meses de agosto e
dezembro de 2020.

O nosso campo de estudo foi a analise da producao docente e discente
sobre o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Para tanto,
recorremos as fontes bibliograficas estudadas na disciplina e estudos que
tematizam o contexto historico contemporaneo, uma pesquisa diagnostica sobre
aspectos da disciplina e do contexto da pandemia e como fontes documentais, o
Plano de Curso da disciplina ministrada/estudada e os (portfélios), produzidos
para fins de registros de aulas contemplando também as dificuldades no
contexto da pandemia. A amostra documental 54 documentos: o nosso portfélio
docente e mais 53 portfélios dos discentes envolvidos na disciplina de Educacao
e Relacdes Etnico-raciais e Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira.

O I6cus da pesquisa foram os ambientes virtuais de ensino sincrono -
aulas remotas pelo sistema através da plataforma google meet - e das aulas
assincronas realizadas através de uma plataforma designada “Moodle Classes” e
gerenciada através de acompanhamento sistematico das atividades. Sendo o
Férum de discussdo, uma das principais atividades desenvolvidas e fonte de
registros com evidéncias significativas relacionadas ao contexto e a tematica
racial.

As fontes de Leitura na disciplina, foram: Santos (2005); Gomes
(2005;2017); Albuquerque e Fraga Filho (2006); Munanga (2003); Slenes
(2020); Reis (1996); Guimaraes (2020); Prandi (2006), entre ouros.

O método de andlise foi a andlise documental através de interpretacdes
discursivas narradas nos portfélios, configurando uma narrativa explicativa dos
acontecimentos sdécio-historicos, com base na delimitacdo proposta. As

interpretacdes discursivas foram apresentadas em forma de sintese textual.
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Resultados e Discussdes

O componente curricular Educagdo das Relagdes Etnico-raciais possui

como nomenclatura

curricular: “Educacao

registrada no Sistema que oferta este componente

das Relacoes Etnico-raciais e Ensino de Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana. Trata-se de uma disciplina optativa de quatro

créditos a ser distribuida em sessenta horas aula, ofertada inicialmente, para o

Curso de Pedagogia, com area de aprofundamento na Educacdao do Campo, mas

que atende a outros

discentes de diferentes licenciaturas e de um Curso de

bacharelado (Engenharia de Produg¢do), que recentemente, incluiu esse

contetido em seu Projeto Politico Pedagégico. A disciplina possui como ementa,

o seguinte enunciado:

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e sua contribuicdo para a
formagcio da populagio brasileira. Histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra.
Histéria dos povos indigenas brasileiros. O negro e o indio na
formacgdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des
nas areas social, economica e politica, pertinentes a histéria do Brasil
(PPP PEDAGOGIA DO CAMPO, 2009).

Sendo que a tematica da Educacdo Indigena introduzida com a Lei 11.645 de

2008 tem sido menos estudada, uma vez que ainda nio temos as Diretrizes para a

Educag¢io Indigena, que foi uma legislacdo de complementacdo (e ndo de

revogacao) a lei 10.639/2003.

O contetdo foi distribuido em unidades:

Unidade 1. Relagdes Raciais no Brasil: aspectos sdcio-histéricos e da
politica educacional, que compreende as recentes modificacdes da
LDB, entre outras legislagdes referente ao tema da Educagdo étnico-
racial, o papel do Movimento Negro como agente educador e
conceitos iniciais necessdrios ao debate (raga, etnia, racismo,
preconceito racial, discriminacdo racial, Mito da Democracia Racial;
identidade negra, representatividade, entre outros);

Unidade II: Histéria da Africa, Histéria Afro-brasileira: contexto
histérico sobre o continente africano, anteriormente ao processo
invasivo e colonialista nas Américas; Tipos de escravisionismos no
continente africano, lutas e resisténcia ao processo escravocrata, e
expressdes da cultura paraibana com influéncias africanas e
indigenas;
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Unidade III - A Educagio das relacdes étnico-raciais no campo do
ensino: curriculo, Formacdo docente, Livro didatico e praticas
decolonialistas nas acdes pedagogicas (PLANO DE CURSO, 2020).

Compreendemos que o campo das competéncias e habilidades necessita
de conhecimentos historicos e da politica educacional, entre outros campos
interdisciplinares das Ciéncias Humanas, como a antropologia historica,

sociologia das relagdes étnico-raciais, e Estudos Culturais.

Trabalhar as diretrizes propostas pela Lei 10.639/03: a educagdo na
perspectiva da superacido do racismo e do respeito a diversidade; o
ensino de historia e cultura africana e o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira, contextualizando-as a partir do desenvolvimento
sdcio-historico e cultural brasileiro. Desenvolver atividades tedrico-
praticas visando possibilidades de diversificagido curricular, formacio
e atuacdo dos profissionais da educacdo (PLANO DE CURSO 2019.2,
2020)

Atualmente, o nosso departamento (DHP), oferta esta disciplina para os
dois cursos de Pedagogia presencial e/ou por solicitagdes de diferentes Cursos.
Varios docentes ja ministraram esta disciplina, sendo que nos ultimos trés anos,
a disciplina vem sendo ministrada por duas professoras com formacio para trabalhar a
tematica, uma das quais, é autora do presente estudo.

Os Planos de Curso, entre 2017 até 2020, possuem bastante
similaridades, e ainda que acontega diferengas quanto as atividades avaliativas e
estratégias de ensino e aprendizagem, estabelecem pontos comuns, como: aulas
expositivas; leituras prévias individuais de textos indicados; discussao e roda de
didlogos dos textos; debates; andlise de materiais didaticos e audiovisuais
(musicas e filmes), seminarios e, por vezes, aulas campo.

Com o contexto da pandemia, a forma de pensar estes ajustes precisou
ser reinventada. A relagcdo tempo e espaco ficou diferenciada, deslocada e
permaneceu assim, no periodo subsequente. Ao realizar o planejamento foi
preciso levar em conta que o tempo de aula, ainda que dividido em momentos
sincronos e assincronos, nao seria o mesmo. Nesta dimensao, por vezes, o termo
parece ter sido condensado, mas a “sensagdo térmica” é que foi alargada, de fato,
anocdo de temporalidade foi alterada.

E o que dizer de se encontrar em um espac¢o virtual, porém real, um

“real” cheio de necessarias reinvengdes. Nas aulas sincronas, o que foi mais
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sentido e relatado foi ndo ter o “olho no olho”, que se transforma no “olho na
tela”, alguns olhos “fugiam”, outros resistiam. No meio de tudo isso, a nossa
primeira aprendizagem tinha que ser a busca do sentir-se em aula: “Pessoal,
onde estdo vocés. Nao vejo vocés, mas vocés estdo me escutando?”’; “Profa., a
gente precisa desligar a camera, se ndo o celular trava”.

Este sentimento de busca do “olhar” nos levou aos poucos a irmos
descobrindo o percurso possivel para o diadlogo, nesse contexto tao adverso,
sobre os conteudos da disciplina.

A disciplina ofertada neste periodo atraiu discentes de diferentes cursos.
Nunca houve uma procura tao numerosa. Que foi por nés (professora, discentes
cursistas e monitores/as) compreendida a priori, pelo fato de inimeros
episodios de praticas racistas terem vindo a tona nesse contexto da Pandemia,
sobretudo, nos EUA e no Brasil.

A Formacao para uma educacdo antirracista na Formacao Docente nao é
feita de forma obrigatéria, ainda que tenha se tornado obrigatdria na Educagao
Basica, a partir das Leis Federais 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008. Na
Educacao Superior seguimos o parecer CP 04/2004 que orientou a obrigacao
dos conteudos, mas ndo da disciplina nos curriculos dos cursos envolvidos.

Portanto, realizamos uma pesquisa com os discentes para saber sobre a
motivacdo em estudar esta disciplina em pleno contexto da pandemia, ja que a
disciplina teve uma procura intensa preenchendo 60 (sessenta) vagas ofertadas
na matricula.

O resultado apontou o seguinte: 40% acreditaram ser: “a relevancia do
tema”. 35% responderam ser: “O aumento do racismo na sociedade brasileira e
mundial”; 15% disseram ser “vontade em aprender conteidos, competéncias e
habilidades no tema da educagdo étnico-racial”. E, 10% nao responderam.

Ainda em relacdo aos resultados da pesquisa diagnoéstica, observou-se
que as dificuldades tecnolégicas eram desafiadoras. Pois, 75% dos respondentes
colocaram dificuldades quanto a terem acesso a internet, de forma a garantir

estudos de textos, assistir filmes e realizar atividades sincronas e assincronas.

24



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

Nesse sentido, apresentamos uma proposta de monitoria e sua
aprovacdo foi de fundamental importancia para o éxito da disciplina. Foram
selecionados oito monitores/as, sendo 5 (cinco) remunerados/as e 3 (trés) nao-
remuneradas.

Ao final da disciplina tivemos uma aprovacdo de 50 estudantes que
concluiram as atividades, portanto, uma aprovacao de 83,33%.

Os portfélios foram elaborados de diferentes formas: didrios das aulas
sem ilustracdes; registro das aulas sincronas e ilustrado, de forma a
contextualizar cada aula; Ou, produgdes com ferramentas digitais em formato de
audiovisual apresentados em blogs, videos, Canva ou powerpoints.

Sendo assim, apresentamos uma sintese, sobre as aprendizagens nossas,
docente e discentes, sobre o contetido histérico e das relagdes étnico-raciais, a

partir dos registros nos Portfélios.

Sintese do ponto de vista, da compreensdo, assimilagio e

acompanhamento dos contetidos:

e As narrativas sobre o papel do Movimento Negro: narrativas com
fundamentos histéricos e elementos culturais/educacionais e
presenca na formulac¢do de politicas publicas;

e Legislacio da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais: narrativas
fundamentadas em diferentes legislagdes: Leis 10.639/2003; Estatuto
da Igualdade Racial e Planos de Implementacao;

e Aspectos Culturais africanos e afro-brasileiros: narrativas sobre a
visibilidade de manifestagdes culturais, como: Samba, Capoeira, o
Jongo, Coco, Ciranda e perspectivas da presenca de religiosidades
advindas da Matriz Africana, como presencas patrimoniais em nossa

cultura.
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Vale salientar, que alguns dos portfélios também destacaram as
dificuldades no contexto da assimilagdo dos conteudos na pandemia. E foram
narrados como:

¢ Dificuldade de conclui a leitura do texto em tempo habil, antes das

aulas sincronas;

¢ Dificuldade em se manter as duas horas propostas no termo sincrono;

e [nstabilidade da internet;

¢ Auséncia de aulas-campo para melhor compreensdo de como

implementar praticas curriculares antirracistas.

Portanto, corroboramos com Burci, Oliveira e Santos (2021), que
afirmam que esse tipo de narrativa pode ser definido como discursos
atravessados pela situagdo do tempo.

Destacamos, ainda, que apesar do interesse, e do destaque na midia
mundial, nacional e local sobre o racismo estrutural, fisico e institucional
ocorreram algumas lacunas epistémicas nos registros, que requereram

necessaria orientacao didatica e conteudista.

Consideragdes Finais

As reflexdes aqui contidas respondem a problematizacdo posta sobre
como se reinventar em tempos de pandemia. E que esta reinven¢ao perpassa
por um trabalho coletivo de muitas partilhas e aprendizagens. Foi necessario
conhecer o interesse e as dificuldades de nossos discentes, como principio,
método e condicdo efetiva do processo pedagdgico, sobretudo, pelo contexto
para adequacgdes necessarias ao ensino remoto.

Os relatos contidos nos portfolios discentes apontam que os discentes
apresentam grande interesse na tematica da disciplina. Inclusive, alguns deles ja
possuem grande conhecimento na 4rea da Educacéo das Relac¢des Etnico-raciais.

Nesse sentido, em um contexto complexo, os acendimentos nos campos

tedricos, metodologicos e tecnologicos provocaram tessituras desafiadoras, em
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que a luta pela vida precedeu/precede as nossas aprendizagens ao longo da

vida, continua e histoéricas.
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Algo problematico na formagao docente acontece quando tudo muda ao
redor, mas as formas de ver e de dizer continuam as mesmas. Sera, mesmo, que

“0 passado é uma roupa que nao nos serve mais”?

Neste texto trago fragmentos de esforcos em contribuir com alguma
invencdo na formagdo docente, particularmente nos componentes curriculares
de estdgios em cursos de licenciatura®. O objetivo € ilustrar o que um estagio de
formacdo pode ensejar entre o criativo e o retrégrado, mesmo sabendo que a
capacidade humana tem demonstrado poder ir muito além em ambos os casos,
quer em tempos de pandemia de COVID 19 ou nao. Organizarei meu relato em
dois blocos: primeiro, abordando atividades de estagio que orientei na

Licenciatura em Biologia; segundo, abordando atividades na condicdo de

1Escrito durante a pandemia de COVID 19, este texto subsidia parte das discussdes do projeto
“Curriculo e trabalho pedagégico: valorizagdo das vidas que habitam a formagdo e a atuagdo
profissional docentes” (Edital Prolicen 2021 /UFPB).

2Pesquisador Produtividade em Pesquisa da UFPB 2021-2022 (Chamada Interna
PROPESQ/PRPG/UFPB 03/2020). Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia. Lider do ESCRE(VI)VER: Grupo de Estudos e Pesquisas com
Narrativas em Educac¢do/CNPq.

3Para uma discussdo especificamente voltada a Pratica como Componente Curricular e a
principios formativos e proposta de base da formagao pedagdgica nos cursos de licenciaturas da
UFPB, consultar Fonséca e Assis (2019).

30


mailto:maknamaravilhas@gmail.com

ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

estagidario na Licenciatura em Geografia, essa ultima algo recente em minha

trajetoria académica.

Um pouco mais de vida em curriculos de formagio

Quando ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Norte em
2012, havia problemas de concretizacdo curricular dos estagios de formacao
docente na Licenciatura em Ciéncias Biologicas e um registro institucional de
certo “desprestigio acerca dos estagios” (MAKNAMARA e SOUSA, 2016). Esses
desafios repercutiam na operacionalizacdo (recepcao e realizacao) dos estagios

junto as escolas e nos desdobramentos dela sobre a formacgao inicial.

Propus a Pré6-Reitoria de Graduag¢ao da UFRN um projeto de melhoria das
atividades de estagio supervisionado. A sistematica de trabalho nos
componentes de estagio atendidos pelo projeto encontra-se detalhada em

Pereira e Maknamara (2014) e em Maknamara e Sousa (2016).

Ja havia ensaiado algo a respeito com meus/minhas estudantes desde a
Universidade Federal de Sergipe. O resultado de todas essas investigacdes com
as vozes dos sujeitos da educagdo escolar, no sentido de iniciar licenciandes da
UFS e UFRN com pesquisa na licenciatura, estdio em Maknamara (2020a). Mas
na UFRN, a vontade de associar ensino e pesquisa e a sensibilidade ao universo
cultural dos sujeitos da educacdo somou-se um aspecto que trouxe uma inflexao
na minha atuagdo: outras formas de lidar com as vozes dos sujeitos escolares

(McLAREN, 1997).

[sso significou algo muito diferente para mim, ja que em Natal eu expandi
o espectro de narrativas no estagio de formacao, tanto em termos dos sujeitos a
incluir quanto relativamente as formas de inclui-los. Dois fatores foram
decisivos para essa expansao: conheci o livro de Souza (2006) e o trabalho com
memoriais de formacdo era uma possibilidade legitima para as licenciaturas da
UFRN! Esse “ir além” que, com Goodson (2007), chamo provisoriamente de

“narrativizar a formacao docente”, deu-se em duas frentes: 1) outras formas de
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acessar e contar as vidas que pulsam nas escolas; e 2) outras formas de

conceber relatorios das atividades de estagio:

Acessando e contando vidas que pulsam nas escolas

Como desdobramento do processo de escuta dos sujeitos da educacao
escolar, orientei os “estagios de regéncia” (voltados ao Ensino Fundamental e
Ensino Médio) sob a perspectiva de escuta sensivel daquilo que docentes em
formacdo tinham a dizer sobre suas préprias vivéncias escolares, numa
experiéncia de pesquisa-formagao. Tais vivéncias remetem ao conjunto de
experiéncias suscitadas na/com/pela escola (ou instituicdbes que operam
segundo a forma escolar) no sentido da efetivacdo de pressupostos, principios,
objetivos e praticas. Foi assim que, em 2014.2, investi em uma proposta
formativa que privilegiou a perspectiva (auto)biografica nos modos de ver,

planejar, executar e analisar a docéncia em Ciéncias e em Biologia.

Resgatamos memorias de vivéncias escolares de futuros docentes
trabalhando com narrativas que remetiam a diferentes aspectos, afectos e
perceptos de suas trajetorias de escolarizacdo quando eram discentes daquelas
disciplinas que iriam lecionar. As atividades foram resultantes da articulacdo
entre referencial (auto)biografico e inspiracdes vindas da leitura de Arends,
Winitzky e Tannenbaum (2001). A cada atividade em tais componentes
curriculares correspondeu uma postagem especifica no SIGAA, sendo que as
diferentes postagens solicitadas ao longo do semestre letivo suscitam questdes
e problemas que nao elenquei em Maknamara (2015). Contudo, penso que a

atividade valeu ser compartilhada para que possa ser aprimorada.
Outras formas de conceber relatdrios de estigio

Antes de chegar ao que relatei acima, em 2012.2 orientei, pela primeira
vez, que o trabalho final do componente PEC0179 (informalmente conhecido
por “Estagio I”) explorasse conexdes entre os registros semanais de observagao
do cotidiano das escolas-campo de estdgio e a memoria das vivéncias escolares.

Desejava uma possibilidade de relatério que o aproximasse do que eu entendia
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a época ser a proposta de um memorial. Embora tenha sido aceito com
entusiasmo peles licenciandes, nos semestres seguintes diversifiquei os
formatos de relatério, de tal forma que pudessem dizer cada vez mais livre e
criativamente as atividades de estagio, exercitando narrativas que valorizassem

as formas de acessar e contar as vidas nas escolas e as memorias discentes.

Por entender que nem todes estariam familiarizades com géneros de
escrita menos candnicos no mundo académico, o trabalho era orientado por
meio de roteiros de escrita. A primeira tentativa da diversificagdo de narrativas

veio em maio de 2013, com a “Carta ao ET”*

, seguida do roteiro para escrita de
narrativa ficcional “Eu sou aluno da Escola X”* (0o nome a ser completado
conforme a escola-campo de estagio) em 2014. Em 2015.1, a ideia de relatorio
ampliou a anterior, agora com uma narrativa filmica®. Devido aos critérios para
criacdo e avaliacao, trabalhei com es discentes nog¢des dos estudos culturais e
dos estudos pds-modernos para falar de nossas vidas (fragmentacao, fluidez,

indeterminacdo, pastiche...) e de suas conexdes com artefatos culturais, no¢des

que em parte trago em Maknamara (2020b).

4Sintese do “ROTEIRO PARA ESCRITA DA ‘CARTA AO E.T”: Com base nos roteiros de
observacdo ao longo do semestre e os registros em didrio de campo, a carta deveria (destacando
alguns dos episddios que mais chamaram a atencdo de estagidrie durante as observacdes na
escola-campo de estagio) descrever e analisar para o ET diferentes acontecimentos, espagos e
sujeitos observados na escola-campo de estagio.

50bjetivo da narrativa “EU SOU ALUNO DA ESCOLA X”: Criar uma narrativa ficcional do
cotidiano de um/uma discente em uma das escolas-campo de estagio. Critérios de avaliacdo da
narrativa: Conteudo/argumentac¢io (criatividade, analise das ideias apresentadas no texto,
consisténcia dos argumentos, senso critico); Estrutura (aglutinagdo de observagdes dos colegas
estagiari@s, articulacdo de ideias, coeréncia e progressdo textuais); Clareza e correc¢do da
linguagem. O texto escrito pode ser um conto, uma cronica, mas nao uma fabula - deve ter entre
trés e seis paginas.

6Sintese do “ROTEIRO PARA ESCRITA DA NARRATIVA FILMICA ‘EU SOU ALUNO DA ESCOLA
X’”: Criar uma narrativa ficcional (na forma de video) do cotidiano de um/uma discente em uma
das escolas-campo de estdgio. Critérios de avaliagho da narrativa filmica:
Contetdo/argumentacdo (criatividade e senso critico, estimulo a sensibilidade e andlise das
ideias apresentadas no video, consisténcia dos argumentos; Estrutura (aglutinagido e dialogo
com registros de observagdo dos colegas estagiari@s, articulagdo de ideias e diversidade de
elementos para a composi¢do da narrativa, coeréncia na evidenciagdo do argumento, nao-
linearidade); Clareza, corre¢do e precisdo nos textos orais e escritos que eventualmente forem
apresentados no video. O video ndo deve ter formato de documentario: deve compor, na forma
de filme, uma poética sobre o cotidiano de escola(s) publica(s) e dos sujeitos que a(s) habitam.
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Espagos fechados na formagdo docente

Recentemente tive, ao cursar segunda licenciatura, outra experiéncia de
estagio. Chamo de experiéncia porque realmente atravessou-me, desestabilizou-
me, ativou processos de subjetivacdo, formou-me. Foi uma experiéncia muito
desafiadora nao somente por se tratar de voltar a ser licenciando depois de
tantos anos (dessa vez em Geografia) e a vivenciar os estagios de formacdo a
partir de outro lugar docente, mas também porque eu a vivi no cerne daquilo

que chamamos de “lutas por significacao”.

Meu objetivo foi tomar uma escola publica como Jlocus de intervencao
social, enquanto nela também se dava minha formac¢do docente em Geografia.
Com um objetivo dessa monta e as expectativas que vém a reboque, fica facil
imaginar que qualquer licenciande que busque estagiar para além do tradicional
e da racionalidade técnica tem grandes chances de desconforto com modelos de
organizacdo de estagio e de relato de atividades inspirados naquelas mesmas
racionalidades. Aconteceu comigo. Trago essa experiéncia de formag¢do docente
em Geografia por entender que seus desafios sdo vistos também em outras

areas.

O periodo de estagio compreendeu, sinteticamente: estagio de
observacao da escola e de turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
estagio de coparticipacdo em diferentes anos/turmas e estagio de regéncia de
aulas. Dar aulas e registra-las adequadamente era o foco institucional do curso
(EaD em instituicio privada) quanto aos componentes de estagio’. Atividades

que antecediam a regéncia ndo importavam, ja que, entre as muitas regras para

7Modelos tecnicistas, focados em padronizacdo e agilidade na execu¢do e avaliagio de
atividades, preocupam ainda mais quando se sabe que no Brasil: 3 de 4 graduandos sio da rede
privada; 1 de 3 cursa graduagao EaD; 65% de licenciandes da rede privada frequentam cursos
EaD; o total de matriculas em licenciaturas EaD supera as dos cursos presenciais. Fontes: http://
portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32123 e
http://download.inep.gov.br/educacao superior/censo superior/documentos/2019/

censo da educacao superior 2018-notas estatisticas.pdf . Acesso:15/07/20.
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divisdo e controle de carga horaria e para postagem de formularios e
documentos, o Manual elegia como principais atividades de estagio: observar
(sem especificidade), elaborar e aplicar planos de aula, elaborar relatério. Para
falar das atividades de estagio, havia um modelo de relatério com as seguintes
secoes: Introducdo, Desenvolvimento, Considera¢des finais e Referéncias

bibliograficas, além de apéndices e anexos. Conhece esse modelo?

Era essa a injuncdo institucional: genérica, tarefeira, burocratica,
asséptica e sem margem criativa para registrar outros episddios, atividades e
aprendizagens que emergiram ao longo de diferentes e intensas interacées com

a escola. No inicio do meu relatério de Estagio no Ensino Fundamental, critiquei:

O falar sobre si e sobre a propria pratica é algo valorizado na docéncia
em geografia, pois acredita-se que “quando escrevemos e/ou dizemos
nossas agdes e crengas, expomo-nos a outros olhares que podem nos
dar novas pistas de agdo” (KAERCHER e TONINI, 2017, p. 260). Mas
embora o Manual do Estagidrio traga a possibilidade de escrita do
documento final de estagio sob a forma de memorial (p. 10), é preciso
ressaltar que as instrucdes de escrita para os itens 7.4.2 a 7.4.4
constantes do referido manual privilegiam, ainda, a estrutura de um
relatério (ndo de memorial). Contudo, (..) trarei meus registros de
observacdo e de atuacdo ao longo do semestre letivo adotando um
estilo de escrita menos ortodoxa, desenvolvendo minha narrativa em
cenas/teasers. No sentido de atender a tudo isso, o texto desta se¢ao
esta organizado nos seguintes topicos: “Uma escola disputada”, “Um
curriculo proibicionista para uma escola da qualidade total”, “Sujeitos
da educagdo escolar: as turmas, a professora, o estagiario”,” Geografias
(im)possiveis”, “Onde esta a geografia critica?” (MAKNAMARA,
2019a).

E o que licenciandes podem descobrir quando seus estagios ultrapassam
a tarefa de dar aulas? A seguir, trago fragmentos de achados como estagiario de
Geografia, perseguidos segundo os roteiros de observa¢do dos cotidianos

escolares que eu oferecia na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRN:

Nas paredes proximas a direcdo da escola, alguns cartazes: um, de
concurso de reda¢do promovido pelo Senado Federal intitulado “A
Constituicdo Cidadd 30 anos depois”; outro cartaz, de uma festa
“Fantasy” que iria ocorrer em breve; mais outro cartaz, “Pequenas
corrupgdes, [sic, pela virgula] geram grandes desonestos”, esse do
Ministério Publico de Alagoas. Perto dali, a placa de formatura da
Turma de 2009 atestava que havia sido bancada por “Associacdo
Biblica Cultural dos Magistrados Proclamadores do Reino”. No mesmo
sagudo, uma imagem de santa repousa ao lado de um quadro
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retratando Jesus Cristo. Do outro lado, afixado na parede, um quadro
com oracgdo de Sdo Francisco. Perdido entre tudo isso, um timido
banner com fotos de 3 alunos (todos meninos) premiados na
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) de
2013 (ver Apéndice 1). Igrejas e outras institui¢des ndo-educacionais,
palavras-de-ordem e festas disputam o curriculo daquela institui¢do
escolar. Consigo compreender que talvez, do ponto de vista da escola,
toda aquela profusido de grades, de normas, de “frases de efeito” nas
paredes, de cartazes com incentivos, admoestagdes e palavras-de-
ordem... todo aquele aparato teria sido pensado para ajudar no bom
funcionamento da escola...

Um curriculo proibicionista para uma escola da qualidade total

..Mas o que seria “funcionar bem”? Que elementos podem entrar na
defini¢do dada por escolas acerca de seu prdprio funcionamento? Que
tipo de selecdo uma escola pode vir a fazer para responder sobre seu
adequado funcionamento? O que a [nome da escola suprimido]
entende por “bom funcionamento” esta descrito ao longo de 26 itens
em um documento afixado na Sala de Professores (ver Apéndice 2).
Desses 26 itens, somente sete (os itens 4, 10, 11, 12, 13, 14 e 16)
dizem respeito a aspectos eminentemente pedagdgicos
(acompanhamento de faltas, uso de celular em sala de aula, entrada e
saida na escola e na sala de aula, obrigatoriedade do livro didatico).
Os outros 73% do documento arregimentam um conjunto de
obrigacdes de cunho moral, comportamental e disciplinar. Tais
obrigag¢des nao s6 ddo a busca pelo bom funcionamento da escola um
carater normativo: ao reduzir o pedagégico ao normativo, decide-se
impregnar o curriculo de uma atmosfera juridico-repressivo-punitiva
tipica de instituicbes nado-pedagogicas: delegacia, tribunal,
penitenciaria... (MAKNAMARA, 2019a).

Procurei tensionar o estabelecido para as atividades e para os relatos
delas. Se fizesse diferente disso, iria negar o referencial com o qual tenho
procurado orientar minha pratica, além de assumir a posicdo daqueles
licenciandes desestimulantes cuja maior preocupag¢do em estagios é somente
cumprir formalidades. J4 para o relatério final do Estagio no Ensino Médio,
houve um tensionamento a menos, explicitado no excerto a seguir. Penso tal
excerto de relatério como ilustrativo das dificuldades com os modelos
canonicos de relato e de escrita, o que facilita a critica deles e explicita melhor

minha aposta nas atividades que comentei no primeiro bloco do texto:

(-..) relatério de estagio pode ser uma poética de estagio: um “dar a
ver” o estagio de tal modo a constituir uma verdadeira experiéncia

36



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

para quem escreve e, talvez, para quem lé. A escrita sob a forma de
memorial deu-me essa vantagem criativa, mas também uma
vantagem que é epistemoldgica: quando o relato ndo é na forma de
relatério, a forma faz mudar o contetido. Penso que muito mais da
escola e do estagio pdde ser dito, visto e analisado aqui. E o que dizer
nestas palavras finais? Ao longo do estigio no Ensino Médio
confirmei (junto com o estagio no Ensino Fundamental) que a Escola
[nome suprimido] decide impregnar seu curriculo de uma atmosfera
juridico-repressivo-punitiva e tem adotado uma légica gerencial para
combater os problemas eleitos pela comunidade escolar como
prioritarios. A partir do PPP, identifiquei que a escola-campo de
estagio tem adotado uma ldgica gerencial para combater os
problemas  eleitos como  prioritarios. @ Tais  problemas
majoritariamente ndo sdo pedagégicos: somente 5 de 17 linhas de
acdo dirigem-se a problemas voltados a especificidade do trabalho
realizado pela instituicdo escolar. O tempo, a for¢a de trabalho e a
energia daquela escola repleta de bons profissionais concentram-se
em problemas que, embora legitimos e interferentes da realidade
escolar, aparentemente ndo deveriam constituir o cerne da
preocupacao escolar (MAKNAMARA, 2019b).

Mas qual o problema, afinal, com os estagios focalizados no cumprimento
de formalidades, fundamentados na racionalidade técnica e em uma expectativa
tarefeira das atividades docentes, geradores de relatérios que, sem qualquer
apelo criativo para as vidas que circulam e pulsam nos espagos escolares e nas
aulas, sdo caricaturas entre censos numéricos de escola e atestados de

cumprimento de obriga¢des? Volto ao meu relatorio:

Gostaria de ter falado muito mais sobre a escola (..), mas “falar”
simplesmente ndo bastaria, pois a mera descricdo (énfase das
instrugdes no manual de estagio) de eventos e de aspectos do
cotidiano escolar nao é algo formativo para mim ou para quem pode
vir a ler-me: precisaria falar/descrever mais e analisar o descrito, o
que esbarra tanto no limite de paginacdo deste relatério quanto nos
meus limites de esfor¢o e de cansaco.

Mas agora que vocé chegou até aqui, pense comigo: narrativas sobre
cotidianos escolares cabem em estruturas rigidas de topicos de
relatério, por mais bem elaborados que sejam? Consigo realmente
compreender e fazer entender curriculos escolares e estagios de hoje
em dia atendendo as mesmas perguntas e pedidos (de 40 anos atras)
sobre “estrutura fisica” (caracterizacao predial de salas pedagdgicas,
administrativas e desportivas), “recursos humanos” (quantidade e
qualificacdo profissional de diferentes cargos comportados pela
escola, incluindo a péssima expressao ‘clientela’ dirigida a discentes),
“estrutura e funcionamento” (nUimeros, nimeros, numeros: de
turmas, de turnos, de horarios, de discentes por turma, de discentes
novatos/repetentes, de distribuicdo dos tais dois géneros por idade)?
(MAKNAMARA, 2019a).
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A pergunta na introducdo do texto ndo foi meramente retérica. Ao
mesmo tempo em que ndo falta quem se diga com ansia de mudanga e
renovacdo (das escolas, dos curriculos, da profissdo, dos ensinos, da
sociedade...), vejo quantos estagios de formacdo (plenos de certezas, de
atividades confirmadoras de coisas dadas como certas e de relatos atestadores
de tais atividades) procuram interditar a oportunidade da duvida e do diferente
(quanto ao que se passa com espagos escolares, com seus sujeitos e suas
praticas), oportunidade que é precisamente a possibilidade do novo: “s6 na
perda da certeza, no permanente questionamento da certeza, na distincia
ironica da certeza, esta a possibilidade do devir” (LARROSA, 2013, p. 181). Até

quando o passado, afinal?

Consideragdes finais

No presente texto, procurei abordar situacdes em que artes de contar
podem (ou ndo) ser ampliadas em contextos de estagio de formacdo de
professores e professoras. Mas quantas vezes em atividades de estagio
(momento de articulagdes, de sinteses e de construcdo de convicgoes locais e
provisorias) a linguagem tem dissimulado os tensionamentos, as disputas, a
diferenca e a criagdo em praticas pedagodgicas constituidas entre universidade e
escola?

As atividades aqui em cena procuraram falar de um interesse de que nos
estagios de formacdo docente possa-se mergulhar no universo simbdlico dos
campos de estagio, que se possa aprender a lidar com a rede de significados que
os fazem e que se possibilite construir, narrativamente, conhecimentos e

sensibilidades sobre cotidianos e sujeitos da educacao escolar.

Para que os estagios de formac¢do docente ndo tenham em conta espacos
escolares contados por censos numéricos de salas/banheiros/funcionarios;
para que nao contem de sujeitos da educagao escolar com quem o contato nao
ultrapassa o mecanicismo de pesquisas de opinido; para que os relatos e
relatorios de estagio aumentem o ponto das coisas que contam nos cotidianos.

Para que os estagios efetivamente contem. E encantem.
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INTRODUGAO

A pandemia do novo coronavirus® tem sido uma das grandes situacdes-
limite na atual conjuntura. Atingiu o nosso pais no inicio de 2020 e ap6s pouco
mais de um ano do primeiro caso anunciado, nao ha sinais de trégua. A crise
sanitaria, aliada a uma crise politica e econ6mica, vem atingindo drasticamente

a area da Saude e limitando e/ou paralisando a atuacdo dos mais variados

8Ver mais em: <https:/www.paho.org/bra/index.php?
option=com_content&view=article&id=6101:covid19&Itemid=875#historico >
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setores, inclusive da Educacdo. No intuito de evitar aglomeracdes e transmissao
comunitdria em larga escala, as autoridades de satde recomendaram medidas
de isolamento e distanciamento social e, em marco de 2020 todas as escolas e
universidades foram fechadas. Diante da situa¢do singular, o campo educacional
vem buscando meios de reinvenc¢do das praticas pedagogicas. Professores/as e
demais trabalhadores/as da Educacdo, na medida do possivel, estdo buscando
superar e decifrar situa¢des-limite, encontrando e concretizando inéditos
vidveis - reinventando estratégias pedagogicas, reconstruindo curriculo,
didatica e avaliagdo - exercitando outras praticas e em outros espagos, como o
ensino remoto.

Neste periodo atipico da histéria, muitos tém sido os obstaculos no
contexto educacional movido pela necessidade de distanciamento social.
Levando em consideracdo que os momentos presenciais foram substituidos por
atividades online, através de plataformas virtuais até entdo pouco utilizadas
nesse meio, cabe destacar alguns obstaculos no contexto do Ensino Superior, a
saber: a pouca habilidade dos/as docentes formadores/as para utilizacdo desses
recursos; por vezes, a limitacdo dos/as discentes quanto ao manuseio e ao
acesso, em decorréncia também, da acentuacdo das desigualdades sociais
durante o periodo pandémico; assim como, a fragilidade da satude fisica e mental
dos sujeitos envolvidos nesse processo de ensinar e aprender no referido
contexto singular. Diante desses e de tantos outros obstaculos, cabe a seguinte
questao: é possivel encontrar o inédito viavel em tempos de pandemia?

O “inédito vidvel” trata-se de uma metafora presente na obra freireana’
que anuncia a construcdo de acdes que sao desenvolvidas a partir da
identificacdo de possiveis situacdes-limite - sdo as utopias possiveis. O inédito
vidvel é a utopia possivel, a busca pela sua concretizacdo tem a ver com os
anseios em esperancar. Esperancar para superar as situacdes-limite e
concretizar os inéditos viaveis. Esperancar é sonhar, mas acreditando nas
possibilidades reais da concretizacdo destes sonhos e encarando-os como

inspiracdo a intervencdo no mundo. As situagdes-limite, sob a oética freireana,

9A categoria “inédito viavel” emerge no pensamento freireano a partir da obra Pedagogia do
Oprimido.
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sdo os impasses, os desafios a serem superados. O desvelamento dessas
situacbes tem a ver com os encontros dos denominados “percebidos
destacados”, que na medida em que sao identificados como tais, sao suscetiveis
a transformacao. Freire (2011) aponta que:
Ao se separarem do mundo que objetivam, ao separarem, sua
atividade de si mesmos, ao terem o ponto de decisdo de sua atividade
em si, em suas relagdes com o mundo e com os outros, os homens
ultrapassam as “situa¢des-limite”, que ndo devem ser tomadas como
se fossem barreiras insuperaveis, mais além das quais nada existisse.
No momento mesmo em que os homens as apreendem como freios,
em que elas se configuram como obstaculos a sua libertacdo, se
transformam em “percebidos destacados” em sua “visdo de fundo”.
Revelam-se, assim, como realmente sdo: dimensdes concretas e
histéricas de uma dada realidade. Dimensdes desafiadoras dos
homens, que incidem sobre elas através de ac¢des que Vieira Pinto
chama de “atos-limite” - aqueles que se dirigem a superagdo e a

negacdo do dado, em lugar de implicarem sua aceitagdo doécil e
passiva (FREIRE, 2011, p. 125)

O movimento de decifracio das situagOes-limite impulsiona a
criatividade para pensar em estratégias de superacdo. “E a ‘leitura do mundo’
exatamente a que vai possibilitando a decifracdo cada vez mais critica da ou das
‘situacOes-limite’, mais além das quais se acha o ‘inédito viavel”” (FREIRE, 2011,
p. 147). O inédito viavel é, portanto, o desvelamento das possibilidades, e
encontra-las, segundo Freire (2011) é tarefa do educador e da educadora
progressista, independente dos obstaculos.

Nesse sentido, este estudo almeja anunciar relatos de experiéncias de
possiveis encontros e concretizagdes de inéditos vidveis neste periodo de ensino
remoto, revelando as perspectivas, os limites e os desafios enfrentados em
praticas curriculares no contexto do Ensino Superior, em componente curricular
no qual a docente estava acompanhada de trés discentes da graduagdo
participantes do projeto de monitoria e uma discente da pés-graduacao

realizando estagio docéncia.
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0 dialogo como um caminho propicio a possiveis encontros e concretizagoes de
inéditos viaveis no contexto do periodo de ensino remoto

O dialogo é a categoria fundante da Pedagogia de Paulo Freire e se
configura como um caminho de fundamental importancia para construir um
fazer pedagogico democratico. Por intermédio do dialogo, é possivel decifrar
situagdes-limite, bem como, encontrar e concretizar inéditos vidveis. Dialogar é
dar legitimidade as narrativas do outro, compreendendo suas singularidades e
diferengas. Trata-se de um exercicio reciproco entre os que escutam
atentamente e os que sao escutados respeitosamente, e isso ndo impede a
possibilidade de conflitos. Sendo o didlogo um recurso democratico, ha
consensos, mas também dissensos. Numa situacdo de aprendizagem orientada a
partir de relacdes dialdgicas, os sujeitos envolvidos descobrem o que sabem e o
que ndo sabem, compreendem a razdo de ser dos conhecimentos sistematizados
ao longo da histéria, bem como, sdo protagonistas na producao de outros
conhecimentos. O diadlogo inspira curiosidades, questionamentos e reflexdes,
assim como impulsiona as escolhas dos contelddos necessarios e significativos
na construgdo das politicas e praticas curriculares - € um meio de producao de
novas narrativas, assim como é também, um caminho para visibilizar e
questionar o silenciamento de algumas narrativas e o privilégio dado a outras
grandes narrativas, que sdo e tém sido consumidas como verdades absolutas ao
longo da histéria.

Através do didlogo é possivel ler e desver'® o mundo, percebé-lo sob
diversas oOticas, atuando criticamente e assumindo um compromisso em
transforma-lo. O diadlogo se configura, nesse sentido, como um meio de fazer

curriculo a partir dos principios democraticos.

0 didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes. Nao é

10 0O termo “desver” é um neologismo presente na obra de Manoel de Barros. O poeta
utiliza o termo no intuito de descrever o mundo sob outras 6ticas a partir do seu exercicio
criativo.
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também discussdo guerreira, polémica, entre sujeitos que nio
aspiram a comprometer-se com a pronuncia do mundo, nem a buscar
a verdade, mas impor a sua. Porque é encontro de homens que
pronunciam o mundo, ndo deve ser doagdo do pronunciar de uns a
outros. E um ato de criagio. (FREIRE, 2011, p. 111).

Enquanto um ato de criacdo a partir do encontro de sujeitos
comprometidos com o compartilhamento reciproco de pronudncias sobre o
mundo, o didlogo é um caminho propicio a producdo e problematizacdo do
conhecimento. Nesse sentido, utiliza-lo nas praticas curriculares no contexto do
Ensino Superior durante o periodo pandémico foi um encontro de um inédito
viavel, na medida em que emergiu como uma alternativa possivel para construir
um fazer pedagodgico mais democratico, considerando a singularidade do
momento. Sendo o didlogo um ato de criacdo, a forma de fazé-lo também pode
se configurar como um ato de criacdo e recriacdo permanente. Na experiéncia
de um periodo de ensino remoto, o fazer dialégico foi recriado consonante os
recursos viaveis - a roda de dialogo no formato circular do modo presencial
precisou ser substituida por um mosaico virtual. O desafio foi de fazer desse

mosaico, um espaco dialégico, um espaco de microfones abertos.

Reinvenc¢do e inovagdo na pratica pedagdgica: a construgdo coletiva como um
caminho propicio a superagao de situagoes-limite.

A excepcionalidade do periodo pandémico causado pelo Covid-19 exigiu
de todos/as a capacidade de reinvencdo e inova¢do na pratica pedagodgica. Nos
vimos diante da necessidade do distanciamento social e, no ambito educacional,
trouxe consigo uma demanda fundamental, aprender e ensinar dentro de um
novo modelo estrutural. A nova problematica consiste em refletir como garantir
educacdo de qualidade para todos/as em tempos de pandemia se utilizando do
ensino remoto, estratégia essa que requer mudancas nas praticas pedagogicas e
metodoldgicas para possibilitar a acessibilidade e compreensao dos conteudos
de forma satisfatoria e equivalente, por parte dos/as discentes.

Nado podemos deixar de registrar que o ensino remoto, de forma geral, é

segregador do conhecimento, considerando que ainda enfrentamos uma
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exclusdo tecnolégica em nosso pais. Bem como, ndo podemos deixar de pontuar
as dificuldades enfrentadas pelos/as docentes da educagdo basica e superior,
com a ampliacdo da jornada extensa de trabalho e as dificuldades na utilizagdao
das tecnologias digitais. Essa ultima, inclusive os/as discentes também
enfrentam.

De acordo com a Agéncia Senado (2020), dos/as discentes da rede
publica que estdo tendo aulas online, 26% ndo possuem acesso a internet e os
que tem, 64% respondeu que o celular é o equipamento mais utilizado para
acessar os materiais de estudos das aulas remotas. Pesquisa realizada pela
UFPB (2020), 34,4% dos/as discentes que responderam a pesquisa afirmaram
que ndo consideravam a velocidade de sua internet suficiente para realizar as
atividades de aprendizagem remotas e 45,05% nao se sentiam confortaveis em
utilizar ferramentas de comunica¢do remota. Mas ainda assim, com o avanc¢o da
pandemia, as 69 universidades federais do pais adotaram o ensino remoto como
alternativa.

Dessa forma, em termos metodolégicos, nos esfor¢gamos para
desenvolver no componente curricular, a constru¢do do ensino-aprendizagem
participativo, em busca da coletividade de todos/as os/as discentes no processo
de aprendizagem na sala de aula virtual. A dindmica das atividades foi toda
construida de forma coletiva e em grupos. A turma era formada por 61
discentes, que foram divididos em 09 grupos e cada monitora acompanhava 03
grupos mais diretamente, no apoio didatico para o desenvolvimento das
atividades e dando suporte operacional em relacao as plataformas utilizadas.

Realizamos atividades sincronas e assincronas, utilizamos como
ferramentas digitais e recursos: turma virtual do SIGAA, Google Meet,
Whatsapp, e-mail, Google docs, videos e arquivos digitais. Enquanto estratégias
pedagogicas e dialdgicas, utilizamos o estudo dirigido, webnarios e produgao
escrita (o que nomeamos de mini-artigo), sempre em grupos. As aulas sincronas
semanais eram conduzidas a partir das questdes propostas no estudo dirigido.

Dentre as estratégias pedagoégicas e dialogicas, o Estudo Dirigido foi

elencado como um elemento motivador para a abertura dos microfones,
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impulsionando a concretizacdo do inédito vidvel. O Estudo Dirigido, que
consiste em um roteiro de questdes elaboradas para orientar leitura e tem sido
tradicionalmente utilizado como cumprimento de requisito avaliativo no
contexto do Ensino Superior, passou a ter para a turma, um maior significado no
componente curricular durante o ensino remoto.

Sendo ponto de partida para iniciar as vivéncias pedagdgicas, o Estudo
Dirigido foi ressignificado, ocupando ndo tdo somente seu lugar como
cumprimento de requisito avaliativo, assim como, foi elemento motivador do
didlogo no processo de ensino aprendizagem através do mosaico virtual,
viabilizando reflexdes, problematizagdes e a producao do conhecimento.

O auxilio das monitoras'' e da estagiaria docente foi fundamental, tanto
para os/as discentes como para a docente. Elas auxiliavam no grupo de
Whatsapp, na turma virtual do SIGAA, na construg¢do das questdes para o estudo
dirigido, no planejamento das atividades, nos debates com a turma e nas
questdes das tecnologias digitais. Ou seja, nesse aspecto refletimos o que nos diz

o autor Cunha Junior:

Trabalhando de maneira critico-colaborativa, os alunos tém a
possibilidade de se tornarem agentes colaborativos. Dessa forma, ndo
é importante que um sujeito se torne apenas agente da atividade, mas
que, ao se tornar agente, possa também contar com a agéncia de seu
colega (CUNHA JUNIOR, 2017, p. 683).

Na atividade de monitoria e de estagio docente, além de dialogar entre si
e com os/as demais discentes da turma, as monitoras e estagiaria docente
discutiam as atividades de monitoria com a professora, de forma que todas as
partes interessadas podiam coletivamente buscar solug¢des conjuntas para os
problemas que surgiam. Nos reuniamos semanalmente para avaliar a semana e

planejar a seguinte. De acordo com Frison (2016, p. 135-136),

[..] o trabalho realizado em parceria entre professores e alunos ou
entre os proprios alunos ganha forga, principalmente no que diz
respeito a monitoria. Pressupde-se que ela pode contribuir para que
todos os estudantes aprendam, pois se acredita que o modelo
relacional e interativo estimula, de forma mais efetiva, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas.

11 Para conhecer um pouco sobre o surgimento da monitoria na educacio, acessar: DANTAS, O.
M. Monitoria: fonte de saberes a docéncia superior. Rev. Bras. Estud. Pedagog., Brasilia, v. 95, n.
241, p. 567-589, Dez. 2014.
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Assim, os métodos adotados no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, foram fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento
critico dos/as discentes relacionado ao conteddo das aulas, no qual foram se
envolvendo, o que permitiu elaborag¢des analiticas dos materiais utilizados,
consequentemente, desenvolvendo uma maior interacdo e participacdo nas
aulas de grande parte dos/as discentes.

E importante ressaltarmos que mesmo tendo avangos significativos,
considerando o momento que estamos atravessando, no processo de
aprendizagem da turma, tivemos diversas situagdes-limite a enfrentar por causa
do uso das tecnologias digitais, do acesso a internet, que as vezes ndo permitia
que os/as discentes participassem da aula até o final, dificuldades em acessar as
plataformas digitais, pois alguns discentes nao estavam familiarizados com tais
ferramentas.

Apesar de algumas destas ferramentas digitais estarem inseridas no
ensino presencial, como suporte opcional para as aulas, ainda se mostrava um
ambiente novo e de mudancas para muitos dos discentes, essa foi uma de nossas
situagdes-limite. O ensino presencial ndo demandava tanta necessidade de
utilizacdo de determinadas tecnologias e o ensino remoto depende
essencialmente do seu uso e compreensdo, exigindo de todos/as uma busca
maior pela transformacdo necessaria para se adaptar.

Nesse sentido, Cunha Junior (2017) ressalta a importancia da

transcendéncia para a formac¢ao dos/as discentes.

Para que uma atividade transcenda os parametros iniciais
estabelecidos e seja aplicada a novos contextos, sdo necessarios a
colaboracio e o envolvimento de todos os sujeitos de uma atividade,
bem como das pessoas indiretamente envolvidas nela. (CUNHA
JUNIOR, 2017, p. 685).

Essa relagdo de transcendéncia se da através das interagdes: professor/a
e aluno/a; aluno/a e aluno/a; e aluno/a e contetdo. Este movimento de troca é
0 que garante o desenvolvimento da aula e posteriormente a relacdo de

aprendizagem. Imaginem realizar atividade em grupo com pessoas que vocé
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nunca viu presencialmente antes e, possivelmente, ndo ver3, tudo que se tem é a
voz e uma foto (na maioria das vezes). Superar essa ndo representacdo da
presencga fisica e social, foi mais uma de nossas situagdes- limite, mas que com o
passar do tempo e a interagdo e auxilio das monitoras, foi sendo superada. A
atividade de monitoria se mostrou uma ferramenta eficaz no cotidiano da aula e
no processo de ensino aprendizagem, e nesse momento de ensino remoto ficou
muito mais evidente a importancia desse projeto de monitoria. Essa questao
reforca os ensinamentos de Paulo Freire (1996), quando afirma que nao é
possivel separarmos a atividade de ensino-aprendizagem, tanto professores/as
como os/as discentes precisam ser sujeitos construtores das atividades para

que possa existir interacdo entre as partes.

Consideragées finais

A conjuntura que estamos vivendo e que nos obrigou a migrar das
atividades/aulas presenciais para as plataformas digitais, esta exigindo de
todos/as capacidade de reinvencdo de maneira emergencial, o que nao esta
sendo facil. Essa capacidade vem de tentativas e erros, acertos e possibilidades e
tem se tornado um dos horizontes possiveis para darmos continuidade as
relagdes didatico-pedagdgicas nesse tempo de pandemia.

Destacamos a importancia do projeto de monitoria e da estagidria
docente nessa construcdo coletiva, bem como, dos/as discentes nessa
construcdo dialégica pautada no esperancar. Como ja dito, o inédito viavel é a
utopia possivel e a busca pela sua concretizagdo tem a ver com os anseios em
esperancar. Esperancar para superar as situa¢des-limite e concretizar os
inéditos viaveis (FREIRE, 2011).

Esperancar para superar a crise sanitaria, politica e econdmica que o pais
estd passando que, consequentemente, repercutira com muitas implicagdes no
ambito das politicas educacionais. Para Saviani e Galvao (2021, p. 39), o que se
desenha para o periodo pés-pandemia, em fun¢do dos interesses econdémicos

privados envolvidos é uma possibilidade de pressdo para generalizar a
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educacdo a distancia, como se fosse equivalente ao ensino presencial, e que isso
também, é consequéncia “da falta de uma verdadeira responsabilidade com a
educacdo publica de qualidade”. Os referidos autores ressaltam, e endossamos o
discurso deles, de que enquanto defensores da educagao publica de qualidade,
devemos “[...] resistir coletivamente aos ataques que sofremos, sem concessoes

e “puxadinhos pedagdgicos” (p. 45).
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Introdugdo

Ha cerca de um ano atras, no dia 17 de marco de 2020, chegava pela manha
para mais um dia de trabalho na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mesmo
que aquele nao fosse um dia como outro qualquer, tendo em vista a situacao que o
pais estava vivenciando desde o inicio do més de fevereiro e a expectativa em
relacdo a como a situacdo de emergéncia de saide publica causada pelo virus Sars-
Cov-2 atingiria o nosso pais. Desde o dia 03 de fevereiro de 2020 o Ministério da
Sadde havia emitido a Portaria N2 188 - GM/MS, declarando a emergéncia em
saude publica de importancia nacional em decorréncia da infecgdo humana pelo
novo coronavirus e no dia 26 de fevereiro houve a confirmacao do primeiro caso de
infeccdo pelo novo coronavirus no Brasil, na cidade de Sdo Paulo. No dia 11 de
marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou a situagdo de
pandemia; fato anunciado pelo Ministério da Saude, no mesmo dia, através da
Portaria N2 356/2020 - GB/MS, que estabeleceu as medidas para o enfrentamento
ao novo coronavirus no Brasil.

No ambito da UFPB havia sido criado um comité para debater agoes

institucionais de adapta¢ao as contingéncias e ainda ndo haviam sido amplamente
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divulgadas as orientacdes sobre a continuidade das a¢es de ensino, pesquisa e
extensao. No meio da manha daquele dia, chegou-nos a informacdo de que seria
expedida uma portaria pela Reitoria versando sobre a suspensdo das aulas
presenciais e de outras atividades que poderiam gerar algum tipo de aglomeragao
de pessoas. Até o final do dia, houve a confirmacdo de que nao s6 as aulas e
reunides presenciais estavam suspensas, mas que seria instituido o teletrabalho.

0 ensino presencial, em carater de excepcionalidade, havia sido autorizado
pelo Ministério da Educacdo a funcionar por meio das tecnologias de comunicagdo
e informacdo, garantindo, assim, a continuidade das suas atividades. No ambito da
UFPB, houve a orientagdo para se utilizar as salas virtuais do SIGAA para a
comunicagdo com as/os estudantes; e para disponibilizar materiais e atividades.
Cada professor/a encontrou uma maneira de comunicar-se com suas turmas, seja
por mensagem via noticias no SIGAA, através de e-mail ou nos grupos de
WhatsApp, a fim de informar como seria o contato com as/os estudantes daquele
momento em diante, com vistas a continuidade das atividades do periodo 2019.2
que estava em andamento.

Naquele momento, nem todas/os conseguiram encontrar com as/os
estudantes para explicar a situacdo pessoalmente. Alguns professores/as sequer
conseguiram ir até seu ambiente de trabalho para pegar materiais que precisariam
levar para casa, local que a partir daquele momento seria o novo ambiente de
trabalho.

Mesmo sabendo da gravidade da situacdo, uma pandemia mundial, uma
doenca ainda desconhecida, causada por um virus com alto poder de
transmissibilidade e que se espalhava pelo pais e pelo mundo e para o qual ainda
ndo havia remédios e vacinas, e que o tinico meio de conter a sua propagacao era o
distanciamento social; muitos/as acreditaram que as medidas de distanciamento
social durariam algumas semanas e a situagao seria controlada no pais.

Naquele dia 17 de margo de 2020, confesso que quando voltava para casa,
pensei que me despedia presencialmente por poucas semanas ou, no maximo, por

alguns meses. Nunca imaginei que mais de um ano se passaria e nds ainda
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estariamos em distanciamento social e em uma situagdo ainda pior do que a que
tinhamos em margo de 2020.

Daquele dia até hoje, muitos desafios, dificuldades, davidas e, também,
possibilidades e aprendizagens. Tivemos que reinventar nossas praticas, mesmo
sabendo que muitos de nés tinhamos conhecimentos de algumas ferramentas
tecnoldgicas e até ja faziam uso de alguns recursos dos ambientes virtuais de
aprendizagem. Mesmo assim, os desafios foram das mais diversas ordens. Sdao
alguns desses desafios e dificuldades que relato nesse texto, bem como as
possibilidades construidas e negociadas no processo. Narro, também, as
aprendizagens possiveis e necessarias para a reinvencdo da docéncia para atuar no
ensino remoto emergencial (ERE) ocorridas no contexto da pandemia da COVID-
19.

Antes, porém, de apresentar o relato de minha experiéncia, destaco o marco
normativo que orientou/vem orientando o fazer docente no atual contexto; e
algumas conceitua¢des necessarias para compreender as diferencas e adaptagoes
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em relacdo as outras modalidades de ensino
que conheciamos até entao.

Destaco, também, a importancia de o Departamento de Habilitagoes
Pedagégicas do Centro de Educacao da UFPB ter langado a convocagdo aos/as
professoras/as para o registro das experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e

gestao ocorridas no atual contexto.

Marco normativo que orienta o ensino remoto emergencial e o teletrabalho na
UFPB

Conforme afirmado anteriormente, tdo logo a OMS declarou a situacdo de
pandemia, o pais teve que tomar medidas para o combate e enfrentamento ao novo
coronavirus. Dentre as medidas adotadas, o isolamento social aparecia como
principal estratégia para a prevencdo da rapida propagacdo do virus, uma vez que
os dados mostravam a alta transmissibilidade e a grande quantidade de pessoas
infectadas que necessitariam de atendimento de alta complexidade e que

precisariam de Unidades de Terapia Intensiva (UTIs), o que indicava a
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possibilidade real de o sistema de saide entrar em colapso, diante da
impossibilidade de atender a uma grande parcela da populagdo ao mesmo tempo.

Como resposta as recomendagdes, o pais comegou a adotar medidas de
restricdo da circulagio de pessoas e evitar aglomeracdes. Em um primeiro
momento, a analise dos dados e as projecoes indicavam a necessidades de 3
semanas de isolamento social e que a situacdo poderia durar no maximo por 90
dias.

Pesquisas posteriores foram mostrando que a situagdo ndo seria controlada
em pouco tempo, pois era muito mais complexa do que se imaginava. A doenca era
grave, desconhecida, com sintomas, desenvolvimento e sequelas que se
apresentavam de modos diferentes em cada pessoa. Ndo havia remédios,
tratamento e nem vacinas. Estudos apontavam a mutac¢do do virus e o surgimento
de cepas mais transmissiveis e, talvez, mais agressivas (OMS, 2020; FIOCRUZ,
2020). As sucessivas ondas de contagio em muitos paises, além dos problemas
decorrentes das a¢des equivocadas de alguns governos e do negacionismo que
pudemos constatar em diversos paises, inclusive no Brasil, colaborou para que
mais de um ano depois de o novo coronavirus ter sido reportado pela primeira vez,
ainda estejamos imersos/as nessa pandemia e sem previsido de sairmos dela,
mesmo que existam vacinas, criadas em tempo recorde, vale salientar.

Em que pese toda essa situacdo, € preciso reconhecer que a suspensao das
aulas presenciais nas redes de ensino foram fundamentais para preservar a vida de
criangas, jovens e adultos estudantes, dos/as professores/as e demais profissionais
que atuam na educacdo brasileira, de forma direta, e de suas familias e outras
pessoas, de forma indireta.

Para manter o isolamento social, os sistemas de ensino lancaram mao de
algumas medidas, dentre elas houve a suspensao das aulas presenciais, suspensao
dos calendarios académicos, antecipagdo de férias ou recessos. Outros sistemas,
desde o inicio, substituiram as aulas presenciais por aulas remotas através de
meios tecnoldgicos. Tais agdes encontraram respaldo legal e normativo na Lei n°
13.979/2020, que determinou medidas para enfrentamento da COVID-19; nas
Portarias MEC n° 343, de 17/03/2020; n° 345 de 19/03/2020; n°® 395, de
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15/04/2020 e n°® 473, de 12/05/2020 e do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que trata
da Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da pandemia da COVID-19.

Na UFPB, a Portaria N2 90/2020 - GR/Reitoria/UFPB de 17 de margo de
2020, suspendeu as aulas presenciais, mas manteve o calendario académico 2019.2
que se encontrava em andamento (art. 19). Para tanto, estabeleceu no paragrafo
primeiro do referido artigo que “§ 12 O calendario da graduacdo ndo sera suspenso
e a carga horaria restante para o periodo 2019.2 sera realizado por meio de aulas
ndo presenciais, para fins de integralizacdo da carga horaria minima de 400
(quatrocentas) horas e dos 100 dias letivos previstos na LDB”; bem como instituiu
o regime de teletrabalho (Art. 14) para garantir a continuidade da rotina das
atividades técnico-administrativas.

Ainda sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas nao presenciais, a
Portaria N290/2020 - GR/Reitoria/UFPB orientava que “§ 22 Deve ser priorizada a
plataforma da Turma Virtual do SIGAA e, excepcionalmente, de outras ferramentas
virtuais (e-mail, Skype, Zoom Cloud Meetings, Hangouts Meet, Cisco Webex,
Whatsapp e outros) que possam ser utilizados para a realizacdo das atividades nao
presenciais”. A Portaria também orientou sobre a utilizacdo do SIGAA para a
realizacdo das provas finais e envio dos relatorios de estagio (que deveriam
considerar o percentual de carga horaria que ja havia ocorrido presencialmente
antes das atividades presenciais serem suspensas).

Naquele momento, alguns professores/as ja estavam familiarizados/as com
algumas das ferramentas citadas na Portaria, mas é preciso admitir que essa nao
era uma realidade para todos/as. Além do fato de que muitas dessas ferramentas
nunca tinham sido utilizadas pelos/as professores/as em suas aulas. Skype e Zoom
Cloud Meetings, por exemplo, costumavam ser utilizados em bancas de TCC e
defesas da p6s-graduagao ou webconferéncias nas aulas da EAD; mas nao eram os/
as professores/as que organizavam o acesso dos/as participantes nessas

atividades. Nesses momentos, era possivel contar com a participacio de
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servidores/as técnico-administrativos/as que atuavam nos setores responsaveis
pela realizacdo dessas atividades.

Assim, muitos/as tiveram que se adaptar a essa nova realidade e aprender
uma série de conhecimentos para poder concluir o periodo letivo em vigéncia e,
especialmente, os demais periodos letivos que vieram a seguir. Sao esses desafios e

as aprendizagens possiveis e necessarias que abordo no proximo tépico do texto.

Ressignificando a pratica docente

Desde marg¢o de 2020 até o momento da escrita desse texto, no contexto da
pandemia e através do ensino remoto emergencial, concluimos o periodo 2019.2
(em abril 2020), e foram ofertados os periodos suplementares 2019.4 (de 08/06 a
14/08/2020) e 2020.1 (de 08/09 a 16/12/2020) e, atualmente, esta sendo
ofertado mais um periodo suplementar - 2020.2 (de 03/03 a 19/07/2021).

Os periodos letivos foram aprovados como periodos suplementares
(Resolugdes CONSEPE/UFPB N2 13/2020; 19/2020; 35/2020 e suas alteragoes),
tendo em vista que no contexto da pandemia nao é possivel garantir a oferta de
todos os componentes curriculares de um periodo regular, bem como nao é
possivel cobrar a matricula obrigatéria dos/as estudantes.

A cada periodo letivo suplementar, novas necessidades surgiram e novos
conhecimentos fizeram-se necessarios. E, nesse processo, cada professor/a teve
que ressignificar a sua pratica docente.

Aqui relato ndo apenas a minha experiéncia e as minhas descobertas, mas
também o que fui vivenciando e observando nas conversas e partilhas com outros/
as colegas de trabalho do DHP e de outros Departamentos, em diferentes reunides,
formagdes e encontros virtuais ocorridos nesse periodo.

Eu e outros/as colegas que ja possuiam experiéncia em atuar em cursos EaD
ndo tivemos tantas dificuldades como outros/as tiveram. Mas, mesmo assim, houve
a necessidade de adaptagdo. A primeira dificuldade se refere a falta de
compreensdo de algumas pessoas no que se refere a EaD e ao ERE. Por isso, foi

preciso reafirmar as diferencas para que Coordenag¢des, Departamentos,
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professores/as e estudantes compreendessem que se tratava ndo apenas de uma
atividade excepcional, bem como possuia caracteristicas e organizacdo diferentes
das que ocorriam nos cursos EaD.

Desde 2007 que a UFPB oferece cursos na modalidade a distancia e muitos/
as professores/as atuaram e ainda atuam nesses cursos. E sabe-se que tais cursos
possuem normativas, organizacao e metodologias préprias. A Educagdo a Distancia,
de acordo com a Lei n? 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), é uma modalidade da educagdo brasileira. No documento oficial
mais recente que regulamenta o Art. 80 da LDB de 1996, o Decreto n? 9.057, de 25

de maio de 2017, define em seu Art. 12 a Educagdo a Distancia como

modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagio compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educacio que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, a Educacdo a Distancia configura-se como uma
modalidade que se define como “o aprendizado planejado que ocorre normalmente
em um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criagao do
curso e de instrucdo, comunica¢do por meio de varias tecnologias e disposi¢coes
organizacionais e administrativas especiais” (MOORE; KEARLEY, 2007, p. 2). Em
outras palavras, como enfatiza Rodrigues (2020, n.p.), na EaD temos “concep¢des
teoricas, fundamentos metodoldgicos e especificidades que sustentam, tedrica e
praticamente, essa modalidade”.

Ja o ensino remoto “[..] é uma possibilidade de relagdo de ensino aplicada
em situacdo emergencial, na modalidade de ensino presencial, visando a garantia
da aprendizagem dos académicos” (ANJOS, 2020, p. 232). E uma situagio
temporaria, pensada em um contexto emergencial, tendo em vista que assim que
essa situagdo passar as aulas voltam a ocorrer de forma presencial.

Nesse sentido, desde o inicio era necessario compreender que o ERE nao se
tratava de EaD, pois sdo diferentes, e ndo se tratava também de transpor as aulas

presenciais para plataformas virtuais. O ERE é uma alternativa temporaria para a
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garantia de que ocorram as atividades de ensino enquanto durar o distanciamento
social, mas que exige adaptagdo curricular. Por isso, foi/é necessario repensar a
pratica, pois as circunstancias e as novas ferramentas exigiram/exigem inovacoes
na organizacao e planejamento das aulas.

Em um primeiro momento a maioria dos/as professores/as usaram as
ferramentas da turma virtual do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), e-mail, WhatsApp e algum servico de video conferéncia.
Muitos acabaram optando pelo Google Meet, tendo em vista o acesso
proporcionado através do e-mail institucional, permitindo gravar as aulas para
disponibilizar para estudantes que faltassem aos momentos sincronos.

A organiza¢do das aulas em momentos sincronos e assincronos, como se
fazia na EaD, também ganharam uma organizacao diferenciada no contexto do ERE.
Na EaD os momentos sincronos das disciplinas ocorriam em momentos pontuais
do curso, como nas aulas presenciais, aulas sincronas por webconferéncia e
avaliagdes. E, mesmo assim, com certa flexibilidade, vez que em muitos casos essas
atividades eram organizadas nos Polos Municipais de Apoio Presenciais (PMAP), e
poderiam ndo atingir todos os/as estudantes de uma mesma turma ao mesmo
tempo. No ERE, no entanto, os momentos sincronos ocorrem em um tempo pré-
determinado, ou seja, tem data e horario pré-fixados, tendo em vista que precisam
ocorrer no dia e horario previamente definido para cada disciplina.

Nos primeiros dias apds a suspensao das atividades presenciais na UFPB, a
primeira tarefa foi enviar mensagem para os/as estudantes matriculados/as nos
componentes curriculares que ministrava no periodo 2019.2. Para cada turma uma
mensagem geral, enviada por e-mail para comunicar a suspensdao das aulas
presenciais e a continuidade da disciplina através da sala virtual do SIGAA. E na
turma virtual, uma mensagem mais especifica sobre como se daria a continuidade
das aulas naquele ambiente virtual de aprendizagem.

H& varios periodos eu ja organizava minhas salas virtuais do SIGAA e
cadastrava todas as semanas do periodo, informava os conteddos a serem

abordados em cada aula e, também, disponibilizava os textos e/ou links para o
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acesso aos documentos nacionais estudados nos componentes. Assim, para mim,
ndo houve dificuldade quanto a isso.

Porém o uso de plataformas de webconferéncia nao foi imediato. No inicio,
houve a recomendacdo de usar a plataforma Conferéncia WEB da RNP (Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa), no entanto, dias depois foi informado que tal
plataforma ficaria restrita para a utilizacao das reunides dos Conselhos superiores
e Conselhos de Centro. Assim, cada professor/a teve que usar outras plataformas e
a escolha se deu a partir do interesse e familiaridade de cada um/a.

A solucgdo inicial utilizada por muitos professores/as, e me incluo aqui, foi
gravar videoaulas para enviar para a turma com o objetivo de explicar o conteudo
da aula da semana. Eu, além de enviar os videos, senti a necessidade de abrir féruns
de discussdes para que os/as estudantes enviassem suas duvidas e observacoes
sobre algo relativo aos textos. As primeiras semanas foram de adaptacdo para
todos/as e muitos estudantes também tiveram que se familiarizar com o uso das
salas virtuais e das ferramentas tecnolégicas.

Nas orientacdes sobre as aulas subsequentes, para concluir o periodo letivo
em curso, havia a necessidade de informar aos/as estudantes como acessar a
informacgao na sala virtual, como enviar a tarefa, como responder na tarefa on-line,
e como enviar a mensagem no Foérum de duavidas, pois muitos ndo tinham
familiaridade com as ferramentas.

Para a gravagao de videoaulas, primeiramente fiz uso da gravagao de voz
nos slides do Power Point. Uma aprendizagem que ja possuia, mas que fazia tempo
que havia utilizado, o que exigiu leitura de materiais sobre o assunto e assistir
alguns tutoriais disponiveis no Youtube. Posteriormente, outras aprendizagens se
fizeram necessarias para poder gravar videos mais elaborados. Dentre as
aprendizagens, cito aquelas relativas a como gravar e editar videos e,
consequentemente, as aprendizagens referentes ao programa Schotcut, que passei
a utilizar para a edi¢do dos videos.

Nesse ponto, ndo podemos deixar de mencionar a importancia da internet e
do Youtube, pois muitos professores/as acabaram fazendo uso de videos ja

disponiveis, face a urgéncia de disponibilizar alguns materiais que estivessem
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prontos. E é preciso reconhecer que o Youtube tem sido de grande ajuda para
muitos professores/as brasileiros/as.

No planejamento para o periodo suplementar 2019.4 alguns cursos foram
disponibilizados para docentes e estudantes, a exemplo de “Ferramentas de Apoio
ao Trabalho Home-Office”, “Docéncia Digital e Estratégias Didaticas para o Ensino
Remoto” e “Moodle 3.8 para professores”, para os/as docentes, e do “Curso
Preparatorio para o Ensino Remoto da UFPB”, composto por 04 mo6dulos, ofertado
para os/as estudantes. Nesses cursos, muitos conhecimentos foram acrescentados
no que se refere as metodologias e ao uso de outras Plataformas que foram
disponibilizadas na UFPB e constituem-se como um ambiente virtual de
aprendizagem mais atrativo que a sala virtual do SIGAA, vez que essa possui
recursos mais limitados e outros nao totalmente desenvolvidos. Assim, optei por
adotar o Moodle Classes como sala virtual nos cursos livres e nas disciplinas dos
cursos presenciais que ministrei/ministro desde entdo. Muitos/as professores/as
preferiram continuar utilizando a sala do SIGAA, mas outros/as estdo fazendo uso
do Moodle Classes.

Um dos cursos ofertados para os/as docentes, mencionado anteriormente,
foi exatamente para proporcionar conhecimentos para a organizagdo das salas do
Moodle Classes. O curso apresentou o ambiente e os recursos disponiveis, e o passo
a passo de como montar a sala.

Como venho atuando em cursos EaD ha varios periodos letivos, fazendo uso
do Moodle h4 anos, nio tive dificuldades de montar a sala de aula no Classes, mas
compreendo a dificuldade que foi/tem sido para aqueles/as que nao faziam uso
nem da turma virtual do SIGAA, tendo em vista que no contexto de aulas
presenciais muitos professores usavam essa plataforma apenas para o cadastro do
plano de curso, registro das aulas, frequéncias e notas da turma. E ndo faziam uso
para envio de mensagens aos estudantes, disponibilizagdo de textos, videos ou
outros materiais para as aulas e, muito menos, para a realizacdo de tarefas de envio
de arquivos ou qualquer outro tipo de atividade.

E inegavel que diante da necessidade de isolamento social imposta pela

pandemia, professores/as, profissionais de diversas areas, publicas e privadas, e a
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sociedade de modo geral se viram diante da necessidade de fazer uso da internet e
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TICs) para garantir a
comunica¢do, manutencdo de vinculos, envio de informagdes e o compartilhamento
de recursos didaticos que, no caso da educacdo, permitiu a continuidade das aulas
por meio do ERE. Tal uso ndo ficou restrito ao ensino superior e tas demais etapas
da Educacao Basica, cada uma considerando as suas especificidades, langcaram mao
desses recursos para a continuidade do ano letivo 2020 e continuam fazendo uso
em 2021.

Sabe-se que a internet tem feito parte da vida das pessoas nos ultimos anos
e até criancas pequenas possuem familiaridade com alguns recursos tecnologicos
conectados a rede. Muitas familias ja possuiam internet em casa e faziam uso
através de computadores, notebooks, tablets, smartphones e até através de
aparelhos de televisao. No entanto, talvez nunca tivessem imaginado esses recursos
tdo necessarios como vimos em pouco mais de um ano. Da necessidade vieram os
desafios, pois em muitos lares um tUnico computador teve que ser partilhado por
muitos membros, com prioridade para aqueles que estavam utilizando para
trabalho e/ou estudos. Em algumas realidades os/as estudantes universitarios/as
acessam as aulas através de celular ou smartphone e isso exige do/a professor/a a
compreensdo de que precisa organizar atividades considerando essa realidade.

No que concerne aos professores, essa ultima observacao tem sido alvo de
reflexao e mudanga de postura. O mesmo ocorrendo no que se refere a elaboracdo
das atividades avaliativas. Nova linguagem, novos recursos, e um novo olhar se
fazem necessarios. Pensar e planejar atividades a serem respondias on-line, que
possam ser realizadas logo apds ou durante o estudo de um conteudo, parece fazer
mais sentido do que atividades pontuais no final de cada unidade. Tarefas mais
curtas também parecem ser mais indicadas do que tarefas longas. Atividades a
serem realizadas em grupo, atividades de producdo de materiais em audio e/ou
video, também se apresentam como mais atrativas para os/as estudantes. Embora
isso ndo seja verdadeiro para todos/as, pois muitos deles/as ainda preferem
atividades com as quais sdo mais familiarizados/as como producdo textual, com

envio de arquivo unico.
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E inegavel a necessidade de adaptacio e flexibilizacdo em relagio a uma
nova forma de ensino, bem como repensar a organizacao do seu trabalho de modo
a promover a aprendizagem dos/as estudantes em um contexto ndo presencial.
Duvidas e insegurancas tém sido constantes. As vezes as cameras fechadas nos
momentos de aulas sincronas pela Plataforma Google Meet, da a sensacdo de estar
falando sozinha. Por isso pensar estratégias de participagdo de todos/as nas aulas é
tdo importante. Nesse aspecto, tenho lancado mao de atividades de pesquisa para
que eles/elas apresentem o que encontraram, necessitando que exponham suas
aprendizagens e duvidas.

Muitas mudangas e o uso de novas ferramentas trouxeram a necessidade de
leituras e estudos, for¢ando, literalmente, a formag¢do continuada e em servico, que
tem ocorrido por conta prépria. Penso que nunca li tanto e tantas coisas ao mesmo
tempo, como o fiz nesse contexto da pandemia. Leituras sobre a pandemia, sobre a
infeccdo por COVID-19, sobre protocolos de seguran¢a, normativas para o ensino
remoto, ensino remoto, ensino hibrido; além das leituras sobre novas tecnologias e
como utilizar ferramentas especificas para utilizar nas aulas, e estudos sobre como
proporcionar um maior engajamento de estudantes nas aulas remotas.

Em relacdo as/aos estudantes, um desafio que tem se apresentado é a falta
de recursos. Muitas/os ndo conseguiram se matricular nas disciplinas, tendo em
vista ndo possuirem 0s recursos necessarios para o acesso ao ensino remoto. E,
para nds professores/as, encarar essa realidade de parte dos/as estudantes sem
acesso a Universidade nao tem sido uma realidade facil de lidar. Para quem
acredita e defende uma Universidade publica, inclusiva e com qualidade
socialmente referenciada, ndo da para fingir normalidade em saber que parte
dos/as estudantes estdao fora do processo formativo nesse contexto tao adverso.
Outras/os estudantes tém dificuldades em relagdo ao tempo, a organizacao didatica
que esse contexto exige e ao uso das ferramentas. Muitas estudantes sao mulheres
e maes e tém que dividir seu tempo com seus/suas filhos/as, afazeres domésticos e
as aulas remotas.

Outra questao dificil para se acostumar foi a falta de limites entre a vida

profissional e a vida pessoal, pois com o ensino remoto o trabalho invadiu nossas
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casas e passou a ocupar um tempo muito maior de nosso dia. Se a vida de
professor/a ja nos colocava em uma situacdo de trabalhar antes, durante e apos as
aulas; no contexto remoto esse antes e depois das aulas passou a ocupar um tempo
muito maior. Planejar as aulas e ministrar na realidade do ensino presencial é uma
coisa. Planejar uma aula, preparar materiais, postar na Plataforma, ministrar a aula
sincrona e depois fazer os procedimentos de arquivamento das gravacoes das aulas
para necessidades futuras, nao é tao simples como pode parecer a primeira vista.

Em linhas gerais, o atual contexto trouxe uma sobrecarga de trabalho e
ainda ha as demandas e cobrangas institucionais que aumentaram
consideravelmente. E ndo podemos esquecer os constantes ataques que os/as
professores/as, o servico publico e as Universidades vém sofrendo no atual
contexto. Ataques equivocados, maldosos e desrespeitosos que impactam
sobremaneira o nosso trabalho docente e a sanidade fisica e mental de muitos
colegas.

Enfim, muitas aprendizagens ocorreram nesse tempo, mas muitas ainda se
fazem necessarias. Alguns desafios foram/estdo sendo superados e outros
certamente ainda estdo por vir, tendo em vista o contexto complexo e incerto que

vivemos cotidianamente e com maior intensidade desde marco de 2020.

Consideragées provisorias

Esse texto apresenta um relato da experiéncia da autora frente ao
trabalho docente no contexto da pandemia da COVID-19 e ao ensino remoto
emergencial. Por se tratar de um relato de uma experiéncia que ainda esta
sendo vivenciada, as consideracdes apresentadas sdo provisorias. Talvez
quando o pais e 0 mundo conseguirem superar essa situacdo pandémica, seja
possivel rememorar os fatos aqui apresentados e enxergar mais possibilidades
do que desafios. Mas no momento da escrita desse texto os sentimentos e as
percepcdes  apresentadas foram as  possiveis de retratar e

perceber/compreender.
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Por isso reafirmo a importancia dessa iniciativa do Departamento de
Habilitacbes Pedagogicas ao convocar professores/as a escrever textos que
retratassem as experiéncias vividas em um contexto que nunca imaginamos
vivenciar.

Além do nimero de mortos que enlutam tantas familias mundo a fora, e
dos/as colegas de trabalho que perdemos no ambito da UFPB, os desafios postos a
cada dia nos convoca a lutar e fazer a nossa parte, através da educagao e de agdes
de ensino, pesquisa e extensao, para que um outro mundo seja possivel. Um mundo
com mais educagdo, ciéncia, ética e compromisso com a justiga social.

E para que esse outro mundo seja possivel, é necessario que professores/as
e estudantes de todo o pais possam, nesse contexto que ainda exige o
distanciamento social, acessar o ensino remoto emergencial. Acesso que passa pela
necessidade de politicas publicas que garantam os recursos tecnoldgicos e acesso a
internet; bem como faz-se necessario investimento em formacao continuada para
que os/as professores/as se apropriem do uso dos recursos tecnologicos em suas
aulas.

Por fim, cabe destacar que a necessidade de formacgao para o uso das novas
tecnologias da comunicagdo e da informagdo é urgente, pois a insercdo desses
recursos no ensino presencial, se eram necessarias antes, apds essa experiéncia
com o ERE ganham novos contornos. Tal necessidade for¢ca ndo apenas o repensar
da pratica docente individual, mas o repensar do trabalho coletivo em ambito
institucional, e traz demandas para a reformulagdo do curriculo dos cursos de
formacdo de professores, salientando, ainda, que tais demandas se colocam como

desafios para a formacgao de professores no Brasil e em outros paises.
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Introdugio
A formacao inicial de professores/as para atuar na Educacao Infantil (EI)
constitui-se um desafio, seja pelo formato dos cursos de Pedagogia que formam
profissionais generalistas, necessitando, portanto, abordar diversos campos de
atuacao de pedagogas/os (Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Gestdo, modalidades de ensino - Educacao de Jovens e Adultos e
Educacdo Especial e outras areas em que se fazem necessarios conhecimentos

pedagdgicos), conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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curso (BRASIL, 2006), seja pela propria especificidade do campo da EI, que
exige uma compreensdo de aspectos historicos, politicos, sociolégicos e
pedagdgicos do trabalho com a primeira infancia, sendo, portanto, um campo
vasto de conhecimentos a serem abordados.

Tal formacdo se apresenta mais desafiadora quando o contexto advindo
da pandemia da COVID-19 instala-se, impelindo-nos a pensar em outros
formatos metodologicos, dada a auséncia de encontros presenciais, medida
usada como estratégia para conter a disseminacdo do virus entre
professores/as, estudantes e suas familias.

Nessas circunstancias, apresentamos, neste texto, relatos de nossas
experiéncias como professoras do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), da area da Educacdo Infantil do Departamento de
Habilitacdes Pedagédgicas, os caminhos encontrados para que, nas condicdes
dadas, pudéssemos manter o cuidado com a qualidade das discussdes
apresentadas aos/as discentes, no tocante ao trabalho docente na Educacgao
Infantil, preocupagdo recorrente entre nods, uma vez que consideramos a
formacao inicial como etapa importante na constituicdo da identidade docente
do/a professor/a que podera atuar com criangas de zero a cinco anos de idade
(DCNEI, 2009).

Inicialmente faremos breves apontamentos das concep¢des que norteiam
e fundamentam nosso trabalho como professoras formadoras da area da
Educacao Infantil, e, em seguida, apresentaremos os caminhos encontrados para
o trabalho com os/as estudantes do curso de Pedagogia da UFPB, no qual somos

lotadas, como ja dito anteriormente.

O que fundamenta nossa pratica como professoras formadoras: breves
apontamentos

Primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacao Infantil possui
especificidades que temos o cuidado de considerar quando elaboramos nossos

planos de trabalho, a saber: o publico que atende, o que é ofertado as criancas,
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quais as formas de se trabalhar com tal grupo. Expliquemos cada questao

apontada.
As criangas da Educagio Infantil

Dividida entre o atendimento em creches (zero a trés anos) e pré-escola
(quatro e cinco anos), faz-se necessario considerar as especificidades de cada
grupo etario no que diz respeito as suas potencialidades, visando o seu
desenvolvimento em uma perspectiva integral, sem desconsiderar, contudo, o
contexto social que se inserem, bem variaveis como género, etnia e classe social
a que pertencem.

Assim, no trabalho com estudantes do curso de Pedagogia/UFPB, discutir
o processo de construgcdo social do conceito de infancia constitui tema
indispensavel, para que possamos entender a crianga na contemporaneidade.
Conforme preconiza o artigo 42 das Diretrizes Curriculares para a Educacao

Infantil no Brasil (BRASIL, 2009), também entendemos a crianga como

sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL,2009, s/p).

Nessa direcdo, concordamos com estudiosos do campo da Sociologia da
Infancia que apontam as criangas como atores sociais e produtores de cultura,
que atribuem sentidos e significados as suas experiéncias, que produzem e
reproduzem a cultura que estdo inseridos (SARMENTO;PINTO, 1997; CORSARO,
2002; SIROTA, 2001).

O curriculo da Educagdo Infantil

A perspectiva que nos guia quando discutimos o Curriculo para a
Educacao Infantil no processo de formacao inicial, contrasta com a ideia de lista

de conteudos a serem apresentados as criangas. De outro modo, entendemos
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que sdo as praticas sociais e as linguagens (BARBOSA, 2009) que devem nortear
o trabalho docente nessa etapa educativa, sendo as interacdes e a brincadeira
eixos norteadores da construcdo de suas propostas pedagogicas (BRASIL, 2009).

A partir de tais compreensdes, inserem-se as orientacdes metodoldgicas
dadas aos/as licenciandos/as do curso de Pedagogia. E, portanto, ancorados/as
no tripé do cuidar, educar e brincar que tais indicagbes sdo apontadas,
vislumbrando uma pratica em estreita relacdo com a vida cotidiana de bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas. Assim, “o alimentar-se, o lavar-se e
o vestir-se, o descanso, o controle do corpo, o brincar, o jogar e o explorar a si
mesmo e ao entorno” (BARBOSA, 2009, p. 83), entre tantas outras agdes, sao
consideradas praticas sociais e culturais constituintes do fazer docente na EI.

Para tanto, o uso de diferentes linguagens (corporais, artisticas,
simbolicas etc.) fazem-se necessarias para um trabalho de qualidade visando o
desenvolvimento da crian¢a de forma integral. Assim, permitir a expressao das
criancas a partir de suas falas, o cantar, o dancar, movimentar-se, desenhar,
pintar, usar fantoches, contar/ler histérias, usar materiais diversificados,
organizar os espacos internos e externos das institui¢des, constituem formas de
fazer através das quais as criancas podem ampliar o conhecimento de si e do
mundo que a cerca.

A partir de tais pressupostos, guiamos nossas propostas de trabalho com

os/as graduandos/as de Pedagogia, que apresentaremos a seguir.

Percursos metodolégicos no curso de Pedagogia/UFPB

Nado é propoésito deste texto esgotar as possibilidades de agdo junto
aos/as estudantes, mas apresentar alguns procedimentos utilizados durante o
ensino remoto, embora nao se restrinja a ele, sendo também de uso recorrente
nas aulas presenciais.

Durante as aulas remotas, foi preocupacao constante que as atividades
propostas gerassem participacdo dos/as discentes para que os/as mesmos/as

se sentissem implicados/as em seu processo de aprendizagem. Por isso,

68



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

lancamos mao de algumas estratégias metodoldgicas, a saber: leituras de livros
literarios infantis, historias de vida, oficinas literarias, leitura de imagens e
analise de charges .

A leitura de livros literarios infantis foi uma forma utilizada por uma das
professoras da area de Educacao Infantil, durante os encontros sincronos, para
dar inicio as atividades. Assim, livros de literatura infantil eram escolhidos e
lidos para a turma. Em outras oportunidades, eram os/as proprios/as
estudantes que realizavam tal leitura. Nesses momentos de descontracgdo, era
oportunizado a ampliacdo do universo cultural da turma em relagdo a literatura
infantil, ja que muitas das historias trazidas eram desconhecidas pela maioria.

Possibilitar tais momentos parte da compreensao da necessidade da
aproximacdo dos/as graduandos/as com a literatura, para que possam ser
capazes de contribuir na formacao de criancas leitoras. Desse modo entendemos
que

o repertorio cultural e as experiéncias de leitura das professoras sio
elementos decisivos para a garantia de uma mediacdo mais
apropriada, que aproxime as criangas dos livros de literatura e lhes
proporcione uma formacdo de leitores perenes (BAPTISTA, et al,
2016, p. 112)

Nessa mesma direcao segue a proposta das oficinas pedagdgicas,
especificamente a oficina de literatura infantil, de uma professora da area ja
referida.

Podemos atribuir o termo “oficina pedagogica” a Celestin Freinet, que no
inicio do século XX propds formas alternativas para a educagdo das criancas
oriundas das classes populares e/ou campesinas da Franca. Para o pedagogo
francés, essas oficinas poderiam envolver os/as docentes e os/as estudantes em
um trabalho participativo e motivante.

Devido ao periodo pandémico, a oficina foi adaptada para ser realizada
inteiramente de forma virtual com momentos de interacdo sincrona e
assincrona. Ancorados/as na perspectiva de Montavani (FARIA; VITA, 2014), foi

discutido o uso e a fung¢do dos livros, além do conhecimento sobre uma escolha

12 Importante destacar que, embora nossas propostas de trabalho tenham sido
elaboradas em conjunto, nem todas as estratégias metodoldgicas aqui apresentadas foram
usadas por todas as docentes da area da Educagio Infantil.
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adequada dos mesmos as diferentes idades das criancas'® e a forma de
apresenta-los.

Acdo importante foi a criacdo de uma pasta no Google Drive para
disponibilizar livros de literatura infantil (num total de 20), que deveriam ser
lidos por toda a turma'*. Dividida a turma em grupos de trés estudantes (sete ao
todo), promoveu-se discussdo acerca dos livros selecionados por cada grupo, a
idade das criancas para qual eles pensaram a leitura do livro e como seria o
produto da oficina.

A gravacgado de videos com a leitura das histérias escolhidas, foi a forma
indicada pela turma para apresentar suas producdes. Motivar e considerar
decisdes coletivas trata-se de uma postura pedagégica importante, ja que busca
implicar os/as estudantes no trabalho proposto. Especialmente com vivéncias
que envolvem oficinas pedagoégicas, exige-se de todos/as uma participagao
responsavel para que haja a produgdo de um trabalho coletivo.

Desse modo, a escuta, a participacdo, o estimulo ao desafio, a interacao
com o novo e a revisdao do conhecimento ja absorvido, possibilitaram produtos
diferentes dos realizados de forma presencial, mas, igualmente, com resultados
satisfatorios.

Apesar da proposta inicial ser apenas a gravacdo de uma pessoa lendo o
livro escolhido pelo grupo pensando nas faixas etarias escolhidas, os produtos
trouxeram formas criativas e diferentes de apresentar estes livros para as
criangas. Assim, dos sete videos enviados, apenas um grupo leu o livro de forma
regular. Os outros grupos utilizaram de diversos recursos como cenarios,
fantasias, criancas escutando a histéria (filhas de uma discente), fotografias e
imagens para contar a histéria e até a técnica de slow motion®™. Todos os videos
foram criados e editados pelos/as estudantes, que utilizaram diversos editores

de video e partilharam entre os grupos as experiéncias da sua construcao.

13 As faixas etarias eram: bebés de seis meses a um ano e de um ano a dois; criancas bem
pequenas de dois anos e de trés anos; e criangas pequenas de quatro e cinco anos.

14 No periodo presencial sdo utilizados mais de 50 livros na oficina.

15 “Slow Motion é o nome em inglés dado para o efeito de cimera lenta, muito usado no

cinema para criar tensdo ou ampliar momentos de climax” (https://www.techtudo.com.br)
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O resultado da oficina mostrou o envolvimento dos/as discentes com o
seu proprio processo de aprendizagem. Os momentos de reflexdo foram
importantes para que pudéssemos confrontar o que foi lido na teoria com a
construcdo da nossa pratica coletiva do saber.

A leitura de imagens e analise de charges foi um outro recurso
metodoldgico utilizado por uma de nés.

Na Unidade I do componente curricular Organizacdao e Pratica da
Educacdo Infantil abordamos aspectos conceituais e histéricos da constituicao
das criancas e das infancias, bem como do processo de institucionalizacdo da
infancia no Brasil.

Apés o estudo dos textos (BARBOSA, 2014; KRAMER, 2003; PASCHOAL;
MACHADO, 2009), que ampliam o debate acerca dos temas acima expostos, foi
proposto uma atividade de leitura de trés imagens que retratam as
representacdes de criancas e infancias ao longo do tempo.

Para a atividade foram selecionadas trés pinturas de diferentes periodos
histdricos: Imagem 1 - Pieter Bruegel (Século XVI - pintura de 1560); Imagem 2
- Diego Velasquez (As meninas - 1656) e Imagem 3 - Eugenio Zampighi - Pintor
italiano (1859-1944)%. As imagens representam a indiferenciacio entre
criancas e adultos, as criangas como “adultos em miniatura” e o “periodo da
paparica¢do” ou “periodo do mimo”, respectivamente.

Nado era proposito analisar as imagens em uma perspectiva artistica;
interessava utilizar a cultura visual, explorando suas possibilidades como
pratica formativa docente (SARDELICH, 2006). Assim, a leitura das imagens, a
partir da abordagem da cultura visual, permite um trabalho de compreensao
critica e pode ser utilizada em diferentes ambientes de aprendizagem, como
enfatiza Sardelich (2006).

O interesse da turma e o feedback positivo da atividade mostrou a

importancia de explorar os contetidos a partir de uma perspectiva diversificada.

16 As imagens citadas, podem ser encontradas nos seguintes enderegos eletronicos: Imagem 1 -
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Pieter Bruegel d. %C3%84. 066.jpg>; Imagem 2 - <https://
pt.wikipedia.org/wiki/As_Meninas_(Vel%C3%Al1zquez)> e Imagem 3 - <

https://rceliamendonca.com/tag/eugenio-zampighi/>.

71



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

Nessa atividade, foi solicitado que os/as estudantes analisassem as imagens e
relacionassem com as concep¢des de crianga e de infancia, aspectos discutidos
na Unidade I, fazendo referéncia aos textos estudados.

Na proposta, eles/as poderiam analisar uma tnica imagem ou as trés,
desde que fizessem com base no referencial teérico. A atividade gerou o
interesse e o envolvimento da turma, ja que a maioria analisou as trés imagens e
ndo apenas uma, com intensa participacdo acerca das mesmas durante a aula
sincrona.

Na mesma perspectiva da leitura de imagem, outra atividade realizada foi
o uso de charges. Para tanto, foi solicitada a analise de uma charge de Francesco
Tonucci (1997) conhecida como “cabideiro de crianc¢as”, tendo como base o
referencial tedrico estudado. Essa atividade também foi muito comentada e
praticamente todos/as os/as estudantes analisaram a charge relacionando com
a compreensdo de creche como uma instituicdo de carater assistencial,
concepg¢do que ainda permeia as representacoes sobre essa instituigao no Brasil.

Considerando a importancia da valorizacdo da experiéncia acumulada
dos/as discentes, um outro recurso metodoldgico utilizado, seja no ensino
remoto, seja no presencial, é o relato das trajetérias de vidas dos/as estudantes.
Assim, suas memorias de infancia, seus modos de brincar, as experiéncias
vividas nas institui¢des escolares, serviram como fonte importante no processo
formativo, ja que, “uma memoria que revele uma experiéncia significativa traz
possibilidades ndo sé de ressignificagdo do ja vivido, mas também de uma agao
no presente” (PENA, 2017, p.78).

Rememorar suas infincias, modos de brincar e as instituicbes que
frequentaram etc, é utilizado como recurso formativo por considerar
importante a “dimensao subjetiva, a voz dos sujeitos, ao que eles tém a dizer
sobre si e suas experiéncias, ao modo como interpretam sua existéncia”
(SANTOS; LIMA; SOUSA, 2020, p. 1638). Nesses itinerarios, questdes historicas,
culturais e sociais, entre outros aspectos da constituicdao do sujeito, tornam-se
elementos fundamentais para discutir a infancia contemporanea e a Educacgao

Infantil, com seus modos de fazer e pensar o trabalho pedagdgico com ela.
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As diversas experiéncias aqui apresentadas revelam a importancia de
realizarmos atividades diferenciadas nesse contexto de pandemia. Tendo em
vista que os/as estudantes ja estdo passando muitas horas na frente do
computador para a leitura e estudo dos textos e para as aulas sincronas,
percebemos que atividades que prezem pela participacao, a valorizacdo das
experiéncias e o uso de recursos variados, chamam mais a atencao dos/as
estudantes e contribuem para explorar e ampliar a compreensao dos temas que

envolvem o campo da Educacgdo Infantil.
Consideragdes finais

O ensino remoto, caminho utilizado pelos diferentes niveis educacionais
no Brasil, vem se constituindo um grande desafio para estudantes e
profissionais da educa¢do. Habituados aos encontros presenciais, com as
interacdes que lhes sdo proprias, nos deparamos com a necessidade de
encontrar alternativas ao nosso modo de pensar o trabalho docente. Com
frequéncia temos, do lado dos/as professores/as, a sensacdo de desconforto, ja
que a maioria dos estudantes sdo resistentes a ligar suas cameras, o que
possibilitaria um sentimento de menos distanciamento, ja fisico, agora também
subjetivo.

E assim que nés da area da Educacéo Infantil do Curso de Pedagogia do
CE/UFPB, considerando as especificidades dessa area, no afa de possibilitar
discussdes que pudessem apontar aquilo que consideramos inegociaveis
quando se trata do atendimento a pequena infancia, nos sentimos impelidas a
nao nos furtar, diante de contexto tdo adverso, a pensar alternativas para
possibilitar o encontro com temas de grande relevancia, buscando uma maior
compreensdo por parte dos/as estudantes do papel da Educacao Infantil e sua
importancia para as criangas que a frequentam.

Nossas propostas, portanto, estdo alicercadas numa compreensdo de

exercicio docente que preza pela escuta, didlogo e comprometimento com uma
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formacdo em que possamos ser referéncia de praticas para além do ambito

universitario. Eis o nosso empenho e busca constantes.
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Linhas iniciais

Este texto assimila um conjunto de elementos produzidos no contexto de
nossas experiéncias de ensino na gradua¢do e na poés-graduacdo, durante o
periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) ocorrido em virtude da pandemia
de COVID-19. Tal como o titulo sinaliza, a abordagem que organiza o texto
baseia-se em uma reflexdo de carater vivencial que encontra lugar em uma
didatica engajada na pratica como l6cus de producao de saber pedagogico. Dada

a complexidade dos condicionantes que atravessaram as praticas docentes em
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um contexto de vida e de trabalho impactado pela crise pandémica, extrair das
experiéncias licdes que registrem apostas para o momento presente na logica de
que o saber resultante da atitude reflexiva amplia os horizontes da a¢do consiste

em um exercicio que denominaremos, aqui, de escrita didatica.

A escrita didatica sistematiza e registra o movimento de apropriacao
intelectual pelo/a professor/a do seu trabalho como formador/a. Isso supde, de
um lado, a constru¢do de um olhar sensivel as dimensodes que fazem do ensino
um fenémeno complexo e, de outro lado, uma certa orientacdo inventiva e
inovativa que, com base na compreensao critica do que pensamos e fazemos no
campo das escolhas pedagogicas e suas consequéncias, abre caminho para

experimenta¢des individuais e colaborativas.

Nao divergindo da imensa maioria de profissionais da Educag¢do Superior
do pais, fomos levados/as a assumir agendas institucionais de trabalho remoto
em condi¢cOes quase sempre nao ideais. Mesmo assim, as institui¢cdes educativas,
especialmente as universidades publicas, tornaram-se cenarios de experiéncias
plurais que buscaram permitir a construcdo de oportunidades formativas,
levando em conta a real situacao de desigualdade de acesso e uso de tecnologias
por parcelas significativas de estudantes, os impactos econémicos e culturais
resultantes das medidas de isolamento e distanciamento social e as implicacgdes,
na saude mental de professores/as e estudantes, da atmosfera de morte, dor e

medo que se instalou no pais.

Entendemos que a Didatica, como campo de conhecimento
comprometido com a qualidade pedagégica e social dos processos de ensino
(ALVAREZ MENDEZ, 2001), assume um lugar importante na reflexdo e na
tomada de decisdes em torno do que é possivel fazer para que as experiéncias
que tém se dado criem condi¢des favoraveis a aprendizagem, reconhecendo o
carater emergencial do Ensino Remoto (SEVERO, 2021). Esse é um aspecto
importante de ser assinalado haja vista as tentativas orquestradas por setores
neoliberais de emplacar o Ensino Remoto como modus operandi pés-pandemia.

Por essa razdo, desde logo assumimos que as licdes didaticas das quais nos
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ocupamos neste texto ndo alinham-se a logica eficientista que se explicita na
cobranga por padroes de performance desconectadas das condi¢cdes reais de

vida e de trabalho de professores/as e estudantes.

Aprender a ensinar remotamente: desafios didaticos

A pandemia e o Ensino Remoto Emergencial nos péem questionamentos
sobre como ensinamos e aprendemos; sobre o valor das experiéncias formativas
para enfrentamentos criticos a desinformacao que cerca a prépria pandemia;
sobre o sentido de uma Pedagogia orientada a vida, a solidariedade e a luta
contra a necropolitica’’. Ensinar e aprender sio acdes carregadas de vida; nio
se ddo fora das relacbes existenciais que nos situam como sujeitos no/do
mundo. Inserir essas questdes no campo da Didatica é uma aposta para
construirmos uma inteligéncia reflexiva acerca do nosso trabalho e da nossa
condicdo como profissionais da educagdo e, no sentido mais amplo, do

desenvolvimento humano, como propde Formosinho (2010).

Tal condi¢do é dinamizada por processos permanentes de construcdo
identitaria e desenvolvimento de saberes e capacidades profissionais, aspectos
constitutivos da nocdo de profissionalidade. Como outras profissées do
desenvolvimento humano, a profissionalidade docente molda-se nas relagdes
estabelecidas pelo/a professor/a com os saberes, as praticas, os sujeitos e os
contextos de sua acdo profissional. Por meio dessas relacdes, é possivel
estabelecer perspectivas sobre ser/estar docente a partir do que se concebe
como qualidades que devem constituir a a¢do profissional no marco das
intencionalidades que os/as professores/as assumem para si mesmos/as. A
profissionalidade manifesta, portanto, o modo pelo qual o/a professor/a
concebe a si mesmo/a e a sua acao a partir de referéncias pessoais e sociais que

dao sentido as suas escolhas e a forma pela qual se engaja na profissao.

17 Necropolitica é o termo cunhado por Achille Mbembe, inspirado no conceito foucaultiano de
biopoder, para referir-se ao exercicio de poder politico utilizado para decidir acerca de quem
pode viver e quem deve morrer (MBEMBE, 2019).
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Como a pandemia e o ERE foram sendo significados pelos/as
professores/as? Que demandas puseram-lhes? Como o quadro de referéncias
com as quais os/as professores/as operam seu pensar e seu fazer, como praxis,
assimilou os desafios de ensinar remotamente? Essas sdo questdes relevantes
por abrirem espacgo para reflexdes em torno de como apre(e)ndemos a ensinar
em circunstancias que desafiam os nossos modos habituais de organizar

situacdes de aprendizagem e relagdes com o conhecimento.

Os ambientes virtuais sdo propicios para praticas didatico-curriculares
que dinamizem a interacdo entre os sujeitos e os objetos de aprendizagem.
Contudo, observamos, entre docentes e discentes, para além das dificuldades
econOmicas e operacionais de acesso e uso, respectivamente, de ferramentas
tecnolégicas, uma sensivel dificuldade de adaptacdo das agendas de ensino e

aprendizagem as circunstancias da interagdo em ambientes virtuais.

Nesse sentido, um primeiro desafio didatico é a cultura de uso das
tecnologias aplicadas a educacao. O desenvolvimento curricular por meio do
ERE parece, em muitos casos, decorrer da transposicdo mimética do modo de
ensinar presencial aos ambientes virtuais. Professores/as incomodam-se por
passarem horas diante de telas com pouca interatividade com discentes (quase
sempre resumidos a janelas sem imagem nem audio) e estes alegam cansaco,
fadiga fisica e mental, dificuldade de concentracdo e outros fatores que
prejudicam seu desempenho. Além disso, falhas na conexdo atrapalham a
participacao integral dos/as estudantes criando ruidos na comunicac¢do, entre

outras limitacgdes.

Nao acreditamos que a sala de aula presencial assegure que esses fatores
ndo incidam na aprendizagem. Ao contrario, talvez estejamos habituados/as a
um modus operandi que os invisibiliza por tras da ideia naturalizada de que, ao/
a professor/a universitario/a, cabe dispor o conhecimento e, ao/a estudante,
desenvolver estratégias de alcance e assimilacdo de temas que, por vezes, sdo

tratados de forma demasiadamente erudita, livresca e pouco dialdgica.
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Deriva dai um segundo desafio: a mediacdo do engajamento académico.
Compreendido como implicacdo pessoal ativa em processos de aprendizagem
com base na construcdo de sentido para o qué se aprende e o porqué de se
aprender, o engajamento estd condicionado a fatores institucionais,
psicossociais e didaticos (VITORIA et al, 2018). Do ponto de vista didatico, é
possivel estimula-lo com uma postura pedagogicamente mais disponivel a
interesses, ritmos e expectativas dos/as estudantes; com praticas de
comunica¢do mais dinamicas, envolvendo acompanhamentos enriquecidos com
visdo positiva acerca do percurso de aprendizagem; com a utilizacdo de
metodologias que mobilizem a participagdo do/a estudante desde o
planejamento a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, valorizando sua
autoria; fortalecendo vinculos pedagégicos mediante espagos/tempos de

celebracao das oportunidades de ensinar e aprender coletivamente.

Precisaremos ser honestos/as no tratamento a essa questdo. Ndo é
incomum depararmo-nos com estudantes que nao desenvolvem niveis
significativos de engajamento académico, o que lhes permitiria uma melhor
adaptacdo e desempenho no ERE. Porém, nem sempre isso decorre da auséncia
de mediacoes didaticas pelo/a professor/a. HA um numero significativo de
estudantes em cursos de licenciatura, nosso l6cus de atuacdo, que ndo desejam
estar ali. Seu ingresso e permanéncia no curso ndo sao motivados por um
projeto pessoal e profissional que se associa a especificidade da formacao
recebida. Eles/as ndo se conectam ao curso, ndo se conectam as aulas. Estdo nas
salas virtuais com microfones e cameras desativadas; nao participam das
agendas de aprendizagem; possuem carater fantasmagorico ou alienigena, pois,
as vezes, aparecem quando instrumentos avaliativos sdo aplicados, quase
sempre sem dominio de repertoério especifico do curso. Para eles/as, o melhor
seria que o ensino remoto perdurasse para preservar esse carater. Por nao se
identificarem com o curso/profissao, ndo se engajam em praticas de estudo;
tudo parece-lhes enfadonho e inoportuno. O desengajamento explica-se, nesses

casos, pela auséncia de sentido e de disposi¢do para construi-lo.
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Um terceiro desafio é o desenvolvimento da inteligéncia didatica. Nao sao
poucos/as os/as professores/as universitarios/as que manifestam desprezo
quanto ao saber didatico em detrimento da expertise que possuem em seus
campos de atuacdo especifica (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Parece-nos
inconcebivel que, como professores/as-formadores/as sejamos, nés
mesmos/as, a manifestar tal desprezo, afinal a Didatica é um elemento

estruturante do que somos e fazemos; ou nao nos assumimos formadores/as?

Em meio a situagdes que deslocam nossos modos habituais de pensar e
praticar a docéncia, é fundamental interpelar nossas apostas metodolégicas
didaticamente. Isso exige que haja um esforgo de professores/as em registrar e
sistematizar uma memdria didatica das estratégias praticadas, durante esse
periodo de ERE, por meio de diarios, notas de experiéncia, cartas, painéis
colaborativos etc. E importante que o planejamento da acdo pedagdgica se
subsidie sempre na avaliagdo do que foi feito até entdo. Nesse sentido, os
registros auxiliam na recuperacao de elementos para respaldar a abordagem de
questdes e dilemas didaticos envolvidos no momento da definicdo de uma
estratégia de acdo, de modo que os momentos de planejamento transcendam a

simples intuicdo como fonte de decisao.

A cultura do registro e sistematizacdo das experiéncias cotidianas
favorece a pratica da investigacdo didatica da sala de aula. Essa investigacdo se
origina na acdo de um/a docente implicado/a na melhoria do seu saber/fazer,
atento/a ao dinamismo das circunstancias que atravessam o fendémeno do
ensino e consciente de que suas escolhas desdobrar-se-do em um maior ou
menor nivel de éxito, especialmente no contexto do ERE, no qual a
aprendizagem demanda ser pensada ndo como um acontecimento que se da
exclusivamente em um espac¢o concreto, a sala de aula, nem em um tempo pré-

determinado, o da exposicao do/a professor/a.
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Li¢Ges didaticas sobre a organizacgao do trabalho pedago6gico no Ensino Remoto
Emergencial

Além de desafios, o exercicio da docéncia no ERE nos colocou diante de
licoes didaticas importantes, as quais nos possibilitaram repensar elementos
estruturantes do trabalho pedagégico. Nesse contexto, ndo cabe a simples
transposicdo de sequéncias didaticas e estratégias metodoldgicas utilizadas nas
aulas presenciais para o formato remoto, o que nos obrigou a rever, ressignificar
e reorganizar nossas formas de ser e estar professor/a, além das nossas formas

de planejar, mediar e avaliar.

7

A Primeira Licdo que o ERE nos traz é em relagdo ao planejamento
didatico. O planejamento, como etapa do trabalho docente que visa organizar a
acdo educativa em um movimento entre o que temos e o que queremos e
podemos fazer, possui como uma de suas caracteristicas a flexibilidade
(GANDIN; CRUZ, 2006). No ambito do ERE, as condic¢des de ensinar e aprender
mudaram, demandando exercitar, ainda mais, a nossa capacidade de flexibilizar
e, também, de elencar prioridades, evitar improvisos, estabelecer caminhos e
estruturar didaticamente o conteddo, considerando as condi¢des concretas de

aprendizagem nesse contexto.

Assim, compreendendo as aulas como espacgos de aquisicdo e construcao
coletiva de conhecimentos, a elaboracdo de planejamentos didaticos que
acionem estratégias metodologicas para promover interacdo, trocas e
aprendizagens torna-se indispensavel. Planejamentos em ERE precisam
considerar a necessidade de estratégias sincronas e assincronas, objetivos
didaticos adaptados a esse cenario, estratégias metodologicas diversificadas e

atividades avaliativas adequadas.

A Segunda Licdo didatica aprendida com o ERE é a mediagdo pedagdgico-
didatica que, em espacos educativos ndo presenciais, demanda a utilizagdo de
estratégias que estimulem a participacdo e a aprendizagem ativa dos/as

estudantes nas atividades sincronas e/ou assincronas. Tais estratégias precisam
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mobilizar a criacdo e a aprendizagem ativa, considerando os processos
subjetivos de aprendizagem, ofertando diferentes estimulos para despertar,
nos/as estudantes, a curiosidade e o interesse de aprender. A propria dimensao
temporal da aula também precisa ser ressignificada, pois nas aulas remotas a

concentragdo, tanto de docentes quanto de discentes, tende a durar menos.

E importante, ainda, “aprender a utilizar criativamente os aportes da
informatica, em nome de um saber criativo e elaborado no momento do ensinar-
aprender” (BRANDAO, 2019, p. 19). Nesse sentido, cabe utilizar ferramentas
para a escrita colaborativa, produc¢do de mapas mentais, jogos educativos,
lousas digitais interativas, videos, podcasts e tantas outras ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, muitas, inclusive, gratuitamente. Cabe, também,
utilizar estratégias pedagdgicas mais convencionais, desde que se abram
possibilidades de problematizacdo e reflexao critica dos contelddos estudados.
Sugerimos que sejam ofertados materiais de apoio e complementares para que
os/as estudantes possam ampliar seu repertorio de conhecimento acerca dos

conteudos estudados.

A Terceira Licdo trazida pelo ERE é em relacdo a avaliacdo. Lembramos
que avaliar a aprendizagem ndo comeg¢a nem termina quando atribuimos uma
nota aos/as estudantes (FERNANDES; FREITAS, 2007). Da mesma forma que
ndo podemos transpor o planejamento e as estratégias metodologicas
presenciais sem as devidas adaptacdes as atividades desenvolvidas
remotamente, também ndo podemos manter os mesmos instrumentos e
critérios de avaliacio. E preciso adequar as atividades avaliativas ao contexto do
ERE, valendo-nos, assim, das vdrias ferramentas disponiveis nos ambientes
virtuais de aprendizagem, dos quais nos utilizamos, ou podemos até mesmo
langar mao de instrumentos mais classicos, como provas e semindrios, desde

que adaptados a esta nova realidade.

No ERE, assim como nos processos educativos presenciais, é preciso
explicitar, desde o inicio, quais instrumentos e critérios de avaliacdo serdo

aplicados. No caso de realizar algum ajuste nos instrumentos e critérios
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apresentados inicialmente, é necessario pactuar novamente para que os/as
estudantes nao tenham duvidas acerca do que sera considerado em sua
avaliacdo. No ambito do ERE, é interessante que os instrumentos e critérios de
avaliacdo sejam tanto explicitados oralmente quanto estejam disponiveis em
local de facil visualizagdo no ambiente virtual de aprendizagem, para que sejam

acessados sempre que necessario.

Considerando o contexto de excepcionalidade do ERE, sugerimos a
diversidade de instrumentos de avaliacdo, flexibilizacdo das datas para
envio/postagem das atividades, elaboracao de documentos/roteiros detalhando
0 que se espera, em termos de desempenho dos/as estudantes, para cada
instrumento. Vale destacar que flexibilizar, diversificar, explicitar, dar outras
oportunidades nado significa abrir mdo da qualidade do ensino ofertado, ao
contrario, espera-se, com isso, que os/as estudantes possam ser avaliados/as de
modo justo e que, assim, se sintam comprometidos/as com seu proprio

desempenho e aprendizagem.

Para concluir e ndo terminar: rumo a uma outra normalidade pedagégica

Parece-nos 6bvio que o ERE tem apresentado novos desafios para
professores/as e estudantes, apontando para outra normalidade pedagodgica. O
uso de ambientes virtuais de aprendizagem passou a fazer parte do cotidiano
educacional e, ao que tudo indica, permanecerdo - ainda ndo sabemos com qual
intensidade - quando a pandemia passar. Esse processo tem sido muito
desafiador - para alguns mais do que para outros/as - e ndao cabe romantiza-lo
ou deixar de problematiza-lo, uma vez que, a partir dele, as desigualdades

sociais e educacionais de professores/as e estudantes foram intensificadas.

A pandemia tem nos desafiado coletivamente a encontrar estratégias
educativas que nos permitam exercer a docéncia, desde o interior de nossas
casas, aprendendo a dar aulas sincronas, a utilizar ambientes virtuais e
ferramentas tecnoldgicas voltadas a educacdo. Aprendemos a planejar e a

avaliar nesse contexto, assim como a compreender que a transposicao didatica
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pode ser realizada de distintas formas. Todo esse processo tem aspectos

positivos e outros nem tanto.

Certamente, no “pds-pandemia”, quando algum tipo de (a)normalidade
voltar a ser estabelecida, serd necessario encontrar caminhos para superar
desafios antigos - e anteriores ao ERE - como a fragmentacdo de curriculos e
conteudos, a distancia entre teoria e pratica e a fragil formacao pedagogico-
didatica de docentes que atuam na Educacdo Superior, para dar alguns
exemplos. Apesar disso, ndo podemos negar que o ERE nos trouxe potentes
aprendizagens, muitas das quais continuarao a ser utilizadas, especialmente as
que concernem ao uso de recursos tecnoldgicos para enriquecimento

metodoldgico das praticas de ensino.
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Aviso aos navegantes

()

Se existe alguém na linha
Se tem alguém no ar

Por favor responda agora
Nao me faga esperar

H4a uma certa urgéncia
Ald, informagao?

Aqui sou eu sozinho

Do outro lado nio sei, nao!

()

Lulu Santos

Abrindo janelas reais e virtuais

O simbolo do sistema Windows, em particular o Windows 10, que é
predominante na atualidade nos novos computadores da Microsoft, parece
nunca ter sido tdo apropriado para representar, mais do que a marca de seu
fabricante, o registro de uma época caracterizada pela oferta da educagao on-
line e pelo modelo laboral home office.

Os retangulos brancos, chapados, em perspectiva, parecem representar a
transparéncia dos vidros de uma janela que, por sua vez, é demarcada

visualmente pelo azul de suas divisdrias em cruz, que se confundem com o azul,
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também chapado, da suposta parede que a sustenta ao fundo. Mas, por nao
possuir limites nem perspectivas evidentes, tal parede pode querer representar
algo a mais que isto, por exemplo, o0 nosso proprio planeta, afinal Yuri Gagarin ja
nos informou ha 50 anos, durante o periodo inicial da corrida espacial, que “a
Terra é azul”. Assim, tal janela estilizada simbolizaria o fato de estar disposta e
acessivel ao debrugar de todo mundo e voltada para o mundo todo.

A traducdo literal da referida marca registrada é “janelas”,
provavelmente tendo sido escolhidos nomes e simbolos para representar
metaforicamente o que ocorre com o usuario que se vé diante da tela de um
computador desktop ou de um mobile, sobretudo, quando estd conectado a
grande rede mundial de computadores: é como se abrisse uma, ou melhor,
varias janelas para o mundo, para muito além do ambiente fisico em que se
encontra.

O fato do simbolo do Windows ser um retangulo, subdividido por outros
quatro retangulos menores, sobre um retangulo bem maior azul, nos remete
atualmente com o advento da “massificacdo do ensino remoto” ndo sé para as
possiveis janelas de nossas casas, suas divisorias e seus vidros, mas também
para as diversas janelinhas que se abrem nas plataformas de compartilhamento

de salas virtuais de aulas e/ou de reunides.

Figura 1 - Logo do Windows 10 da Microsoft - 2016

BE Windows 10

Fonte: https://www.microsoft.com/pt-br
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Figura 2 - Aula de Politica Educacional da Educagdo Bdsica - Pedagogia - Google
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Fonte - Print de tela da Prof.2 Virginia de Oliveira Silva

Pensando na existéncia de uma possivel ética coletiva e planetaria, torna-
se imperiosa a necessidade de se exercer o isolamento social neste periodo
pandémico a que estamos atravessando, para que se efetivem, ao mesmo tempo,
o cuidar de si e o cuidar de todos. Assim, é inegavel que os processos de
educacdo remota e do labor home office sejam considerados uma saida possivel,
tanto para se dar continuidade ao mundo do trabalho (para ndo sucatear a
economia local, estadual, regional, nacional, continental ou mundial, bem como
para se promover certo grau de “normalidade” aceitavel as questdes académicas
das diversas etapas educacionais. No entanto, como aponta o mito de Jano, as
portas (e, por extensdo, as janelas) possuem, pelo menos, dois lados. Assim,
também a relagio humana com a tecnologia, tem seus lados positivos e
negativos.

Nao é de hoje que se celebra o carater de acessibilidade gestado pelo
processo de inovacgdes tecnoldgicas, mais especificamente das tecnologias da
informacdo. Tal elogio refere-se a concepc¢do de que esse novo cendrio interativo
conectaria o mundo como um todo, esmaecendo as fronteiras bem delimitadas
das nagoes, tornando a comunicag¢do mais agil e deixando o acesso a informacao
cada vez mais facil e acessivel a um maior nimero de pessoas possivel.
Entretanto, essa nova realidade vislumbrada da janela digital é também seletiva,
uma vez que ndo conecta a todas e todos de maneira semelhante. Sempre ha a

outra face da moeda, e essa nova realidade também é assimilada (e incentivada)
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pelo capitalismo que também se reinventa e se reestrutura, usando esse aparato
técnico a seu favor (CASTELLS, 2000).

Vé-se, entdo, que se torna tarefa complexa avaliar esse panorama, dada a
multiplicidade de leituras possiveis. Talvez um bom ponto de partida para essa
tarefa seja aquele que rejeita tanto a visao totalmente pervasiva e demonizada
da era informacional, agindo exclusivamente a favor do capital, como também a
no¢do que aceita, inocentemente, o elogio e a superestimacdo dedicados ao
presumido carater libertdrio e ao pretenso potencial de acessibilidade deste
tempo.

E notério o fato de que a pandemia tenha acelerado as “remotizacdes”
dos processos de ensino e de trabalho, fatores perseguidos ha tempos pelo
grande capital, mas que em situagdo extra pandémica demoraria mais alguns
bons anos para se concretizar na pratica. Os empresarios do ensino privado, por
exemplo, viram nesse fato um importante nicho de exploracdo econdmica,
pagando muito pouco e uma Unica vez aos seus professores horistas e
precarizados por aulas gravadas em audiovisual, com as quais puderam lucrar
ainda mais ao venderem, varias vezes e a exaustiao, o acesso a estes mesmos
produtos.

O sonho de democratizagao do acesso a internet - surgida em ambiente
universitario como a possibilidade de interligar diferentes e diversos grupos de
pesquisa pelo planeta em tempo real e de modo gratuito -, se desmancha no ar.
O fornecimento de servicos de internet vira uma grande fonte de
enriquecimento das grandes corporacdes e conglomerados econdmicos que o
exploram financeiramente, aprofundando e exacerbando ainda mais o fosso
social, sobretudo em paises que possuem uma péssima distribuicdo de renda,
como é o caso do Brasil.

A divisao de classes fica cada vez mais patente ao se verificar a existéncia
daqueles que possuem ou ndo acesso aos bens tecnoldgicos digitais,
informatizados e aos servigcos de banda larga, de pacotes de dados 3G ou 4G.
Confirma esta questdo a pesquisa da Fundacao Getulio Vargas (FVG) intitulada

"Tempo para a Escola na Pandemia", publicada em outubro do ano passado. Tal
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estudo buscou mensurar o tempo dedicado ao estudo por parte de criancas e
jovens, em periodo de pandemia, a partir do cruzamento de dados como faixa
etaria, nivel de renda, regido, etc., coletados pela PNAD COVID/IBGE entre os
meses de julho e agosto de 2020. Quando confrontados os dados de horas
estudadas com a renda per capita, concluiu-se que os estudantes mais pobres
sdo os que menos receberam atividades escolares e menos tempo dispenderam
para seus estudos em casa, enquanto os alunos provenientes das classes A e B
foram aqueles com maior média de dias e horas dedicados aos estudos na
modalidade remota’®,

Por outro lado, na esteira do excessivo uso das plataformas de reunides
audiovisuais massificadas, como, por exemplo, a Zoom, Jitsi Meet, Google Meet
ou Skype, dadas as consequéncias do novo modelo on-line adotado tanto no
ambito escolar quanto no mundo do trabalho (que da noite para o dia deixou de
ser excecdo, passando a ser regra, o que nos exigiu, em pouquissimo tempo,
realizar varias adaptagdes disciplinares e de habitos), estudos realizados na
Universidade de Stanford, nos EUA, apontaram o processo de adoecimento das
pessoas que tém de passar muito tempo sentadas (e geralmente em cadeiras
inadequadas), em frente as telas luminosas dos computadores, tablets ou
celulares, que estariam sofrendo, metonimicamente, daquilo que vem se
convencionando denominar de “fadiga do Zoom”, ou “Zooming”, ou ainda
“Zoomfobia”.

O psicélogo, professor de Comunicacdo e fundador do Laboratério de
Interacdo Humana Virtual da Universidade de Stanford, Jeremy Bailenson e
quatro outros pesquisadores (2021) assinam um interessante artigo no qual
afirmam que este mal estar é causado pelo conjunto de quatro outros
problemas: a extraordinaria e extenuante quantidade de tempo que se passa a
olhar fixamente e a curta distancia a tela luminosa do computador desktop e/ou
mobile; a visualizagdo constante de si mesmo no video; o aumento da carga
cognitiva dos remetentes e destinatarios na tentativa de decifrar sinais nao

verbais; e a mobilidade fisica limitada. Os autores concluiram que,

18 Disponivel em: https://www.cps.fgv.br/cps/TempoParaEscola/. Acesso em: 20 abr.
2021.
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primeiramente, “a frequéncia, a duracao e a explosdo das reunides de Zoom
foram associadas a um nivel mais alto de fadiga. Em segundo lugar, a fadiga foi
associada a atitudes negativas em relacao as reunides de Zoom.” (BAILENSON et
al,, 2021 - tradugdo nossa)

No6s, com certeza, poderiamos acrescentar a estes, por experiéncia
propria e também por ouvirmos tantos relatos de nossos pares, outros
problemas que poderiam levar a tal fadiga, como as dores 0sseas e musculares;
o estresse; a ansiedade; a insOnia; a queda de cabelo; a exigéncia de multipla
atencao focal; comprometendo tanto a nossa saide mental quanto a fisica.

E tudo isso piora ainda mais dentro de um cenario caético promovido
tanto pela pandemia quanto pela necropolitica do desgoverno federal brasileiro,
em que campeiam a auséncia de perspectiva de dias melhores, o acimulo de
perdas diarias de parentes, amigos e conhecidos por causa da Covid-19, o luto
interrompido, a interdi¢do dos ritos de passagem, dos cerimoniais de despedida
de nossos entes queridos, a dor suprema pela perda da vida de quem se ama,
sem ao menos poder dar-lhe um adeus decente, ao mesmo tempo em que se
desenvolve o medo do outro e o pavor social diante da inconsequéncia dos
negacionistas. A realidade torna-se cada vez mais cruel e dspera.

Nesta ambiéncia adversa, os docentes de todos os niveis educacionais
ainda tém de se adequar a nova realidade pedagégica, muitos deles pagando
com seus proprios e parcos recursos por cursos on-line para saber como melhor
gravar uma aula em formato audiovisual, bem como tém de se equipar, também
por conta proépria, adquirindo aparatos tecnoldgicos de toda ordem
(contratando um melhor sistema de conexdo a grande rede mundial de
computadores e de armazenamento de arquivos na nuvem cibernética,
comprando microfones, lumindrias, tripés, suportes, celulares e computadores
mais potentes e camera de video).

Paralelamente a realidade docente, as dificuldades dos estudantes das
classes populares em manter-se conectados, nem que seja meramente nos
periodos de suas aulas diarias, sdo perceptiveis, tanto pela falta de acesso aos

bens materiais tecnolégicos (celulares, computadores, tablets) quanto, no caso
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da real existéncia destes, pelo fato de terem de dividi-los com outras pessoas
que também estudam e/ou trabalham home office e nos mesmos horarios... E,
aqui, lembramo-nos de outro mito grego, Cronos, o deus do tempo, quando nos
vemos as voltas com as novas qualificacbes do substantivo “aula”, ao o
distinguirmos agora em duas modalidades, através do uso de dois adjetivos
antonimos entre si: aula sincrona (em que se encontram reunidos ao mesmo
tempo docente e discentes) e aula assincrona (em que os discentes devem
realizar os seus estudos de modo autbnomo).

Para novos costumes, novas formas de interacdes. Assim, surge o jogo de
esconde-esconde de realidades, exercido tanto por docentes, em reunides de
trabalho, quanto por discentes em situacdo de aulas sincronas, através de
recursos tecnoldgicos, tais como o uso de plugins que conferem ao ambiente
real, enquadrado pela cimera devassadora, um fundo desfocado ou mesmo
falso, ao se exibir no lugar daquilo que é capturado pela lente, por exemplo, um
ambiente praiano ou montanhés. Ou, ainda, o ato do sujeito deixar
simplesmente a camera fechada, para assim ndo ser visto e nem dar a ver, por
diversos motivos, o espaco do qual se fala.

Supondo-se a existéncia de um “livro das etiquetas pedagogicas” da nova
realidade pandémica, nele estaria constando que, durante as aulas sincronas,
seria altamente recomendavel que o/a docente estivesse preferencialmente
com a sua camera aberta, enquanto aos estudantes ndo seria de todo necessario
exigir abri-la, tanto para ndo se sobrecarregar a transmissao, comprometendo-
se, assim, a qualidade da conexdo, colocando-a, inclusive, em risco de ser
perdida, quanto para ndo se obrigar os discentes a exposi¢do involuntaria da
privacidade de seu lar ou de seu ambiente de trabalho, enfim, do espago de onde
acessam as aulas.

E interessante observar que na atual modalidade da relagdo ensino-
aprendizado em carater remoto, para além de todos os problemas e possiveis
solucdes que possa apresentar, a invasao do espaco privado docente seja
totalmente permitida, a despeito do constrangimento de se dar aula para

turmas “sopa de letrinhas”, tais como sao vistas nas telas dos computadores as
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dezenas de janelinhas com as letras das iniciais dos estudantes ou, quando
muito, com fotos congeladas no tempo e no espacgo de seus rostos ou mesmo de
algo ou alguém que os represente: um escudo de time de futebol, a face de um
artista querido...

Na nova realidade educacional, a sala de aula remota é constantemente
atravessada pelo cotidiano caseiro, assim, de repente, um animal doméstico
passeia diante da camera, uma crianga chora alto exigindo atengao, a campainha
da casa cisma em tocar justo na hora da explanagdo de um conceito importante
para o componente curricular lecionado, o som da buzina dos carros passando a
toda velocidade na rua em frente e o barulho ensurdecedor da demoligcdo de
mais uma casa ou da obra do edificio que se ergue ali ao lado chegam a diversas
outras casas a quildmetros de distancia...

Dar horas de aulas, checando o canal com questdes faticas de quando em
quando enviadas pelo microfone: “Vocés estdo me vendo e ouvindo bem?”; “Esta
dando para ver a apresentacao no Power Point?”; “Vocés estdo ai ainda?”; e, as
vezes, receber poucas respostas de volta, gerando duvidas como as cantadas por
Lulu Santos na epigrafe deste texto. Tudo isto é extremamente desgastante e
extenua sempre e muito os corpos e as mentes dos que passam diuturnamente
por esta relacdo mediada pela tecnologia digital.

Assim, voltando a metafora apresentada no inicio do nosso texto, a janela
que mostra também esconde, é possivel que no mesmo espago-tempo
pedagdgico haja vidragas translicidas, limpas e acessiveis a nossa visdo, pelas
quais seja muito facil estabelecer comunicagdo e por onde se possa interagir e
criar pontos de sociabilidade e cooperacao em tempos de distanciamento social,
mas certamente existem muitas outras janelas opacas, nubladas, embagadas ou
apagadas que escondem (ou revelam) realidades distintas invisibilizadas, e é ai
que o isolamento pode agir como um elemento potencializador de indiferenga,
de auséncia e também de falta de empatia.

Devemos considerar que muitos de nossas(os) discentes compdem
também a grande massa de pessoas que simplesmente nao podem optar por

ficar em suas residéncias se relacionando com o mundo apenas pelas janelas,

94



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

sejam elas digitais ou fisicas. Muitos precisam atravessar em plena pandemia a
fronteira perigosa e de alto risco da porta de suas casas para trabalharem, tendo
assim um outro tipo de experiéncia com o mundo. O lado “de fora” é terreno do
risco, do incerto, do perigo vivenciado diaria e presencialmente, e muitas vezes,
arevelia das medidas sanitarias indicadas (VASCONCELOS et al., 2020).

Na rotina de trabalho precario que impossibilita o isolamento social,
muitas dessas pessoas fazem entregas domiciliares, percebendo que,
paradoxalmente, dentro do retangulo que da forma as janelas das casas e
apartamentos, existem familias abrigadas e minimamente seguras, em um
ambiente convidativo que difere bastante daquele do “lado de fora”.

A atual pandemia de Coronavirus descortinou ainda mais as grandes
desigualdades que persistem e alimentam o capitalismo (MASCARO, 2020), a
precariedade habitacional, a fome, o flagelo do desemprego, a fragilidade do
sistema de sadde, dentre outros, tudo isso fez com que aumentasse ainda mais o
fosso social e po6s em xeque, mais uma vez, as diversas contradi¢gdes do sistema,
porém, essa dura realidade também nos impde uma espécie de pedagogia
(SANTOS, 2020), pela qual poderemos tirar algumas licdes e, quem sabe, a partir
delas, criaremos pontos de fuga e de superacdo, fazendo emergir novas

paisagens das janelas.

Mensurando os vaos de nossas janelas

Por conta do periodo pandémico e seguindo as orientacdes sanitarias da
Organizacdo Mundial de Saide (OMS), a UFPB suspendeu suas aulas no dia 17
de margo de 2020, por tempo indeterminado, faltando pouco mais de 15 dias
para o término do periodo letivo de 2019.2, estabelecendo que a carga horaria e
as atividades ainda ndo concluidas fossem finalizadas de modo remoto. Entre o
final do més de abril e o inicio do més de maio do mesmo ano, a Pro-Reitoria de
Graduacdo (PRG) da UFPB realizou uma consulta a comunidade discente,
buscando sondar sobre sua qualidade de acesso as tecnologias remotas e a
internet. Responderam ao questionario 14.305 estudantes de todos os campi e

centros, correspondendo a cerca de 50,05% das 28.578 matriculas ativas na
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graduacdo no periodo de disponibilizacdo da pesquisa (de 30/04 a 07/05 de
2020). Os dados catalogados encontram-se disponiveis para acesso na pagina do
Observatério de Dados da Graduagio (ODG)™.

Apés a realizacdo de tal consulta, a universidade criou um periodo nao
obrigatoério (Resolucdo CONSEPE N213/2020) e de carater excepcional (a época,
ainda ndo havia qualquer previsao para o inicio do periodo regular), que
aconteceu entre 08 de junho e 14 de agosto de 2020, contando com a oferta de
algumas disciplinas curriculares dos diversos cursos, além de cursos livres,
palestras, oficinas, etc., todos oferecidos de maneira remota/virtual. Ap6s o
término desse primeiro periodo experimental, denominado 2019.4, a
universidade passou a oferecer periodos suplementares, acontecendo também,
de maneira remota: periodo suplementar 2020.1 (Resolu¢do CONSEPE
N219/2020) e o atual periodo suplementar 2020.2 (Resolu¢des CONSEPE N2
35/2020 e N212/2021).

Realizado nos primeiros meses ap6s o reconhecimento de que estavamos
em uma pandemia, o "Perfil de acesso a (SIC) tecnologias remotas e 4 internet"’
traz informacdes interessantes para tentar construir, em um primeiro momento,
um esboco a respeito das capacidades de acesso dos(as) estudantes da UFPB ao
meios digitais e técnicos que permitissem sua participacdo em atividades
remotas ofertadas pela universidade. Seus dados apontam que houve uma boa
recepcdo ao oferecimento de atividades ndo presenciais. Dos discentes que
responderam ao questionario, 64,85% consideraram que participar de
atividades de maneira nao presencial e ndo obrigatoria seria uma boa ideia;
74,88% concordaram que, caso 0s seus respectivos cursos oferecessem
atividades remotas, eles participariam delas; 72,59% consideraram possuir as
habilidades requeridas para realizar tais atividades; 68,91% afirmaram possuir

condi¢Oes de participar de aprendizagem remota.

19Disponivel em: https://linktr.ee/odg prg ufpb. Acesso em: 15 abr. 2021.

20Disponivel em:

https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4 Vz077shroQoiBpZq8G1G-17ADi8Q/page/
i91QB?s=hy2730bmlL4. Acesso em: 15 abr. 2021.
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Grdfico 1 - Expectativas e habilidades discentes em relacdo ao ensino remoto -

As questdes abaixo utilizaram uma escala de
verificagio de 0 a 10. Os graficos apresentam o » 1 2 3 7
percentual de trés grupos de acordo com a

referéncia da imagem. Discordo Concordo
totalmente totalmente
Considero que participar de atividades E provavel que, caso 0 meu curso Considero que possuo as habilidades
de aprendizagem de forma ndo ofereca, eu participe de atividades de necessdrias para realizar atividades de
presencial, sem ser obrigatdrio, durante aprendizagem (ndo presenciais) durante aprendizagem remotas (ndo
o isolamento, € uma boa ideia. o isolamento social. presenciais)
Il = de concordancia Il = de concordancia Il : de concordancia

Fonte: Perfil de acesso as tecnologias remotas e a internet - 0DG - PRG/UFPB*

Em relacdo ao acesso aos bens tecnologicos, 65,29% dos discentes
afirmaram possuir computador ou notebook em condicdes ideais, seguidos dos
18,85% que disseram possuir notebooks e computadores com restri¢des. Ja em
relacdo a conectividade, 76,21% informaram possuir acesso a internet de banda
larga em seus computadores.

Grafico 2 - Acesso discente a computadores e notebooks sempre que necessdrio
-2020

Vocé tem acesso a um computador/noteboook sempre que precisa?

I : estudantes

Tenho computador em domicilio com condicBes de usar softwares/programas comuns (editores de texto coma|
Word, editores de apresentacdo como Powerpoint, entre outros)

Tenho computador em domicilic mas ele possui restricBes de velocidade & memdria que prejudicam o uso regular|
de softwares comuns (editores de texto como Word, editores de apresentagdo como Powerpoint, entre outros)|

NZo tenho computador em domicilio mas consigo ter acesso a um de outras formas (amigos, familia etc)

N&o tenho computador, nem tenho acesso de outras formas

b o o o g

Fonte: Perfil de acesso as tecnologias remotas e a internet - 0DG - PRG/UFPB*

No entanto, quando perguntados sobre a experiéncia que possuiam com
atividades no formato remoto, o que se pode perceber pelos resultados
tabulados sao a existéncia de certo desconhecimento e a falta de habilidade por
parte significativa dos discentes: 41% nunca fizeram curso on-line e 7,4%

estavam fazendo pela primeira vez na época em que responderam a pesquisa e

21 Disponivel em:

https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4 Vz077shroQoiBpZq8G1G-17ADi8 age
1gmQB?s=sIESsAMYsis. Acesso em: 15 abr. 2021.

22Disponivel em:

https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4 Vz077shroQoiBpZq8G1G-17ADi8Q /page/

DoQB?s=slESsAMYsis. Acesso em: 15 abr. 2021..
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44,07% nunca tinham utilizado nenhum ambiente virtual de aprendizagem

antes.

Grafico 3 - Experiéncias discentes em cursos virtuais - 2020

Jé fez ou esta fazendo algum curso online?

@ Nunca fiz

@ Ja fiz anteriormente
mas ndo estou
fazendo atualmente

@ Jifiz e estou
fazendo atualmente

74%

Estou fazendo
atualmente pela
primeira vez

® na

Fonte: Perfil de acesso as tecnologias remotas e a internet - ODG - PRG/UFPB?

Grdfico 4 - Experiéncias discentes em Ambientes Virtuais de Aprendizagens-
2020

Que Ambientes Virtuais de
Aprendizagem ja utilizou?

I :: Estudantes
SU% 4407%
40%
30%
20%
10%

0%

Fonte: Perfil de acesso as tecnologias remotas e a internet - 0DG - PRG/UFPB**

Olhando atentamente os dados da consulta realizada na UFPB, pode-se

presumir que, apesar de haver uma boa disposi¢do por parte do corpo discente,

23 Conferir a nota anterior.
24 Disponivel em:
https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4 Vz077shroQoiBpZq8G1G-I17ADi8 age

3]tQB?s=sIESsAMYsis Acesso em: 15 abr. 2021.
98



https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4_VzO77shroQoiBpZq8G1G-I7ADi8Q/page/3JtQB?s=slESsAMYsis
https://datastudio.google.com/u/0/reporting/13a4_VzO77shroQoiBpZq8G1G-I7ADi8Q/page/3JtQB?s=slESsAMYsis

ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

no sentido de efetuar atividades remotas em periodo de isolamento, grande
parte deles(as) ndo possuia qualquer experiéncia com essa modalidade.
Também é preciso ponderar que, através dos resultados de tal consulta,
realizada no inicio da pandemia, ainda ndo era possivel mensurar os possiveis
maleficios que os efeitos de uma rotina didria de atividades remotas viriam a
causar, apds um longo periodo de tempo.

O que houve entdo, pode-se concluir, foi a franca abertura e disposicao
por parte dos discentes, sem que conhecessem previamente as atividades
pedagdgicas em formato remoto, assim como também nao poderiam mensurar
0 quanto essas atividades lhes causariam impactos negativos a longo prazo -
realidade que comeca a se delinear a partir dos dados levantados sobre o
periodo tratado no préximo paragrafo. E preciso destacar também que parte
consideravel do corpo discente ndo respondeu o questionario (49,95% dos
estudantes com matricula ativa), o que nos faz pensar sobre os discentes que
ndo possuem nenhuma conectividade e, por isso, sequer puderam ter acesso ao
referido questionario virtual.

O Observatorio de Dados da Graduacdo da PRG/UFPB também
disponibiliza em seu site dados tabulados sobre a avaliagio do periodo
suplementar 2019.4, que aconteceu nos meses de junho a agosto de 2020, em
carater ndo obrigatorio. A consulta foi estendida tanto a comunidade discente
como a docente, constituindo-se por perguntas sobre a oferta de componentes
curriculares durante o referido periodo suplementar, levantando dados sobre
contaminacdo pelo Coronavirus, sobre o uso de computadores, notebooks e
celulares para a realizacdo das atividades remotas, solicitando a opinido dos
participantes sobre dedicacdo e habilidades requeridas durante o periodo
pandémico, sobre maiores dificuldades enfrentadas durante a quarentena para

realizar as atividades remotas, dentre outros.
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Grdfico 5 - Matriculas discentes dos 4 iiltimos periodos concluidos.

== Matriculados
30mil

Ensino presencial Ensino remoto emergencial

24.000 23.337

20 mil \

10mil

o
oo

Periodo 2019.1 Periodo 2019.2 Periodo 2019.4 Periodo 2020.1

Fonte: Painel do Ensino Remoto Emergencial (Graduagio) - Laboratoério de Gestdo de Dados &
Inteligéncia de Dados (LAGID) - ODG - PRG/UFPB%

A consulta foi respondida por 1.481 docentes e 9.326 discentes, sendo
que se matricularam nesse periodo, entre componentes curriculares e demais
cursos, 12.318 alunos da instituicao, conforme dados oferecidos pelo ODG.

Analisaremos brevemente aqui o tépico do questionario que versa sobre
as principais dificuldades enfrentadas no periodo suplementar pelos discentes e
docentes. Em relagdo as respostas dos discentes, a alternativa marcada pelo
maior numero de alunos referia-se a ocorréncia de sentimentos negativos como
(ansiedade, estresse, cansaco, etc.), durante a pandemia (cerca de 42,56%),
seguido do tdépico que tratava sobre a falta de um local adequado para estudar
ou realizar as atividades: 28,4% dos alunos marcaram essa alternativa. Ja em
relacdo as respostas dos 1.481 docentes que participaram da consulta,

encontramos cendrio parecido, mas também diverso.

25 Disponivel em: https://datastudio.google.com/u/0/reporting/cdc084de-8e13-4984-
aee0-caa30f80b641/page/vAdkB?s=h-XcZnp]crQ. Acesso em: 15 abr. 2021.
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Grdfico 6 - Dificuldades enfrentadas pelos discentes no Periodo Suplementar -
02/08/2020

Dificuldades que vem enfrentando no Periodo Suplementar
I ¢ cstudantes

Nao venho me sentindo bem devido a pandemia (ansiedade, estresse, cansago etc)
Falta um local adequado para eu estudar ou realizar minhas atividades

Outras dificuldades ndc listadas acima

Tenho tido problemas com o computador

Néo estou participando do Periodo Suplementar

Tenho enfrentado dificuldades em participar dos encontros sincronos (videoconferéncia, por exemplo)
Estou sentindo dificuldades em realizar as avaliagdes no formato remoto

Néo estou conseguindo gerenciar o nivel de exigéncia das atividades

Preciso compartilhar os recursos (computador, por exemplo) com outras pessoas
Tenho pessoas que exigem meus cuidados

N3o estou tendo dificuldades

Minhas atividades profissionais dificultam a minha participagdo nas aulas remotas

Tenho tido problemas para acessar um computador

Estou realizando outras atividades de pesquisa e/ou extensdo que dificultam minha participagdo em
atividades de ensino

Tenho enfrentado dificuldades em me comunicar com o(s) docente(s)

Tenho filho(a) em idade escolar que precisa de minha ajuda

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Fonte: Avaliagio do Periodo Suplementar (pelos estudantes) - ODG - PRG/UFPB?*

O item mais selecionado pelos docentes (40,45%), no mesmo quesito, foi
0 que cita que "Ha pessoas em minha casa que precisam de minha assisténcia
(filho, pai, mae, parentes etc.)". O segundo lugar ficou destinado ao tépico que
menciona a dificuldade docente em manter a interacdo com os estudantes
durante as aulas remotas (36,6%) e, em terceira posicao (35,65%), aparecem os

sentimentos negativos ligados a pandemia (ansiedade, estresse, cansaco, etc.).

26 Disponivel em: https://datastudio.google.com/u/0/reporting/e6a86e37-51a6-4a0b-

bf15-a9b0ff83ce08/page/5fzZB?s=g9elsrjPezU. Acesso em: 16 abr. 2021.
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Gréfico 7 - Principais dificuldades enfrentadas pelos docentes - 02/08/2020

Principais dificuldades enfrentadas

B % docentes

Ha pessoas em minha casa que precisam de minha assisténcia (filho, pai, mde,
parentes etc.)

Manter a interagdo com os estudantes nas aulas sincronas

N&o venho me sentindo bem devido & pandemia (ansiedade, estresse, cansago
etc)

Tenho tido problemas com o acesso & Internet
Preparagéo de material diddtico para o formato remoto
Falta um local adequado para a realizagdo das minhas atividades académicas

Estou sentindo dificuldades em preparar as avaliagées no formato remoto

Estou realizando outras atividades de pesquisa e/ou extensdo que dificultam
minha participagdo em atividades de ensino

Outras dificuldades n3o listadas acima

Tenho tido problemas com o computador

Tenho tido dificuldades com os ambientes virtuais de aprendizagem (Moodle,
SIGAA etc.)

Preciso compartilhar o computador com outras pessoas

N&o estou tendo dificuldades

Tenho enfrentado dificuldades em promover encontros sincronos
(videoconferéncia, por exemplo)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%
Fonte: Avaliagdo do Periodo Suplementar (pelos docentes) - ODG - PRG/UFPB?’

Reabrindo e fechando velhas e novas janelas

Infelizmente, ainda ndao ha dados disponiveis sobre o periodo
suplementar 2020.1, o que seria ideal para que pudéssemos tracar um paralelo
entre a paisagem que vimos apresentando até agora de algumas das nossas
“janelas” discentes e docentes e o cendrio das atuais condi¢des de ensino e
aprendizagem, via modelo remoto, partindo da perspectiva das “janelas”
daqueles que, dentre o nimero expressivo de estudantes matriculados (20.874),
porventura viessem a responder uma nova consulta.

Por fim, destacamos que a zona azul que envolve os quatro retangulos
menores da logo do sistema Windows da a ideia de homogeneidade espacial, de
ambiente sem fronteiras, e, portanto, ilimitado. Mas na verdade ela também
pode encobrir e acobertar assimetrias e desigualdades, uma vez que haveria
camadas e camadas por tras do manto azul que conforma e emoldura a janela, e

essa realidade, por conta da pandemia, se erige agora a primeiro plano,

27 Disponivel em: https://datastudio.google.com/u/0/reporting/77cd14f9-ac3a-4fd9-
824c-55a8988a2c67 /page /ylfZB?s=kp]ZsCRdojk. Acesso em: 16 abr. 2021.
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principalmente, quando tomamos o ensino remoto como objeto de andlise,
como procuramos fazer aqui.

Saber como langar luz sobre as janelas que ndo sdo representadas pela
imagem asséptica e concisa da marca da poderosa empresa de produtos digitais

talvez seja o nosso maior desafio na atualidade.
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e-mail: mauriceia.ananias@gmail.com

Iniciei a escrita deste texto em uma quinta-feira, dia 18 de fevereiro de
2021, ap6s o primeiro ano, em toda a histéria nacional a partir do século XVI,
em que ndo houve os festejos de carnaval no Brasil em decorréncia da pandemia
de Covid-19%® e da negligéncia do Governo Federal em garantir a seguranca e a
saude da populacdo. Nessa data, contaram-se 9.978.747 pessoas contaminadas e
242.090 mortas em dados oficiais, mas estima-se que os nimeros sejam muito
maiores, considerando as subnotificagdes por parte das prefeituras e estados e o

préprio negacionismo do governo federal para com o virus e a doenga

28Segundo o jornal do Estado de Minas Gerais, em toda a histdria do Brasil, apés a colonizacao
portuguesa, houve apenas duas tentativas de adiamento frustradas do Carnaval: “A primeira
ocorreu também por questdes sanitarias, em 1892, quando o pais lidava com uma série de
doengas, como a febre-amarela. A segunda se deu em 1912, devido a morte do Bardo do Rio
Branco, entdo ministro do Exterior [...]". (O ESTADO DE MINAS, 2020).
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ocasionando a auséncia de registro no Sistema Unico de Satde- SUS de muitas
mortes em real decorréncia das complicacoes da Covid-19.

O Jornal BBC News Brasil anunciou em 30 de dezembro de 2020 que as
“[...] mortes por covid-19 no Brasil estdo 50% acima do que apontam dados
oficiais, [como] calculam especialistas [...]”. (JORNAL BBC NEWS BRASIL, 2020).

Faltam aos/as brasileiros/as comida, emprego, moradia, vacina e auxilio
emergencial. Ainda assim, seguimos, desde marco de 2020, com as aulas
remotas oferecidas aos/ as estudantes que possuem, muitas vezes
precariamente, acesso a rede mundial de computadores e equipamentos

tecnoldgicos.

Leciono o componente curricular de Politica e Gestdo da Educac¢do - PGE,
no Departamento de Habilitagio Pedagdgica do Centro de Educagdo da
Universidade Federal da Paraiba, ha 14 anos. A histéria que contarei aqui é dos/
as estudantes que compuseram a turma que ofereci de forma virtual pela
plataforma interna do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas -
SIGAA para os cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, Danc¢a, Educagao
Fisica, Geografia, Historia, Letras Classicas, Fisica, Matematica e Quimica mais os
cursos de bacharelado em Enfermagem e Fonoaudiologia todas as tercas-feiras
das 19h as 21h (as demais duas horas foram complementadas pelas atividades
assincronas, mais o plantdo oferecido as quartas-feiras), com inicio em 08 de

setembro e finalizada em 15 dezembro de 2020.

As matriculas iniciais contabilizaram 60 alunos/as. O ritual de
preparacao foi intenso: acesso ao sistema oferecido pela institui¢do, elaboracao
de um novo plano de curso, definicdo da metodologia e selecdo dos textos,
criacdo de um e-mail coletivo e um acesso para o Google Meet para o primeiro -
e demais- encontros. Desde o primeiro dia, dupliquei a forma de enviar as
informacdes e mensagens para que os/as estudantes pudessem, ao nao
conseguirem acessar a sala virtual oferecida pelo sistema, ter todos os textos,

cronograma e encaminhamentos pelas mensagens que mandava semanalmente.
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Apesar dos esforgos, a primeira aula virtual apontou as dificuldades que
perpassariam o curso: muitos/as ndo conseguiram acessa-la, pois ainda nao
possuiam o cadastro institucional, outros/as ndo possuiam pacote de conexao a
internet compativel com o fluxo de dados exigidos para navegar na plataforma
do curso, além dos/as demais que reclamavam da qualidade da rede e das
dificuldades em me ouvir. A aula prosseguiu com a escuta das queixas discentes
e a tentativa de resolver as demandas que me enviavam pelo chat ou pelos/as
colegas que repassavam as solicitagcdes dos ausentes.

No dia posterior ao primeiro encontro, as orientagdes para obter o
acesso ao material e a garantia de entendimento das préximas tarefas foram

reforcadas na seguinte mensagem enviada:

“Pessoas queridas,

Criei esse e- mail para facilitar nossa comunica¢do. Envio, nos anexos, os slides da aula de
ontem, as questdes da proxima aula, o texto da Constituicao e o plano de curso para quem ainda
nao pegou.

Aviso que todo esse material estd na nossa sala de aula no SIGAA também.

Grande abrago.
Mauricéia”.

A dinamica se repetiu durante todo o semestre letivo: o envio dos slides
da aula dada, dos textos e das questdes para as sessOes seguintes.

Professora e alunos/as, considerando inclusive os/as que muitas vezes
ndo puderam participar das aulas virtuais, em parceria para ensinar e aprender
a Politica Educacional em tempos de pandemia de Covid-19 e de crise politica e
humanitdria no Brasil, no ano de 2020. O texto conta a experiéncia desses
sujeitos.

Além da introducgdo, a narrativa é composta de mais trés partes: O ensino
de politica e gestdo da educagdo: metodologia da sistematizacdo da experiéncia;

As apreensdes dos sujeitos: relatos de vivéncias; e A guisa de conclusdes.
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0 ensino de politica e gestdo da educagao: metodologia da sistematizagio da
experiéncia

A disciplina ofertou 60 vagas; 32 pessoas concluiram com aprovacao e
todas elas responderam o questionario que da suporte para a analise das
experiéncias feitas neste texto. Além das questdes que os/as alunos/as
responderam ao final do semestre, também pedi a elaboracao, ao longo de todo
o percurso da disciplina, de um didrio contendo as apreensdes das aulas/
temas/ problemas e a rotina da vida deles/as associando os seus trabalhos

(empregos) e vidas familiares ao curso de Politica e Gestao da Educacao.

Operou-se com um quadro tedrico que referencia a contribuicdo do
historiador inglés Edward P. Thompson a partir do “fazer-se” dos sujeitos
considerando as experiéncias reais em que viveram em um determinado

momento histérico. (THOMPSON, 1987, p.09).

Para dar suporte ao relato de um fato que ainda se vive, Agnés Chauveau
e Phillipe Tétart ajudaram a pensar que é possivel narrar o que ainda ndo
compreendemos em sua totalidade e que o registro dos indicios é fundamental
para desvendar o mundo em que estamos inseridos. (CHAUVEAU; TETART,
1999).

O levantamento das opinides dos/as discentes pelo uso de questionario
virtual buscou conhecer as experiéncias estudantis em cursar uma disciplina de
PGE durante o periodo suplementar remoto de 2020.1 (correspondente ao
segundo semestre do ano civil de 2020). A producdo de fontes histdricas,
registrando as opinides dos/as alunos/as sobre o curso e a realidade brasileira
em crise sanitaria, politica, cultural e econ6mica, a partir do universo pessoal de
cada participante, comp0s o esforco de recontar a historia da educacao do Brasil

no tempo presente.

O questionario virtual foi elaborado considerando 09 categorias:

identificacdo, renda mensal da familia, autodeclaracdo étnico-racial, moradia,

108



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

acesso a divulgacdo da oferta do curso, ambiéncia adequada para estudar,
pandemia de Covid-19, apreensdes e impressdes da disciplina. As questdes
foram elaboradas considerando a prépria dinamica da disciplina e visaram dar
respostas aos problemas que, gradativamente, se puseram como essenciais para

mostrar como as pessoas viveram- e sentiram- o curso de PGE.

As apreensdes dos sujeitos: relatos de vivéncias

Contar uma histéria ao mesmo tempo em que a vivemos é uma das

tarefas mais dificeis para o/a historiador/a contemporaneo.

A histéria imediata é a que mais suscita desconfianca, pois é a que
parece engendrar o maior paradoxo fazendo rimar dois termos
contraditérios: imediato e histéria. Pode-se falar de uma histéria do
imediato? Essa histéria é legitima? (CHAUVEAU; TETART, 1999, p.20,
grifos no original).

Nao tenho respostas para as questdes que os autores apresentam, mas
me fio nos movimentos da histéria e de que o tempo dira se o que foi relatado
terd alguma contribui¢do para a histéria do ensino de politica educacional. No
momento, serviu para dimensionar a importancia de se contar as experiéncias
em ensinar politica educacional em uma situagao totalmente adversa a ciéncia, a
pesquisa e a aprendizagem.

Tive o privilégio de contar com estudantes maravilhosos/as. Foram eles/
elas jovens entre 20 a 24 anos. Mas ndo s6 a juventude marcou presenc¢a. Houve
alunos/as com 40 (01), 44 (01), 49 (01) e 53 (01) anos de idade. As
licenciaturas também tiveram participagdo majoritaria - Ciéncias Sociais, Danga,
Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Letras Classicas, Fisica, Matematica e
Quimica - mais os cursos de bacharelado em Enfermagem e Fonoaudiologia que
sempre, desde que leciono na UFPB, pedem vagas para seus/suas estudantes na
disciplina de PGE.

Nao lhes perguntei se viviam préximos a universidade, mas sim qual a

cidade ou estado em que moravam atualmente. Constatei que a maior parte das
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pessoas reside na Grande Jodo Pessoa. A capital paraibana apareceu registrada
com 19 dos questionarios, Santa Rita, com 02, Bayeux e Cabedelo em 01
matricula cada. Os demais residentes no estado da Paraiba responderam que
participavam da aula remota de PGE nas cidades do Congo (Mesorregidao da
Borborema), Cruz do Espirito Santo, Mari, Sapé (estas 03 na Mesorregido da
Marta), Guarabira (Mesorregidao do Agreste) e Princesa Isabel (Mesorregido do
Sertdo), na Paraiba. Enquanto outras trés pessoas disseram estar nos
municipios de Tuparetama (Mesorregido do Sertdo), Sdo Vicente Ferrer
(Mesorregido do Agreste) e Timabadba (Mesorregido da Mata), no estado de
Pernambuco.

Quando questionados/as sobre a faixa salarial da familia e/ou casa em
que viviam, 37,5% disseram ser de 01 a 03 salarios minimos; 34% vivem com
apenas 1 salario; 28,1% com valores de 03 a 05 e 3,1% com valores superiores a
05.

O valor do salario minimo em 2020 era de R$ 1045,00 (um mil e
quarenta e cinco reais). Penso ser significativo, na realidade brasileira atual, que
34% dos/as alunos/as sobrevivam com esse montante, para além de alimentar
a familia, ainda manter os custos com a permanéncia de um sujeito no ensino
superior, considerando os gastos com material escolar, computador e rede de
internet. Os ndmeros apontam, ao mesmo tempo, o acesso de parte da
populacao pobre ao Ensino Superior, resultante das politicas publicas dos
governos anteriores como também sinalizam a situacdo de vulnerabilidade das
familias que se sacrificam para manter seus/as filhos/as na universidade.

Solicitei-lhes que se classificassem com os critérios étnico-raciais
utilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE de acordo
com as suas identificacdes: branca, preta, parda, indigena ou amarela (BRASIL,
IBGE, 2020). Do conjunto, 59,4% se autodeclararam pardos, 28,1 brancos e 12,5
pretos.

A presenca majoritaria de uma populagdo parda e preta corrobora a
informacao anterior sobre as rendas das familias. A universidade, em especial

nos cursos de licenciatura, tem atendido, ao menos até 2020, considerando as
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matriculas compreendidas no periodo de 2015 a 2019, pessoas que antes nao
conseguiam realizar o ensino superior no Brasil. As criagdes de novos cursos,
ampliacdo dos campi e a politica de cotas para acesso mostram a possibilidade
de atender jovens negros/as em cursos para a formacdo de futuros/as
professores/as. Os dados abaixo retratam a realidade em estudar mesmo com
poucos recursos.

Metade dos/as entrevistados/as disse ndo possuir nas suas residéncias
um ambiente (cémodo ou local da casa) especifico para estudar e participar dos
encontros remotos. A outra afirmou ter um local, nio necessariamente um
escritorio ou quarto, mas que se sentiam tranquilos em assistir a aula em
alguma parte da casa.

A maioria assumiu ter uma rede de internet de qualidade mediana, paga
pelos pais/mades ou por eles/as. Apenas 01 citou que sua rede era de péssima
qualidade.

A maioria disse que teve conhecimento da abertura da disciplina de
forma remota pelo proprio sistema da universidade considerando a
obrigatoriedade em fazé-la para atender ao curriculo dos cursos de origem de
cada um/a.

A versao remota da disciplina de Politica e Gestdo da Educagao, conforme
indiquei na introducdo, somente foi viabilizada em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Nao ha aqui nenhuma defesa da educagao a distancia e nem tampouco
do ensino hibrido. Assim, este contexto desolador que vivemos no Brasil é parte
estruturante da ambiéncia que se criou para estabelecer um vinculo, ainda que
virtual, com os/as alunos/as e mediou o debate acerca da politica educacional
que tanto é base dos temas estudados como presente na realidade vivida por
cada sujeito que, mesmo com todas as dificuldades, compds o grupo.

Houve a necessidade de saber como essas pessoas viviam e o que as
levaram, para além da exigéncia de se cumprir os créditos necessarios aos
cursos, a estudar o tema em tempos tdo dificeis em que as energias vitais de
cada um/a deveriam estar voltadas para a garantia da sobrevivéncia. A maioria

indicou que teve que cuidar dos/as filhos/as, pessoas deficientes e idosos da
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familia mostrando que a realidade foi dura ao cobrar desses/as jovens
dedicacdo a universidade diante de tantos desafios que tinham de cumprir com
os seus entes queridos.

Do grupo, %4 das pessoas (08) se contaminaram com o virus da Covid-19.
Ja 03 relataram possuir outras doengas como pressao alta, catarata e problemas
enddcrinos. Todos/as indicaram cansaco excessivo e crises de ansiedade para
dar conta de todas as responsabilidades rotineiras e mais as do curso. As
queixas de pressdo social e familiar para continuar estudando, mesmo doente
ou cuidando de outra pessoa, marcaram a rotina das aulas. Como perder a mae
em um dia, conforme me relatou um aluno, e estar presente no outro na
plataforma? Como ter a tranquilidade para ler os textos e fazer as atividades
sabendo que irmdos/as, tios/as, primas/as, cunhados/as e avd/6s estavam
doentes?

As respostas foram dadas por eles/as ao justificarem a importancia de
cursar a disciplina de PGE em plena pandemia.

A necessidade de saber como funcionam as politicas publicas, o sistema
nacional de educacdo, a lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, o
ordenamento da legislacdo e suas aplicabilidades foi recorrente em todas as
respostas. As noc¢des da desigualdade social, da falta de conhecimento em
historia e em gestdo da educacdo anunciaram a importancia de se estudar
politica educacional. As falas mais impactantes deram a ver que a pandemia
aumentou os ja velhos problemas de desigualdade, qualidade e acessibilidade ao
ensino. Viram as leituras e debates como caminhos propostos para enfrentar os
desafios na escola basica brasileira.

Me interessou saber, para além desses temas comuns ao debate em PGE,
se o curso os ajudou a entender melhor o que passamos no Brasil hoje.

Todos/as responderam que sim e as justificativas se aproximaram a ideia
de que a disciplina foi “[...] esclarecedora para compreendermos o sistema de
educacdo no pais, o tracado histérico da educagdo [...] permitindo um olhar mais

detalhado sobre o que acontece no Brasil”. *°

29 Todas as citagdes que aparecem sem referéncias sdo fragmentos das falas dos/as
alunos/as. Optou-se por nio identificar nominalmente os sujeitos.
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O debate entre pessoas de cursos distintos também foi citado como
importante para conhecer realidades e vidas diversas. Disseram também que se
sentiram mais preparados/as para viver o “novo normal”. Além disso, falas
sobre a dificuldade em entender como um pais com uma legislagcdo tdo ampla e
estruturada tenha tanta dificuldade em garantir qualidade e permanéncia das
criancas nas escolas e salarios dignos para seus/as professores/as e
gestores/as.

Hoje, dia 09 de abril de 2021, ainda estou insistindo na escrita deste
texto. A lentiddo em escrever demonstra a minha apreensdo em analisar os
dados levantados e construir uma narrativa minimamente inteligivel
considerando que ontem, 08 de abril, morreram 4259 pessoas no Brasil vitimas
da Covid-19, segundo os dados do Conselho Nacional dos Secretarios de Saude -
CONASS. (CONASS, 2021).

As dores em viver em pandemia desde marco de 2020 motivaram-me a
perguntar aos alunos/as se a participacao deles/as no curso contribuiu para se
sentirem melhor diante do quadro dramatico em que vivemos.

Trés pessoas disseram que ndo. As demais apontaram as respostas que
dividi em 03 nucleos centrais: o primeiro nucleo indicava que os debates sobre
os temas deram a ver que todos/as partilhavam de desafios semelhantes,
gerando assim cumplicidade e simpatia para a resolucdo de problemas; o
segundo apontava a importancia de se discutir ciéncia e politica educacional
como caminhos possiveis para gerar atencao e possibilidade de recomecos; e o
terceiro revelava que a participacao nas aulas “ocupava a mente” e dava félego
para “voltar” para enfrentar a “dureza da Vida”.

Seguindo a orientacdo acima, pedi que indicassem temas, para os
proximos cursos/encontros/debates, que associem a crise social e humanitaria
que vivemos e o que ensinamos (e aprendemos) em Politica e Gestdo
Educacional.

Como ja dito, ndo dissociaram o contexto da pandemia aos temas/
problemas sugeridos. Juntei as sugestdes dadas em 04 blocos: sobre as escolas, a

pandemia, a importancia da ciéncia e investimentos, e o contexto.
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A desigualdade social, a meritocracia, a diversidade cultural, o
fundamentalismo religioso e a divulgacao de fake news (noticias falsas) foram
temas pedidos para o entendimento do que vivemos. A falta de recursos
tecnolégicos e a dificuldade das escolas em lidarem com o ensino remoto
apareceram como temas centrais. Tudo isso associado ao necessario e urgente
debate sobre as consequéncias da pandemia na evasao escolar e nas lacunas
ocasionadas nas fases de aprendizagens dos/as alunos/as mais pobres.

A turma compreendeu os objetivos de aprendizagens de PGE: debater

politica educacional a partir da realidade que os cerca(va)m.
A guisa de conclusées

Encerro a escrita do texto com a informag¢do de que ontem, dia 21 de
abril de 2021, morreram 3321 pessoas de Covid-19 no Brasil (CNN BRASIL,
2021).

Apesar da revolta em viver nessa triste realidade, contar a experiéncia
em lecionar e aprender Politica e Gestdo da Educagdo mostrou a possibilidade
de se narrar uma histéria que ainda estd sendo vivida e a importancia de se
construir fontes histéricas para a posteridade.

O esfor¢o em apontar partes de contextos tdo diferentes, considerando a
particularidade de cada pessoa, e a0 mesmo tempo tdo comuns, quando
pensamos na distopica realidade brasileira, resultou em um rico movimento de
rever os sujeitos e a necessaria oportunidade de deixar um legado escrito das
experiéncias educacionais do Ensino Superior.

Todos/as os/as alunos/as disseram estar exaustos e com crises de
ansiedade, ainda assim 32 permaneceram e concluiram o curso.

A maioria vive com poucos recursos, sdo pessoas pardas e pretas que
acessaram ao Ensino Superior e persistem em concluir seus cursos para serem
profissionais da educacdo. A pandemia, apesar de tudo, ndo conseguiu retirar

delas seus sonhos.
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Apontam caminhos para as politicas publicas. Querem saber mais do
sistema nacional, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional e suas
aplicabilidades. Indicam ter nog¢des da desigualdade social e da importancia em
estudar Politica e Gestdo da Educacao.

Suas falas deram a ver que entendem o que estamos vivendo e que a
pandemia escancarou os problemas que eles ja conheciam como a desigualdade
social e o dificil acesso ao Ensino Superior. Lindamente indicaram o estudo
como caminho para enfrentar os desafios do pais, da universidade e da escola
basica brasileira.

Reforcaram minha esperanca de que “[..] ndao estamos perdidos e
venceremos, se ndo tivermos desaprendido a aprender”. (LUXEMBURG,

Gesammelte Werke2. Berlim, Dietz Verlag, 1981 apud LOUREIRO, 1997, p.49).
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Introdugio

Este escrito transita pela tematica da identidade profissional docente, a
partir de uma reflexdo sobre o filme “Uma professora muito maluquinha”, tendo
por base a relagdo trabalho-educagao. O objeto da analise consistiu no modo
como o trabalho docente estd marcado historicamente por tracos de uma visao
romantizada de educacao. No intuito tedrico/metodologico de abordar o filme,

em didlogo com Libaneo (2009), Freire (1997), Gouveia e Ferraz (2013) e
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Sampaio e Marin (2004), realizamos um estudo bibliografico, a partir dos
seguintes eixos tematicos: a docéncia como base formativa do pedagogo; a
organizacdo politico-sindical dos trabalhadores da educacao e a precarizagdo do
trabalho docente.

Desse modo, é a partir dessas lentes tedricas que é percebida a
discrepancia entre a importincia colocada no professor(a) enquanto
formador(a) e a importancia do trabalho docente. Em suma, buscamos
compreender quais fatores contribuem para depreciagio do magistério,
expondo alguns avangos e retrocessos presentes no contexto educacional
brasileiro. Destacamos que mesmo ndo sendo este um problema recente no pais,
se constitui em uma pauta atual e pertinente para se discutir, no ambito da
relacdo trabalho-educag¢do, nos cursos de licenciatura e formacao de
pedagogos(as). Sendo assim, esperamos que esse debate auxilie na promocao de
estratégias para desnaturalizar a concepc¢do atribuida de maneira erronea a
docéncia.

Em termos estruturais, este escrito estd organizado a partir de trés
secOes: inicialmente apresentamos a parte introdutdria; em sequéncia
discorremos sobre a docéncia como profissao e base formativa do pedagogo; a
organizac¢do politico-sindical dos trabalhadores da educagdo; a precarizagdo e
condi¢bes do trabalho docente e por fim as consideracgées finais onde refletimos
sobre a importancia do fortalecimento da identidade docente como
trabalhadoras e trabalhadores da educacdo. Em linhas gerais, o estudo
considera que o modo como a docéncia é representada no filme tende a
reproducdo de uma visao que marca a identidade docente por elementos
desprovidos de uma base critica e também de um posicionamento apatico
mediante a necessidade politica e reivindicativa, no contexto da precarizacao da

atividade profissional.
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A docéncia como profissdo e base formativa do pedagogo

Muito se discute a respeito da importancia dos professores no processo
educativo. Educadores se tornam responsaveis por promover, construir, mediar
e transmitir o conhecimento produzido, acumulado e sistematizado pela
humanidade ao longo da histéria. A natureza e a especificidade da educagao
implicam a sintese da humanidade historicamente constituida no individuo
singular, conforme assevera Saviani (2015). Ou, como um processo que visa a
libertagdo de oprimidos e opressores, conforme Freire (1987).

Deste modo, educadoras e educadores contribuem no processo de
aprendizagem, além de ensinar valores, assim colaborando para a formagédo
humana. Apontamos brevemente, que o(a) pedagogo(a) € o(a) profissional da
educacdo responsavel pela docéncia na educagdo infantil e pelas séries iniciais
do ensino fundamental. Pode atuar também na area de gestdao, na pedagogia
empresarial, pedagogia hospitalar, dentre outras areas. Até a década passada o
Curso de Pedagogia foi orientado pela Resolugcdo CNE/CP N2 1, de 15 de maio de
2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacio em Pedagogia®, licenciatura. Neste caso, as DCNs regulamentaram a
formacgdo do pedagogo, além de pontuar suas areas de atuacgao.

Como assinala Ghiraldelli (1987, p. 10), a pedagogia, como a conhecemos
hoje, possui suas caracteristicas basicas estabelecidas com o advento do mundo
moderno. Fundamentalmente, ela se define a partir dessa nocdo essencialmente
moderna que é a infancia. Etimologicamente, a palavra pedagogia significa
“conducdo da crian¢a”. Em suma, poderiamos dizer que o pedagogo é aquele que
conduz a crianga ao saber, ou seja, contribuindo para construcao da crianga
como ser social. Isto fica evidenciado nas palavras de Ghiraldelli (1987, p. 11),

onde apresenta que:

[..] a infancia seria a época em que estamos de posse do melhor de
noés, porque ndo entramos ainda em contato com a realidade social e
cultural corruptora, e sé por isso ja deveria ser preservada, mas
também seria a fase da vida sobre a qual qualquer esforco

30 Em 2019 ha aprovacdo da Base Nacional Comum para a formacdo de professores(as)
trazendo algumas mudangas de compreensdo na formacdo. Para saber mais, acesse:

<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/50631>, acesso: 23 de abr. de 2021.
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pedagoégico deveria estar direcionado para o cultivo da intimidade
e, digamos assim, para o cultivo do coracdo, do que é natural no
homem e de onde poderiam vir os melhores frutos.

Diante do exposto, salientamos que desde os anos iniciais e durante todo
o processo formativo, professores conduzem o sujeito ao saber. Apesar de a
docéncia ser parte essencial no processo educacional, é notavel uma incoeréncia
entre o discurso sobre o professor ser de suma importancia e o olhar social para
docéncia como profissdo nao relevante. Segundo Libaneo (1999, p.10), “é
preciso resgatar a profissionalidade do professor, reconfigurar as caracteristicas
de sua profissio na busca da identidade profissional”. Em vista disso,
comungamos da ideia de que a base formativa docente necessita possibilitar um
olhar critico sobre o exercicio da prépria profissao, questionando os atributos
naturalizados em relacdo ao trabalho docente, viabilizando a reconfiguracao e
reconstrucdo identitaria desses trabalhadores. Um desses caminhos passa pela

organizacao politico-sindical da categoria, como discutimos no tdpico seguinte.
Organizagao politico-sindical dos trabalhadores da educagio

A historiografia da educagdo brasileira confere visibilidade a praticas
organizativas em associa¢des de professores desde o periodo do Império. O
Decreto-Lei Imperial, em 1827, inaugura a descentralizacdo da responsabilidade
pela oferta da educacgao para as provincias e regulamenta, pela primeira vez, um
conjunto de condi¢des de remuneracao e contratacdo dos professores publicos.
E possivel, portanto, compreender nesse Decreto o reconhecimento legal e
politico de um coletivo corporativo, visto que no Sistema de Aulas Régias, do
periodo colonial, o professor era sempre uma figura individual e privada. Com
esse reconhecimento, principalmente politico, comegam a se estruturar bases
objetivas para as primeiras entidades representativas docentes, que come¢aram
a nascer no final do Segundo Império (SAVIANI, 2009).

Veio a Republica (1889) e com ela a profissio docente vai se

distanciando, cada vez mais da esfera privada e assumindo o espago publico.
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Passada a primeira Republica® adentramos ao contexto da Segunda Republica®,
como cenario para a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
um documento marcado pela “Reconstrucdo Educacional no Brasil”, assinado
por 26 educadores, em 1932. Nessa época o documento circulou em todo o
ambito nacional, com intuito de proporcionar instru¢des para uma politica da
educacao. Sendo assim, o Manifesto contribuiu diretamente para o pensamento
pedagdgico da primeira metade do século XX.

Somente no periodo do Estado Novo* é que o curso de Pedagogia é
instituido no Brasil, em 1939. Desde a implantacao do Curso que a atuacao do
pedagogo e seu perfil profissional vém sofrendo alteracdes significativas.
Através da organizacdo politico-sindical e suas lutas por salarios e condigdes
dignas, contribuindo em relacdo as mudangas nas condi¢cbes de vida de
trabalhadores da educa¢do no contexto da sociedade brasileira, e modificacao
do perfil docente, como também redefinindo o papel da educacdo, da escola e
dos profissionais que nela atuam (SILVA, 1999).

Embora ndo possamos perder de vista periodos posteriores, como a
ditadura militar (1964 -1985), foi somente com a redemocratizagdo e o advento

da Constituicdo Federal de 1988, que passou a fundamentar e organizar a esfera

31 Também conhecida como Republica Velha ou dos coronéis, ocorreu em 1889 a 1930. Entre os
principais acontecimentos dessa época, destacamos a Proclamacdo da Republica e a Revolucio
de 1930. Assim, durante essa fase o Brasil experimentou um avanco industrial que resultou no
nascimento do movimento operario no pais. Além disso, a desigualdade social e a politica desse
periodo motivaram diversas revoltas no pais. Em relagio a Revolugio de 1930 este
acontecimento marcou o fim desse periodo e inaugurou a Era Vargas.

32 A Segunda Republica conhecido como Era Vargas, é um periodo que vai do ano 1930 até
1945. Desse modo, foi dividido em duas fases sucessivas: o periodo do Governo Provisdrio
(1930-1934), quando Getulio Vargas governou por decreto, enquanto se aguarda a ado¢do de
uma nova Constitui¢ido para o pais, no entanto em 1937 com a cria¢do do Estado Novo e com o
apoio dos militares ficou no poder até 1945. Informagdes foram extraidas da Revista UFPI, para

saber mais, acesse: <https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/7969/pdf>,
em 23 de abr. de 2021.

33 0 Estado Novo foi a terceira e ultima fase da Era Vargas, que foi implementado no dia 10 de
novembro de 1937. Diante disso, inaugurou-se um dos periodos mais autoritarios da histéria do
Brasil, onde foram suspensos todos os direitos politicos, abolido os partidos e as organizagoes
civis, além disso, o Congresso Nacional foi fechado, assim como as Assembleias Legislativas e as
Camaras Municipais. Informacdes foram extraidas da Revista UFPI, para saber mais, acesse:
<https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article /view/7969/pdf>, em 23 de abr. de
2021.
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publica brasileira a partir do principio da gestdo democratica, que a organizagao
politico-sindical dos profissionais da educagao ganha os contornos atuais.

No contexto da politica educacional essa dimensdo organizativa da
profissdo docente contribui na regulamentacdo prevista em lei a respeito da
valorizacdo do magistério. Neste sentido, alguns artigos e incisos da
Constituicao norteiam e fomentam a profissio docente, sendo um apoio de
grande valia em relacdo as lutas e reivindica¢des do corpo educacional.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Lei 9.394/1996), estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, garantindo a valorizagdo do profissional no
ambito da educagdo. Por fim, o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (Lei 11.494/2007),
que resulta do dinheiro arrecadado e distribuido em recursos para manutengdo da
educagdo. Neste caso, a LDB e o FUNDEB como politica de financiamento da
educacdo ampara a questdo da valorizagdo dos profissionais do magistério da
educagdo basica, prevista no art. 206, inciso V da Constitui¢ado Federal de 1988,
pontuado a emergéncia em planos de carreira e piso salarial profissional. Desse
modo, partimos do entendimento de que o avango da politica educacional e a
organizagdo politico-sindical dos trabalhadores da educacdo sdo dimensdes que se

retroalimentam, sobretudo em contextos democraticos.

Precarizagdo e condi¢des do trabalho docente

Ha varios fatores que contribuem para reproducao da desvalorizacao do
trabalho docente, por exemplo: a remuneracgao, carga horaria de trabalho/de
ensino, relacionamento e interacdo entre professor(a)/alunos(as), falta de
interesse dos(s) estudantes, estrutura escolar, além da violéncia que é um fator
presente com frequéncia na realidade escolar. Destacamos que uma das
questdes principais é o baixo salario. Visto que além de ensinar em sala de aula,
corrige e prepara as aulas fora do ambiente de trabalho. Contudo, essas horas
nao sao pagas e nem vistas como parte constitutiva do trabalho (SAMPAIO e

MARIN, 2004).
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Cabe ressaltar que a docéncia também é uma atividade que requisita do
profissional, estar em constante aprimoramento e qualificagdo. Nesse caso, nem
sempre o 6nus com cursos de especializacdo ou outras formacgdes continuadas
sdo contabilizados na carga-horaria. Muitas das vezes, para conseguir salarios
dignos é preciso trabalhar até trés turnos, colaborando para o desanimo,
adoecimento e extremo esforco fisico e mental.

No final dos anos de 1970 a quantidade de professores na rede publica
havia crescido e a perspectiva de profissionalizacdo e valorizacdo do magistério
havia sido sinalizada pelos Estatutos Estaduais e Municipais do Magistério.
Entretanto as condi¢des de trabalho permaneciam precarias (GOUVEIA e
FERRAZ, 2003). Levando-se em consideracao esses aspectos, a Constituicao de
1988 busca garantir a valorizagdo dos profissionais e dos planos de carreira
para o magistério, além disso, a Lei de Diretrizes e Bases estabeleceu a
progressdo funcional como critério para a construcdo desses planos, assim
como explicitou a necessidade de formacdo continuada dos professores.

Freire (1997), ao fazer a critica a nogao de “professora-tia”, analisa a
relacdo do professor a condicdo de parentesco, como mais uma forma de
desvalorizacdo profissional da educacdo, que é presente ha décadas, no sentido
de transformar a professora numa espécie de parente postico. Até certo ponto,
heranga de uma noc¢ao de educagdo como algo da esfera privada que predomina
desde o Império.

Um exemplo dessa tendéncia que ainda persiste em confundir o espago
escolar com a casa e a familia é o projeto de lei recentemente apresentado pelo
Governo Federal, em 2019, em que os pais podem cadastrar seus filhos na
modalidade de educa¢do domiciliar e apresentar plano pedagogico individual
via internet, possibilitando o ensino em casa, sendo conhecido como
homeschooling®. Sendo assim, visualizamos mais uma forma de colaborar para
desvalorizacdo dos professores. A¢des como essas, evidenciam o pensamento de

que a pratica educativa é algo simples, facil, que educar ndo requer uma

34 Para saber mais, acesse o link da matéria sobre homeschooling:
<https://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/04 /17 /0-papel-do-projeto-pedag
%C3%B3gico-no-debate-sobre-ensino-domiciliar>, acesso: 23 de abr. de 2021.
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preparac¢do, um esfor¢o e conhecimento cientifico, intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento do processo de aprendizagem em relacao a especificidade de
cada sujeito. Diante disso, é primordial lutar por uma formagdo de qualidade, de
modo que a profissdao ganhe mais credibilidade e dignidade profissional. Neste
sentido, educadoras e educadores precisam acompanhar de perto e criticamente

as propostas de formagdo docente.

Concepgoes precarizadas da profissdo docente na produg¢do midiatica

A producdo cinematografica Uma professora muito maluquinha (2011) é
baseada no livro homénimo escrito pelo cartunista Ziraldo. O autor em seu livro
expoe sua critica em relagdo aos métodos tradicionais, presentes na instituicao
escolar, enaltecendo a importancia da leitura como fonte de transformacao e
libertacdo na infancia. Entretanto, o intuito deste texto é analisar o perfil da
precarizacao da atividade docente, mediante a forma como a professora é
representada. Deste modo, a analise ndo aborda a obra literaria de Ziraldo, mas
a producao cinematografica nela baseada.

O filme é narrado em uma época conservadora na década de 1940, no
contexto de uma cidadezinha do interior para a qual Catharina retorna depois
de alguns anos estudando na capital. Em seu retorno, Cath, como fica conhecida,
comeca a lecionar em uma escola primaria. Desde o primeiro contato com a
turma, todos se encantaram: as meninas quiseram ser lindas como a professora
e os meninos desejaram crescer naquele instante para se casar com ela. Cath era
chamada de maluquinha porque suas aulas eram divertidas e interessantes, ou
seja, diferente das aulas das outras professoras.

A chegada de Catharina comecga a provocar mudanga na cidade porque
seu comportamento totalmente diferente do tradicional comec¢a a incomodar as
pessoas e ao mesmo tempo despertar admiracdo e atracdo nos homens da
cidade. A cidade também recebe o padre Beto e o0 Monsenhor Félix. Deste modo,
as praticas e métodos educativos da professorinha, e a forma como se comporta

desperta insatisfacdo pelas tradicionais professoras que buscam ajuda com o
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padre Beto e o Monsenhor Félix para controlar a situacdo e disciplinar
Catharina. Além disso, a jovem encontra-se dividida entre a paixao pelo ensino e
o amor proibido, que aflora em seu coracao e fica cada vez mais evidente.

O exercicio da docéncia e o perfil da professorinha, através da lente
cinematografica, estdo marcados por tracos da visdo romantica da educacgao,
atribuindo a profissdo termos como: vocacao, dom, amor e castidade. Por
exemplo, a atribui¢do do termo professorinha deliberadamente no diminutivo,
embora denote afeto, proximidade, em determinados contextos desqualifica
profissionalmente o docente. Mesmo se argumentarmos em favor da expressao,
enfocando aspectos de afetividade, advogando uma relagdo proximidade entre
professores(as) e alunos(as), temos uma expressdo problematica. Isto se
evidencia na hipotese de empregarmos os diminutivos com outras profissdoes ou
atividades: juiz, padre, delegado, vereador etc. Qualquer uma dessas posicdes
mencionadas no diminutivo soa pejorativamente. Porque professorinha soaria
um tom afetivo?

Ao ser chamada de maluquinha pelo fato de suas aulas serem divertidas
e interessantes, ou fugirem do tradicionalismo, da rigidez ou da postura sisuda,
mais uma vez identificamos aspectos que tendem a desqualificacdo profissional.
E importante mostrar que a tarefa do ensinante, ndo se baseia em aulas
divertidas e interessantes pelo fato do docente ser maluquinho ou engracado.
Como assevera Freire (1997), ensinar é uma tarefa profissional que exige
amorosidade, criatividade e também competéncia cientifica. Deste modo, a
profissao docente exige planejamento, estratégias, planos de aulas e contetdos
contextualizados a realidade e especificidades dos alunos. Sendo assim, é um
trabalho prazeroso e exigente, requer seriedade, senso critico e reflexivo,
preparo cientifico, fisico e emocional. A ludicidade prépria da pratica educativa
dirigida a infancia é um aspecto constitutivo de uma pedagogia e nao um traco
da personalidade de uma professorinha maluquinha.

Outra abordagem que salta aos olhos é que Catharina se encontra
dividida entre a paixdo pelo ensino e o amor proibido pelo padre Beto. Embora,

as insinuag¢des dao a indica¢do de que ele é o amor da vida dela, o amigo de
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infancia que sempre a amou, inclusive os olhares, o abraco triste pela morte do
monsenhor e até mesmo as discussoes deles, além de n3o o considerar como
padre, o chamando apenas de Beto e ndo querendo dizer os seus segredos a ele
no confessiondrio. O conflito do padre Beto entre o amor a Cath e o
compromisso com o sacerdocio é colocado em pé de igualdade com o conflito da
professora. Ou seja, além do sacerddcio religioso a atividade docente, nesse
contexto, também é compreendida como celibatdaria, visto ndo ser reconhecida
socialmente como profissao.

Por fim, como todo bom romance, Catharina foge da cidade. Todos os
seus pretendentes ficam desolados. Menos o padre Beto, que ndo era um
pretendente oficial, mas também desaparece misteriosamente. O espectador é
levado a compreensao de que Catharina fugiu com Padre Beto. Diante disto fica
evidenciada a questdo do oficio de professora ser destinado exclusivamente as
mulheres solteiras. A dedicagdo ao magistério com o elemento da castidade, s6
poderia ser comparada mesmo ao sacerddcio. Para o casamento deve-se abrir
mao da funcao eclesiastica e viver como leigo, assim como se deveria abrir mao
da docéncia. Ironicamente, Catharina e Padre Beto tém que tomar a mesma
decisao.

Levando-se em conta o que foi analisado no filme e os marcos histéricos da
educacdao em 1923, o contrato de trabalho que era assinado pelas professoras
no ato de sua nomeacdo, deixava claro algumas exigéncias para atuacao do
oficio, como exemplo: proibia-se de casar, de frequentar sorveterias e até
mesmo de andar com homens, e 0 ndo cumprimento das obriga¢des impostas no
contrato implicava a demissao imediata e com justa causa. Almeida (2009) em
seu artigo sobre: “Indicios do sistema coeducativo na formac¢do de professores
pelas escolas normais durante o regime republicano em Sao Paulo
(1890/1930)", cita: “para a admissao na escola era exigida a verificacdo da
idade, da saude, da inteligéncia e personalidade, fato que demonstra a elitizagao
do curso no periodo, nos rastros de uma politica educacional bastante

autoritaria”.
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Deste modo, no filme, é notavel a auséncia da atividade docente como
profissao, enaltecendo tracos de um laco familiar, onde a professora é vista
como uma boa tia, isto é, sem o direito a greve, sem regulamentacdo da
profissdo e sem e assisténcia sindical. Porém, ensinar é profissdo que envolve
certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento enquanto

ser tia é viver uma relacdo de parentesco. Isto é,

se pode ser tio ou tia geograficamente, afetivamente, mesmo estando
distante dos(as) sobrinhos(as), entretanto ndo se pode ser
professor(a) a distancia, sem contato ou “longe” dos(as) alunos(as),
até mesmo na educacio a distancia, se faz presente o(a) professor(as)
e existe uma interagdo parcial entre ambos (FREIRE, 1997, p. 09).

7

E presente a influéncia da Igreja representada pelo padre Beto, com
relacdo aos métodos de ensino utilizados pela professora, sendo explicita a
fragilizacao da docéncia, vista como forma de esperar pelo futuro marido ou por
falta do que fazer, proporcionando a visdo equivocada que foi atribuida a
identidade de docente como dom, vocagao ou amor, em vez de profissao que
exige competéncias e habilidades.

O educador torna-se responsavel por proporcionar um ambiente
significativo, propicio para o/a discente que se permita viver e partilhar novas
experiéncias, desconstruir e construir saberes, mas para isso acontecer Névoa

(1995, p.17), pontua que na formagdo docente,

é preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das
praticas de formagao, instituindo novas relagées dos professores com
o saber pedagégico e cientifico. A formagdo passa pela
experimentacio, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de
trabalho pedagégico. E por uma reflexao critica sobre a sua utilizacao.
A formacdo passa por processos de investigacdo, directamente
articulados com as praticas educativas.

Assim, ressaltamos que o trabalho docente necessita aplicar as praticas,
meétodos e conhecimentos pedagdgicos no ambiente educacional, que foram
construidos na base formativa, para serem capazes de reconstruirem sua

didatica nas novas realidades da sociedade moderna, do aluno e seus diversos
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conhecimentos culturais. Além disso, romper com as lacunas existentes em

relacdo a identidade e atuacao do professor.

Consideragdes finais

A andlise do filme Uma professora muito maluquinha nos proporciona a
oportunidade de pensarmos criticamente sobre a identidade docente como
trabalhadoras e trabalhadores da educacao. Essa é uma tematica relevante no
ambito da relacao trabalho-educacdo, sobretudo em contextos de precarizagdo
da profissdo. Neste caso, pontuamos a necessidade do fortalecimento dessa
identidade profissional como trabalhadores(as). Esse debate contribui para
critica de um senso comum que representa a docéncia como abnegacdo,

sacerdocio, como forma de salvar o mundo. Como assinala N6voa,

a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores os meios de um pensamento auténomo e que
facilite as dindmicas de auto-formac¢do participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e o0s projectos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional.

Desse modo compreende-se que a educacdo é fundamental, pois o
conhecimento faz enxergar novas formas de olhar o contexto. Frisamos a
importancia de nao fragilizar a figura de professoras e professores que sido
canais de transmissdao do conhecimento e mais que isso, agentes de sua
construgdo. Sendo assim, compreendemos que o trabalho docente ainda carrega
consigo grande responsabilidade em relagdo a sua fungao social, ou seja, implica
na formacdo do cidadao, colaborando para o seu desenvolvimento através da
construcdo e reconstrucao do conhecimento, prezando pela autonomia e
liberdade intelectual contribuindo para emancipa¢dao dos sujeitos. Por isso,
sinalizamos para importancia da reconfiguracao da identidade docente.

Portanto se faz necessario rever as condi¢cdes do trabalho docente,

avancar com a politica no que se refere a remuneragao, a capacitagado, aos planos
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de carreira, além do fortalecimento dos sindicatos e cursos de formagao que
buscam formas de se lutar pelo trabalho extra-sala que esta relacionada ao
tempo gasto com corregdes de provas, lancamentos de notas, preparacdo de
aulas, provas etc. Todo esse tempo gasto se torna oculto para o sistema
educacional, ndo é contabilizado no pagamento dos professores.

Vale ressaltar que a educacdo ndo pode ser vista como uma atividade
trivial, exige preparo, conhecimento cientifico e senso critico-reflexivo,
confirmando o papel fundamental do(a) educador(a) na construcao do sujeito, e
isto nos mostra o quanto é de suma importancia o ato de educar.

A reflexdo sobre a tematica abordada contribuiu na compreensao de que
educacdo possibilita por intermédio do ensinante o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, ético e estético do sujeito. Em funcao dessa diversidade de aspectos da
vida humana ndo podemos abrir mao de debates, lutas sociais e intervengoes a
respeito da valorizacao das condi¢des do trabalho docente. Essa discussao nao
estd esgotada, pelo contrario nos instiga ao aprofundamento e busca de
subsidios para compreender as questdes que giram em torno da desvalorizagdo
e da identidade docente. Ou seja, este estudo € o inicio para novas indagagdes e

reflexdes em torno da docéncia.
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Introdugio

Este artigo traz um relato de pesquisa realizado a partir de um projeto de
extensdo desenvolvido no ambito do Nucleo de Educagao Emocional (NEEMOC) da
Universidade Federal da Paraiba. O projeto de extensdo surgiu em um contexto de
pandemia com o objetivo de desenvolver momentos pedagoégicos em educagdo
emocional com maes de bebés com Sindrome de Down de uma Ong paraibana,

tendo o fim de colaborar com o empoderamento dessas mulheres, ajudando-as a
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vencer o luto, as dificuldades emocionais de uma pandemia e a se engajarem em
todas as esferas de desenvolvimento do seu bebé.

O argumento central da pesquisa é o de que a vivéncia sadia das
emocoes, as informacdes e o apoio recebido por meio da familia, de projetos
universitarios ou instituicbes podem trazer transformagdo e possibilitar um
processo de empoderamento, através do desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades emocionais.

Sabe-se que a chegada de um/a filho/a esta cercada de expectativas, de
emocoes e muda a vida da familia, mas quando essa crianga tem deficiéncia,
essas emo¢oes e mudancas tém aspectos diferentes. Isso porque a histéria
ilumina que ndo é de hoje que as experiéncias de exclusdo marcam a vida do
grupo social constituido pelas pessoas com deficiéncia, o qual permanece em
uma situacdo de desvantagem social intensa, especialmente no que se refere a
“participacdo e aos direitos humanos basicos” (NEVES, 2005, p.48). Dentro
deste grupo, as pessoas que possuem Sindrome de Down, foco deste estudo,
nascem com um Cromossomo a mais e tem caracteristicas de desenvolvimento
peculiares, ocupando um espac¢o ainda maior de vulnerabilidade social devido a
todos os estigmas fisicos e intelectuais que circundam suas vidas.

As diversas formas de exclusdo vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia intelectual sdo consequéncias de sua interacdo com uma sociedade
que ndo esta disposta a lidar com a diversidade, seja em estrutura, atitudes ou
valores; seja pelo termo a partir do qual as pessoas se referem as criancas com
Sindrome de Down, bem como através do olhar de pena, da atitude de
incredulidade em seu desenvolvimento e todas as concepgdes subjacentes. Wuo
(2007) afirma que tais nog¢des residem em representagdes sociais cristalizadas
sobre a pessoa com deficiéncia que foram construidas ao longo da histéria. A
sociedade ainda ndo consegue superar a no¢ao de “normal x anormal” oriunda
do modelo médico patolégico da deficiéncia que deixou consequéncias até hoje.

Devido a esse conjunto de preconceitos e discrimina¢des, quando os
membros das familias recebem a noticia que terdo uma crianca com Sindrome

de Down podem ficar presos, durante toda a vida, a esse imaginario social sobre
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a pessoa com deficiéncia. Estudos apontam o impacto que o momento do
diagnostico da deficiéncia causa nos pais, sendo evidenciado pela atitude de
pouca expectativa em relacdo ao desenvolvimento desta crianga (LIPP, MARTINI
& OLIVEIRA-MENEGOTO, 2010).

Durante muito tempo foi negado a esse grupo o direito a escolarizagao.
As instituicoes especializadas e Organizacdes ndo-governamentais (ONGs)
surgiram em um contexto de exclusdo das pessoas com deficiéncia dos
ambientes sociais e foram impulsionadas sobretudo pela necessidade dos
familiares dessas pessoas, com o apoio de sujeitos e setores sociais, de
proporcionar um ambiente educativo e reabilitador para seus filhos e filhas. Em
geral, foram as maes das pessoas com deficiéncia que tomaram a frente dessas
iniciativas.

No contexto paraibano, temos experimentado um movimento inclusivo
que envolve a participacdo da familia, profissionais da satude, da educacao,
maternidades e 6rgdos publicos, através da Organizacdo Nao-Governamental
Instituto Primeiro Olhar. O Primeiro Olhar foi criado a partir da observacao de
pais e profissionais sobre a necessidade de acolher mdes e familiares de
criangas com Sindrome de Down a partir do recebimento da noticia, durante a
gestacdo ou ap6s o nascimento. Seu objetivo é informar e orientar a familia
sobre a crianca com Sindrome de Down e suas potencialidades de aprender. A
organizacdo possui relevancia em Joao Pessoa e outras cidades da Paraiba, onde
concretiza agdes sociais e de apoio a mais de 150 familias. Nesse sentido, a
referida ONG foi escolhida para ser campo deste estudo, pois sabemos que este
tipo de vivéncia é fundamental para as novas maes que necessitam de apoio
profissional e da comunidade em suas duvidas e anseios (MURPHY, 1993).

As maes tém uma fung¢do primordial no desenvolvimento e inclusdo de
seus filhos/as, pois socioculturalmente é legado a esta o papel de ser a
provedora de cuidados da criancga, idosos e doentes (GUALDA, BORGES & CIA,
2013). Se as maes possuem esse papel tdo importante na conducao da vida de
seus filhos/as, é importante entender como elas se sentem, como as emoc¢des

influenciam na sua visao sobre seu filho/a, de que maneira elas vivenciam

134



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

processos de empoderamento e superam esse choque inicial buscando
estratégias para superar as barreiras advindas de uma sociedade que nao acolhe
a diferenca.

As diversas situa¢des sociais que acontecem no cotidiano das familias
que possuem crian¢as e adolescentes com deficiéncia geram determinadas
emocoes, sentimentos e estados de animo que podem ser negativos ou
positivos. Sdo emocgdes que essas familias devem aprender a identificar,
expressar, avaliar e gerir de uma maneira socialmente inteligente.
Historicamente os espagos sociais e educacionais tém negado a existéncia das
emocoes como algo que faz parte da identidade humana.

As emogdes desempenham um papel fundamental na vida humana, elas
sao estruturantes no desenvolvimento de uma pessoa, e sempre estiveram no
centro da nossa capacidade de sobreviver e evoluir (CASSASSUS, 2009;
POSSEBON, 2017). No caso das familias que possuem criancas com deficiéncia,
Brunhara & Petean (1999) afirmam que os sentimentos e processos pelos quais
0s pais e maes passam vao influenciar diretamente na aceitagdo da crianga, ou
seja, na superac¢do do estigma, entdao a forma como os pais e maes elaboram o
luto, e como compreendem a deficiéncia é fundamental para que estes possam
criar expectativas positivas em relagao aos seus filhos/as.

A educacdo emocional surge exatamente como um campo cujas
atividades colaboram para a quebra da rigidez e falta de afetividade presentes
nos espacos sociais. As emog¢des passam a ser vistas como essenciais ao
desenvolvimento integral de todos os individuos, especialmente daqueles que
sdo historicamente vitimas de marginalizacdo e exclusdo social, como ocorre
com o grupo constituido pelas pessoas com deficiéncia e suas familias. Para
Bisquerra (2014) o conceito de Educag¢do Emocional é complexo e ndo se pode
descrevé-lo de maneira simples. E preciso avancar no sentido de compreender
que a Educagao Emocional ndo é um complemento da educagdo cognitiva; ela é
face da formacdo humana, constituindo-se organicamente com um, de varios

elementos que compdem a unidade do ser.
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A Educac¢do Emocional (EE) caracteriza-se como um processo capaz de
desenvolver potencialidades, no sentido de contribuir com a formacdo subjetiva
das pessoas na perspectiva de uma pratica integral e afetuosa. Nas palavras de
Bisquerra (2015), a Educagdao Emocional caminha para a constru¢ao de uma
educacao que valoriza o mundo individual de cada ser humano e nos permite
viver melhor. Assim, a superacao dos estigmas relacionados a deficiéncia, por
parte da familia de criancas com deficiéncia e, mais especificamente, das maes,
que geralmente assumem o papel de cuidadoras, pode ser um fator que gere
emocoes desencadeantes de um processo de empoderamento diante desta
situacdo tao fragilizada.

O conceito denominado empowerment surge nos Estados Unidos com o
propoésito de promover a participacdo social igualitaria e a democratizagdo
politica. As origens das discussdes contemporaneas sobre empoderamento sdo
geralmente tracadas a partir do movimento dos negros nos EUA pelos direitos
civis nos anos de 1950 e 1960, assim como das teorias e praticas relativas ao
feminismo e as politicas radicais dos anos de 1960 e 1970 (GOODLEY, 2005).

No ambito do desenvolvimento internacional, empowerment tornou-se
um conceito central nas politicas publicas, assim como nos discursos dos
campos educacional, cultural, sexual, pessoal e gerencial. O empoderamento
relaciona-se diretamente com o conceito de resiliéncia, definido por Goodley
(2005, p. 13) como “a capacidade humana de resistir a opressao, desafiando a
tendéncia de subestimar as pessoas com o rétulo de ‘deficientes™”. E nesse
sentido que a educa¢do emocional se torna um aporte fundamental para o
empoderamento, pois ao se conscientizarem da condicao em que estdo imersos,
0s sujeitos conseguem construir estratégias de resisténcia a partir da
valorizacdo de si e da constru¢do de uma identidade prépria que acontece a
partir do conhecimento de suas proprias emogdes e sentimentos.

O empoderamento é importante na discussdo sobre as mulheres, maes de
bebés com Sindrome de Down, pois permite a saida de um estado de luto,

impoténcia e tristeza para uma posicao de resgate de poder sobre sua vida, de
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aceitacao de seus filhos/as e enfrentamento das dificuldades e barreiras
impostas socialmente as pessoas com deficiéncia.

Pereira-Silva, Oliveira & Rooke (2015) afirmam que a experiéncia de ter
um/a filho/a com deficiéncia pode trazer impactos significativos na familia e
apesar destes variarem entre as familias, uma rede de apoio/suporte social
pode diminuir os efeitos desses impactos, ressaltando que a natureza e
qualidade deste suporte pode estar relacionada com uma adaptacao positiva.

Desde a noticia, os pais e mdes veem a deficiéncia a partir de um lugar
prefixado, “cuja tendéncia é o aprisionamento” (LIPP, MARTINI & OLIVEIRA-
MENEGOTO, 2010, p. 372). Isso porque, no geral, o olhar destes pais e maes se
volta para as impossibilidades e dificuldades que irdo ser enfrentadas por esta
criang¢a no decorrer de sua vida, ndo h4, portanto, uma perspectiva de valorizar
as potencialidades que a diferenca apresenta. A vivéncia de um processo de
empoderamento através da Educacdo Emocional, por outro lado, permite aos
pais e maes mudarem o olhar sobre a deficiéncia e passarem a enxergar as
possibilidades de desenvolvimento ao invés das dificuldades. O luto é
substituido pela garra de lutar.

Nesse sentido, a importancia deste projeto de pesquisa e extensao reside
nas oportunidades de empoderamento das maes de criangas com Sindrome de
Down através da educacdo emocional, oportunizando-as vivenciar suas
emoc¢des de maneira libertadora e tendo um novo olhar sobre seus filhos/as e
suas potencialidades. Por outro lado, desenvolver atividades que acolham essas
maes, auxiliando no direcionamento de a¢des durante o periodo de pandemia,
possibilita que elas ndo se sintam sozinhas e entendam que sdo capazes de
contribuir no crescimento das habilidades relacionadas a diversos aspectos da

autonomia do seu filho/a.

A seguir, traremos o capitulo metodolégico, no qual apresentamos o
caminho percorrido durante a pesquisa realizada por meio do projeto de
pesquisa e extensao e, logo apos, refletiremos a respeito dos resultados e

discussoées dos dados.
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Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos foram realizados através de uma série
de ac¢des, no periodo de fevereiro a dezembro de 2020. Na primeira etapa, de
natureza exploratéria, a qual foi antes da determinacao do periodo da
pandemia, foram feitas visitas as principais maternidades publicas paraibanas
para identificar as maes que tiveram bebés com Sindrome de Down dentro dos
ultimos dois anos. Nesse momento, também foi contactada a ONG Instituto
Primeiro Olhar - campo desta pesquisa - para saber quais maes participariam
da acdo de extensdo e quais as suas maiores necessidades.

Em seguida, a equipe teve um tempo de estudo e pesquisa do material
que seria utilizado com as maes dos bebés com deficiéncia intelectual, buscando
encontrar o melhor caminho de acessibilidade das informagdes para elas.
Devido ao periodo de pandemia do COVID-19 foi necessario readaptar as agoes
do projeto para que fossem desenvolvidas por meio de plataformas digitais
como instagram e whatsapp, como também acrescentar a necessidade de
trabalhar essa nova realidade das maes durante o periodo de isolamento.

No segundo momento, foi aplicado um roteiro de entrevista aberto com
cinco maes denominado “Diario das Emog¢des” com perguntas sobre quais as
situagdes que faz com que a respondente sinta uma determinada emoc¢do (nesse
ano, o foco foram as emoc¢des primdarias que estdo presentes no luto como a
tristeza, raiva, medo, dentre outras), solicitando uma descricdo do evento e
quais as maiores dificuldades enfrentadas no periodo de pandemia. Cada pagina
do Diario corresponde a uma emocdo. O roteiro de entrevista foi construido e
aplicado pela equipe do projeto, constituida por alunos/as e pesquisadores em
educacdo, através da plataforma digital whatsapp e foi aplicado com cinco
mdes participantes da Ong Instituto Primeiro Olhar. Todas as mades
participantes da entrevista estdo entre a faixa-etaria de 30 a 50 anos, possuem
curso superior, possuem bebés com Sindrome de Down e moram na cidade de
Jodo Pessoa.

Com base nas emocdes identificadas como mais recorrentes nas maes de

138



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

bebés com Sindrome de Down, e tomando por fundamento também suas

duvidas e anseios em relagdo ao desenvolvimento e inclusio do/a filho/a
durante o periodo de isolamento, foi produzido pela equipe um material

didatico acessivel em forma de cartilha, tendo como base a educacdo
emocional e os principais aspectos relacionados a estimulos e a inclusdo de
criancas com Sindrome de Down. O material foi enviado para as mdes através
do canal de comunicacdo escolhido pela equipe. Os dados, oriundos do roteiro
de entrevista, também foram usados para avaliar as emog¢6es mais recorrentes
nas maes e usado como referéncia para determinar quais os melhores temas
para os momentos formativos com as maes do Instituto Primeiro Olhar.

Ademais, foram organizados periodicamente momentos de reflexdo em
Educacdo Emocional entre as maes dos bebés com Sindrome de Down
participantes da ONG Primeiro Olhar e a equipe responsavel pelo projeto
através de plataformas digitais e lives no Instagram. A metodologia que foi
escolhida para o desenvolvimento da Educa¢do Emocional é, de modo eminente,
a pratica com dindmicas de grupo, momentos para autorreflexdo, jogos,
vivéncias pessoais, mesmo de forma online. Essa metodologia tem o objetivo de
beneficiar o desenvolvimento de competéncias emocionais, tais como:
consciéncia emocional; regulacdo das emocgdes; motivacao e habilidade sécio
emocional. Os temas trabalhados sdo aqueles que constituem a base da
educacdao emocional, sempre os relacionando com as demandas que perpassam
a inclusao.

E importante destacar a utilizacido de atividades praticas através das
vivéncias, pois estas favorecem o fortalecimento da alma e do corpo na medida
em que permite experimentar as emoc¢oes e sentimentos relacionados com o
que é proposto, resgatando memorias e sensagdes armazenadas em nosso ser e
possibilitando a emergéncia de uma nova leitura dos fatos vivenciados, o que
leva, consequentemente, ao empoderamento.

Tendo em vista a necessidade de se planejar momentos formativos
adequados a realidade da instituicao e as questdes da educagcdo emocional, do

empoderamento e da deficiéncia, os/as bolsistas e voluntarios participaram de
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algumas atividades educacionais da ONG voltadas para as criancas com
Sindrome de Down e seus familiares, de forma colaborativa, discutindo ideias,
trocando experiéncias, sugerindo procedimentos metodoldgicos voltados para a
afetividade, etc. Os dados, oriundos dessas observagdes, foram trazidos para
discussao nos encontros semanais do grupo responsavel por este projeto,

através da plataforma digital do google meets.

A avaliacdo do projeto de pesquisa se deu a partir de reunides online
periddicas com a equipe responsavel, o/a extensionista e profissionais da ONG,
para analisar os aspectos positivos e negativos da aplicacdo das propostas.
Ademais, a avaliacdo do projeto se deu através do engajamento das maes nas
acoes realizadas nas redes sociais, como também o acesso as publica¢gdes no

instagram.
Resultados e Discussoes

A vivéncia da Covid-19 e o decretamento do estado de pandemia no ano
de 2020, trouxe um turbilhdo de emog¢des para as familias que tém criangas com
deficiéncia. Isto porque as maes de criancas com Sindrome de Down na sua
rotina normalmente possuem uma agenda de atendimentos, terapias, incluindo
também a frequéncia ao ambiente escolar, e de repente, essa rede de apoio de
auxilio para desenvolvimento do/a filho/a foi interrompida, sem tempo
suficiente para que as maes fossem direcionadas e instruidas para auxiliar a
crianca em algumas questdes especificas.

O lado emocional dessas maes ficou extremamente vulneravel e surgiram
inimeras dificuldades, pois, como afirma Casassus (2009) a maioria dos
problemas tem origem na esfera emocional. Paralelo a esta realidade, a
necessidade de conhecimento foi urgente, uma vez que sé o autoconhecimento
pode oportunizar o processo de libertacdo e empoderamento. Nas palavras de
Silva (1998), o empoderamento é oposto a vulnerabilidade, de forma que
quanto mais empoderado o sujeito estd, menos vulneravel ele estara.

Visando atender as demandas desse contexto, houve a readequac¢do dos
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objetivos e meios de comunicacdo do projeto de extensdo, para que fosse
possivel trazer conhecimento acessivel e, assim, contribuir com o
empoderamento das maes e seu desenvolvimento emocional, permitindo que
elas se sentissem fortalecidas e capazes de continuar sendo pilares para a

construgdo da autonomia dos/as filhos/as.

A partir da aplicacdo do roteiro de entrevista denominado “Didrio das
Emoc¢des” com a finalidade de questionar as respondentes os principais
estimulos geradores das suas emocgdes e as principais dificuldades enfrentadas
nesse periodo de pandemia na relagdo mae e filho/a, foi possivel definir quais
seriam as emocgdes trabalhadas e quais temas seriam discutidos nas lives do
instagram.

Pensando na impossibilidade da realizacdo de encontros pessoais, foi
construido um cronograma de lives que abordaram diversas tematicas de
situagdes relatadas pelas mdes de criangas com Sindrome de Down, para ser
disponibilizado na rede social do projeto e da ONG. As lives foram realizadas na
pagina da ONG Instituto Primeiro Olhar porque seria a forma mais eficiente de
alcangar estas maes, pois elas ja seguiam a pagina e acompanhavam de forma
assidua o conteudo disponibilizado nesta plataforma digital.

A realizacdo de lives no instagram teve uma boa aceitacio e um
engajamento positivo das maes, as quais interagiam e sempre questionavam
acerca do tema, como também apresentavam duvidas relacionadas ao seu
contexto. Os contetudos das lives foram salvos e disponibilizados no instagram
da ONG primeiro olhar (@primeiroolhar) e com isso conseguimos acompanhar

os comentarios e nimero de visualiza¢des nos videos:

TEMAS DAS LIVES VISUALIZACOES
E agora, como estimular a crianca com T21 240
em casa?
Nos desafios da quarentena, vamos brincar .
em casa?
Estimulagao da linguagem em criangas 488
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com sindrome de Down em tempos de

pandemia.
Como trabalhar o processo de 204
alfabetizacdo das criangas com T21?
Mudangas na politica de inclusdo no Brasil: 203

Decreto 10.502/20

Diagnoéstico e acolhimento na T21

Fonte: instagram (@primeiroolhar)
*Por motivos técnicos essas lives ndo foram salvas, impedindo monitorar o nimero de
visualizacdes.

O instagram do projeto (@educacaoemocionaleinclusao) ficou
direcionado para trabalhar a tematica educacdo emocional e inclusao,
abordando conceitos, importancia das emoc¢des e do que se trata o universo
emocional, com a finalidade de trazer para a comunidade em geral e para as
mdes um conhecimento de forma didatica e acessivel. Os temas trabalhados
foram aqueles que constituem a base da Educagdo Emocional, sempre os
relacionando com as demandas que perpassam a relagdo Mae, Filho/a, Familia,

Inclusdo e Escola:

TEMAS ABORDADOS NO INSTAGRAM
Apresentagdo do projeto

Objetivo da Educa¢dao Emocional

0 que é emog¢ao?

0 que é educacgao inclusiva?

Diferenca entre emocgoes e sentimentos

Autoadvocacia

Tipos de Emogdes

O que é uma escola inclusiva?

O ser emocional

Principios de uma escola inclusiva

0 que é consciéncia emocional?

Compreensdo emocional na escola
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Inclusdo escolar

Setembro amarelo

Compreensdo emocional

Educag¢ao emocional no contexto escolar

Educacdo emocional e inclusdo - Parte I e I1

Esses subsidios de pesquisa utilizados tiveram como objetivo
oportunizar para as mades o desenvolvimento de competéncias emocionais,
quais sejam: consciéncia emocional; regulacdo das emocdes; motivacdo e
habilidade sécio emocional (DAMASIO, 2017). Para a familia ter um/a filho/a
com algum tipo de deficiéncia comumente se caracteriza como um momento de
drama ou até mesmo um luto familiar, ocasionando dor, lagrimas, frustragao,
angustia, medo, inseguranca, culpa e muitos outros sentimentos que envolvem
esta situacao (BASTOS; DESLANDES, 2008). Devido a esse fato, muitas pessoas
ainda vivem isoladas dos espacos sociais, além de ndo terem acesso a sociedade
de forma plena.

A familia, em especial as maes, além de enfrentar essa pressdo interna,
ainda precisa lidar com a pressdo externa exercida pela sociedade,
especialmente no que se refere as barreiras de preconceito e discriminagao,
associado aos desafios vivenciados durante o isolamento social (MOURA;
VALERIO, 2003). Tal contexto contribui para que o ambiente das pessoas com
deficiéncia e seus familiares seja marcado por uma gama de emogdes, as quais
podem ter consequéncias negativas em suas vidas, caso ndo sejam trabalhadas
de forma saudavel.

A partir das a¢des de pesquisa desenvolvidas pelo projeto, foi possivel
identificar que as mdes ndo possuem um conhecimento amplo sobre o seu
universo emocional e necessitam aprofundar o autoconhecimento. Suas
emocdes sdo fragilizadas devido aos desafios trazidos pela Sindrome de Down e
devido ao preconceito que circunda na sociedade até os dias atuais. Os
momentos de reflexdo emocional trazidos pelas lives e tematicas do instagram
favoreceram o fortalecimento da alma e do corpo na medida em que

oportunizaram as mdes experimentar as emogdes e sentimentos relacionados
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com o0 que é proposto, resgatando memorias e aliviando um pouco a sobrecarga
da pandemia sobre essas familias.

Notou-se também o turbilhdo de emocdes presente na relacdo mae e
filho/a no sentido de protecdo excessiva, alegrias, insegurancas, tristezas e
preocupacgdes diante do futuro dos mesmos, bem como em relacdo a autonomia
da crianga. Entende-se que a Educacdo Emocional se configura, nesse contexto,
como fundamental para que se tenha consciéncia de si, e como consequéncia,
compreenda o outro, resultando na vivéncia saudavel e harmoniosa das
emocoes, contribuindo para a relacao mae e filho/a com Sindrome de Down.

A Educagao Emocional surge a partir de uma necessidade social e
educativa, tendo como objetivo maior o desenvolvimento de habilidades e
competéncias emocionais com o intuito de contribuir satisfatoriamente para o
bem-estar individual e coletivo dos individuos em sociedade (POSSEBON, 2020).
De acordo com Casassus (2009) “a Educacdo Emocional [..] ndo é apenas um
caminho de aquisicao de habilidades, mas uma educacao de integracdao em que o
professor/a e o aprendiz sdo a mesma pessoa” (p. 134). Dessa forma, a
Educacao Emocional se volta para o desenvolvimento integral dos individuos e
o seu empoderamento.

No contexto da educacdo emocional deste projeto, a aplicacdo do roteiro
de entrevista “Diario das Emoc¢des” com algumas mdes da Ong, também nos
permitiu analisar que dentre as varias emog¢des vivenciadas pelas maes das
criangcas com Sindrome de Down, a mais recorrente é o medo. A pesquisa
realizada por Santos et al. (2018) ratifica esta realidade ao apontar que os
maiores indices de medo, panico e depressdo estao ligados as maes devido ao
fato destas serem as principais responsaveis pelos cuidados didrios desses
sujeitos e, assim, as familias com pessoas com necessidades especiais estdo mais
propensas a enfrentar situagdes estressantes que normalmente estdo
associadas a falta de apoio social, somados ao dificil acesso aos servigos publicos
disponiveis, em que a familia passa a ter dificuldades em se adaptar a rotina e as
peculiaridades desta.

Nesta pesquisa, um dos Estimulos Emocionais Competentes - EEC, termo
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criado por Anténio Damadsio (2013) para designar que toda emo¢do emerge da
avaliacdo que a pessoa faz da realidade e de seu olhar perante a situag¢do, capaz
de gerar a emoc¢ao do medo entre as maes participantes do projeto foi a falta de
autonomia dos/as filhos/as. Isso pode ser observado quando uma das maes
responde: “Ndo me deu medo de nada, sé preocupagdo dele crescer, ndo ser
dono de si, como os outros tém, eu sempre pensava nisso” (mde 1). A
preocupacao da mae exposta em sua fala é explicada pelo fato de que é natural
que as pessoas tomem as suas proprias decisdes e facam as suas proéprias
escolhas, porém, para as pessoas com deficiéncia, essa autonomia é mais dificil
de ser alcancada devido as problematicas sociais e ambientais que as impedem
de ter éxito neste aspecto. Vale salientar que a auséncia da autonomia pode
afetar o empoderamento destas pessoas, assim como o bullying e o preconceito

podem afetar a autoestima (MIRA Y LOPES, 2012).

Compreendido como um estado de alerta, o medo ocorre com a intencao
de evitar situacoes de perigo ou que coloquem em risco a preservac¢do da vida
ou do bem-estar do individuo - dai ser a morte o medo primordial do ser
humano (POSSEBON, 2017). Um outro estimulo mais citado pelas maes que
ocasionam o medo foi o fato de deixar o/a filho/a sem seus cuidados apds a sua
morte, podendo ser percebido através das falas a seguir:

1- “Ndo diminui nunca, porque vocé sabe a gente chega um

tempo que a gente vai e eles ficam, a minha preocupacio é essa
quando eu ndo tiver mais aqui....” (mae 5);

2- “Os maiores medos que eu acho, assim, ndo é medo, assim,
preocupacées né... De um dia quando... Ninguém sabe quem vai
primeiro e eu me preocupo se um dia eu for primeiro do que
ela... Quem vai tomar conta dela” (mae 3);

3- “Meu medo é so isso mesmo, ndo tenho medo de nada. O
meu medo é no dia que Deus me levar, o problema é esse
deixar ele sozinho” (mae 2);

Dentro deste contexto, a mae desenvolve uma série de perturbacdes que
trazem o medo de adoecer, envelhecer e 0 medo da propria morte, juntamente
com o receio de quem serd o responsavel pelos cuidados do seu filho/a com

deficiéncia (OLIVEIRA; POLLETO, 2015). Isso ocorre devido ao fato de que,
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mesmo que no ambiente familiar as vivéncias de pais e maes sejam as mesmas,
as mdes sdo aquelas que geralmente se dedicam com mais empenho no
desenvolvimento dos/as filhos/as, pois é uma caracteristica sociocultural e uma
visdo machista atribuida as mulheres de forma mais explicita e imposta.

O universo que envolve a relacdo entre a mae e o/a filho/a também é
conduzido por desejos e anseios trazidos pelas genitoras que projetam o futuro
do/a filho/a, sonhando com um trajeto de sucesso na carreira profissional, nos
estudos, nos relacionamentos, entre outras areas da vida. Quando falamos de
um/a filho/a com deficiéncia, o caminho que este sujeito seguira vai esta
carregado de um conjunto de sentimentos baseados na nao concretizacao dos
anseios da mae, sendo um outro estimulo que ocasione a emocao do medo para
essas mulheres, como alega uma das entrevistadas: “Ndo, o futuro dela se... Se
depender de mim, da minha vontade, eu quero que ela estude... Termine os
estudos, seja independente, capaz...” (mae 4).

Grande parte das maes participantes desta pesquisa nao acreditam que
suas emocoes e, especialmente, seus medos interferem na vida dos/as filhos/as.
No entanto, o cuidado maternal e a convivéncia diaria impedem que essa
observacao seja realizada de maneira imparcial, de forma que as reacdes
emocionais das maes sobre a vida dos/as filhos/as passam a ser entendidas
como um ato de amor, protecao e cuidado.

Nesse sentido, muitas maes ndo recebem apoio necessario nessa area da
vida e, muitas vezes, buscam estabelecer uma relagdo com o divino para lidar
com os medos ou passam a ignorar essa realidade em sua vida, como

«,

encontramos na seguinte afirmativa: “Consigo lidar, eu esqueco sabe? Eu ndo
fico pensando nisso ndo...” (mae 1). O medo surge como um elemento ignorado
pela mde nesta relagdo, o que impossibilita a mediacao e regulacao emocional
(CASASSUS, 2009). Possebon (2017, p. 40) ressalta que quando o medo esta
neste ambiente relacional:
Aprender a lidar com o medo e regular-se emocionalmente
requer a criagdo de um novo entendimento e significacdo da

situagdo, assim como o desenvolvimento de uma atitude
protetiva. Isto significa libertar-se do que aprisiona, distanciar-
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se do que impede o bem-estar. A criagdio de um novo
entendimento da realidade significa inovar, tragar novas
configuracdes, desta vez mais favoraveis para si.

A familia que recebe apoio emocional amplifica os meios de vencer
preconceitos e dificuldades, fortalecendo em si e no seu filho/a com deficiéncia
a confianca e autoestima, que resultam no empoderamento. A experiéncia do
empoderamento significa aumento de poder, o desenvolvimento da autonomia
pessoal no relacionamento interpessoal e institucional, particularmente
daqueles que sofrem opressao e discriminacdo social (FAZENDA, 2008).

Para tanto, é fundamental que a familia adquira uma compreensido mais
profunda sobre seus sentimentos e reacdes perante a deficiéncia e favoreca um
ambiente saudavel de relagdes, para que o sujeito possa se desenvolver e
ampliar sua vida social, compreendendo suas limitagdes e buscando sua

identidade (GUERRA, 2015).

Os resultados trazidos com esta pesquisa e extensdo apontam que no
geral as maes de criancas com Sindrome de Down necessitam de um trabalho
aprofundado acerca de suas emocdes, especificamente da emo¢do do medo. A
Educacdo Emocional é uma ferramenta que pode proporcionar ao sujeito
autoconhecimento e consciéncia acerca das suas emog¢des, bem como oferecer
um caminho para que a relagdo mae e filho/a se desenvolva de maneira
saudavel. Através de um trabalho de Educa¢do Emocional é possivel oportunizar
regulacdo emocional e um direcionamento para a tomada de decisdes diante
desta realidade, como também a melhoria do bem-estar no enfrentamento de

situacdes de vulnerabilidade decorrentes da Covid-19.

Consideragdes Finais

A partir da realizagdo deste projeto de extensao e da pesquisa que foi
feita a partir dele, foi possivel analisar que as maes de criancas com Sindrome
de Down apresentam pouco conhecimento do seu universo emocional e

expressiva presenca da emoc¢do do medo em seu cotidiano, especialmente
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durante o estado de vivéncia da pandemia, onde o isolamento social aumentou o
desconforto emocional dessas maes.

Em relagdo ao medo, os estimulos emocionais competentes desta
emocdo que mais se destacaram na vida das maes participantes foram aqueles
pertencentes ao universo da deficiéncia dos filhos, o que aponta a inseguranca
como base deste relacionamento. As entrevistadas apontaram a morte e o
futuro dos/as filhos/as como alguns dos principais estimulos para a vivéncia da
emoc¢ao do medo nesta relagao.

A chegada de um/a filho/a tem impacto na vida emocional da familia e
quando este tem o diagnostico da deficiéncia, o medo do desconhecido surge,
pois hd uma necessidade de repensar projetos de vida e alguns sonhos sdo
interrompidos, uma vez que outros limites e necessidades aparecem. O novo
contexto na vida dessas familias apresenta uma realidade que precisa de
adaptacao, que se traduz em um longo processo e a insegurang¢a como arquétipo
do medo passa a fazer parte deste universo relacional.

Com o passar dos anos, essa vivéncia materna passa a cercar-se de um
sentimento de preocupacao sobre o futuro de seu filho/a e questionamentos
surgem sobre qual serd o destino pessoal/profissional dele/dela. Além disso,
duvidas sobre quem ficara responsavel pelos cuidados e necessidades diarias
também aparecem, pois como as maes dedicam a sua vida de maneira integral
para a criacdo dos/as seus/suas filhos/as, elas ndo acreditam na possibilidade
de outra pessoa ter uma atitude semelhante.

Nesse sentido, com a realizacdo da pesquisa foi possivel identificar a
necessidade de que as emogdes sejam trabalhadas dentro dos fundamentos da
Educacdo Emocional com a finalidade de oportunizar que as maes
compreendam as suas vivéncias emocionais individuais e relacionadas aos
seus/suas filhos/as, oferecendo a possibilidade delas contribuirem de maneira
positiva para a formac¢do social, emocional e educacional na vida de suas
criancas com deficiéncia, bem como possam se empoderar diante de sua
condicao materna. Quando relacionado ao contexto das maes, observa-se o

quanto essa necessidade protetiva pode interferir na vida do/a seu/sua filho/a
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com deficiéncia, sendo necessario que elas se tornem conscientes
emocionalmente para serem capazes de regular as suas reagdes emocionais.

Entende-se que a Educacao Emocional se configura nesse contexto como
um instrumento pedagégico e de autoconhecimento fundamental que
oportuniza consciéncia sobre si e compreensdo do universo emocional do outro,
resultando na vivéncia saudavel e harmoniosa das emocgdes, contribuindo, neste
cendrio, para a melhoria da relacio mae e filho/a, principalmente em um
contexto de pandemia. A Educag¢do Emocional se caracteriza como uma pratica
que possibilita que os cuidados maternais excessivos decorrentes das emogdes
ndao reguladas ndo tornem os/as filhos/as com deficiéncia vulneraveis e
invisiveis, visando o seu empoderamento e protagonismo.

Por fim, queremos destacar a importancia que pesquisas como esta
possuem para o Departamento de Habilitagbes Pedagogicas (DHP),
principalmente na atual conjuntura mundial em que vivemos, onde torna-se
fundamental pensar o bem-estar do ser humano a partir da reflexdo de suas
emocoes e dar visibilidade as questdes dos grupos vulnerabilizados, como é o
caso das pessoas com deficiéncia. Nosso desejo é que esta pesquisa possa
inspirar mais pesquisadores a se debrucarem sobre a temdtica da educagao
emocional como caminho para a inclusdo e a executarem projetos de extensao

que alcance a comunidade para além dos muros da universidade.
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Introdugio

Discutir a conjugalidade de pessoas que se relacionam com pessoas do
mesmo sexo é um acontecimento recente na sociedade brasileira. I[gualmente
acontece com a discussdo das formas como se vivenciam as experiéncias
amorosas. Esses relacionamentos que fogem a normatividade ainda nao

possuem um dominio claro visto que, historicamente, as praticas amorosas

35 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC) intitulado “Para uma politica
de educacdo Queer: discursos sobre género, amor e violéncias nas relagdes homoafetivas”-
2019-2020.
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“publicas” baseavam-se no padrao heteronormativo. Assim, faz-se necessario
pensar sobre os discursos que ndo sé constituem, mas que legitimam dicotomias
nessas relacoes.

Nesse contexto, toma-se a afetividade enquanto uma relacdo social que
perpassa todos os planos da vida social e que “[...] pode assumir uma realizacdo
que tende tanto para quadros de opressao/controle/repressdao, quanto para
situacbes de libertagdo/criatividade/prazer” (OLEGARIO, 2010, p. 84, grifos dos
autores). Ademais, é nesse espaco que se situa a educacao.

Assim, a proposta de educa¢do defendida aqui (LARROSA, 2000) afirma
que as praticas educacionais discursivas transformam as compreensdes que 0s
sujeitos tém de si mesmos. Considera, portanto, que as experiéncias educativas
sdo semelhantes as experiéncias educativas dos sujeitos heteronormativos por
estarem situadas em uma mesma ordem. Assim, a educacdo pode ser uma rota
na ruptura as normas fixas da binaridade que sustentam a violéncia nas relacoes
amorosas, especificamente, as homoafetivas.

Para tanto, optou-se pela pesquisa netnografica®, onde foi desenvolvido
um questionario pel@s pesquisador@s, com o objetivo de coletar informagdes
quanto a idade, identidade de género, situacdo conjugal, nivel de escolaridade
dos sujeitos, dentre outros. Pontua-se que, ainda que esses dados ndo fossem
diretamente relacionados aos objetivos da analise, tais marcadores sitiariam e
situariam freixos de relagdes desses sujeitos dentro da ordem amorosa.
Paralelamente, do ponto de vista das questdes subjetivas, foram investigadas as
percepc¢des dos sujeitos sobre unido estavel, amor e violéncia.

O corpus de andlise sdo as sequéncias discursivas dos sujeitos
homoafetivos (SH) retiradas das respostas ao questiondrio que foi
disponibilizado nas redes sociais, especificamente no grupo publico da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) no Facebook, no periodo de janeiro a
marc¢o de 2020, destinado a pessoas homoafetivas que estejam ou ja estiveram

em unido estavel, no tempo minimo de dois anos.

36Modalidade da Etnografia para ambientes digitais.
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Obteve-se respostas de 15 (quinze) sujeitos ao questionario, contudo, o
SH6 se auto identificou como heterossexual, ndo estando, portanto, dentro dos
critérios da pesquisa, e o SH14 respondeu apenas a questdes de ordem objetiva,
silenciando nas questdes discursivas. Assim, trabalhou-se com os discursos de
13 (treze) sujeitos.

Os dados coletados foram analisados a partir da Analise de Discurso (AD)
de linha francesa, com base nos pressupostos tedricos foucaultianos de

discurso, sujeito e poder.

O caréter perfomativo da homoafetividade: tentativa de universalizagdo de uma
pratica?

Ha um duplo cendario que pode ser apontado quanto ao que diz o discurso
juridico sobre a homoafetividade e suas implicacdes sociais e culturais. Por um
lado, aciona-se uma rede discursiva que tem como perspectiva discursivizar a
possibilidade dos sujeitos homossexuais de terem praticas familiares, um lar e
afeto como forma de fraturar a estereotipagem. Por outro lado, percebe-se que
esses casais s6 podem entrar na sociedade se reificar a discursividade moral da
heteronormatividade, desconsiderando relacdoes que ndao acompanham a
narrativa do amor.

Nesse contexto, Butler (2016) fala sobre a possibilidade de se conhecer
praticas, mas nao as reconhecer dentro da normaliza¢do; quer dizer, constata-se
a existéncia, mas ndo se atribui inteligibilidade.

O SH3 afirma que uma unido estavel pressupde “Estar em uma relacdo
romdntica a um certo periodo de tempo, com uma ou mais pessoas, cujo a
sinceridade, o compartilhamento de momentos bons ou ruins, seja presente”.
Compreende-se, entdo, que é estar em uma relacdo romantica, que pressupoe
temporalidade e deve ser conduzida pela solidariedade. E ainda que seu
discurso tente se deslizar desse ideal de relacionamento, abrindo a
possibilidade de ser “com uma ou mais pessoas’, ele permanece pautado em um
padrao afetivo. Outros discursos também emergem: “compartilhar a vida com

uma pessoa” (SH7), “Ter respeito ao seu companheiro e estar num
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relacionamento com amor e sélido (SH11)”; “Em comum acordo com o parceiro
e cumprindo responsabilidades afetivas” (SH13).

Instaura-se uma ordem afetiva pautada na heteronorma e pela moral o
sujeito passa a crer que sua realizagdo partird dessa concordancia (FOUCAULT,
1985). Assim, parece que o carater performativo do enunciado juridico coloca o
afeto nas discursividades dos sujeitos como uma acao de lapidacdo as
compreensodes sobre homoafetividade na memoria discursiva. Ademais, lanca-se
mado aqui de regular os desdobramentos politicos diante dos deslocamentos
propostos a nogao aceitavel do que é uma “entidade familiar”, considerando a
tentativa de criacao de uma formacao discursiva antagonica a estrutura juridica
hegemonica.

Esse enquadramento pode implicar no ndo reconhecimento por parte dos
préprios SH das diferencas que perpassam os relacionamentos homoafetivos
dentro de uma ordem heternormativa (BUTLER, 2016). Assim, aqueles que nao
possuem uma unido pautada no cumprimento de alguns requisitos amorosos,
onde se espera no outro a felicidade individual, ndo corresponde ao sentido

ideal dessas relagoes.

Nao podemos reconhecer facilmente a vida fora dos enquadramentos
nos quais ela é apresentada, e esses enquadramentos ndo apenas
estruturam a maneira pela qual passamos a conhecer e identificar a
vida, mas constituem condi¢des que dao suporte para essa mesma
vida (BUTLER, 2016, p.44).

O risco da reproducao desses enunciados é que sao eles que criarao o
campo de possibilidades de experiéncias de si podendo levar a tentativas de
universalizacao de experiéncias que nao sdo nada homogéneas e o desinteresse
a resisténcia. Nessa perspectiva, um outro aspecto que surge nos discursos dos
SH é exatamente o nao reconhecimento de diferencas e hierarquias entre as

relagdes. Os SH 7 e 12 respondem objetivamente que ndo ha diferenca.

“Sdo pessoas, que se relacionam com pessoas, buscando a felicidade”
(SH2).

“Nado hd diferenca alguma” (SH1).
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“N&o. Pessoas que se relacionam com pessoas” (SH3).

“semelhante porque todo relacionamento afetivo é sobre desejo e
afeto. diferente porque os sexos sdo diferentes, obviamente” (SH5).

“Ndo, todos sdo relacionamentos da mesma forma pois
relacionamento se dar por duas pessoas e ndo por duas opgoes
sexuais ou género” (SH9).

“Ndo vejo diferenga, exceto o preconceito social que é vivenciando
por ndés homossexuais” (SH10).

O que ocorre é uma tentativa de humanizagao desses sujeitos, mas sem
que esse movimento provoque uma mudan¢a na sexualidade normativa. Isso
quer dizer que ndo se questiona as instituicdes que limitam outras formas de
relacdes. Sobre isso, é importante reiterar que essa ndo é uma compreensao
individual dos SH, mas compreensdes politicas e socialmente sustentadas.

O fragmento “buscando a felicidade” e os verbos “desejo” e “afeto”
remetem a uma relacdo da formacdo discursiva juridica, a no¢do de amor
romantico, os sentidos ideopoliticos do amor e as praticas sociais dos SH,

aspecto que sera melhor debatido no tépico seguinte.

Amorosidades homoafetivas: o discurso heterocentrado

O ideal romantico compde o interdiscurso e leva o sujeito a crenga de que
ha uma unica forma de ver, falar e viver o amor. Ainda que outros marcadores
culturais nao tenham resistido a histéria (GIDDENS, 1993), o amor romantico
resistiu e toma cada vez mais centralidade na vida dos sujeitos, de modo que
identifica-se que o eixo dos relacionamentos hoje estdo fundados nos aspectos
de ordem afetiva e sexual, ndo mais predominantemente econémica (CASTRO,
2007). E o amor que vai determinar todos os caminhos dos parceiros, que
passam pelo esquecimento ideoldgico e o tomam como algo essencialmente
humano, ndo como parte de uma formacao social.

A relagdo pautada no amor romantico aparece para os sujeitos como uma

possibilidade de acolhimento, acalento, considerando que as redes sociais e os
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mediadores indulgentes da existéncia, que também podiam empreender
afetividade, estao fraturados. Isto é, mudou-se a valoracdo da familia, da
religido, da politica etc. e a individualidade excessiva em contraste ao outro
complacente deixa os sujeitos na busca por referéncias e satisfacdo do “eu” no
outro.

Observa-se tais ponderac¢oes nas falas dos SH 4 e 10, quando afirmam que
amar € “se doar de todas as formas para algo ou alguém” (SH4); [...] é cuidar, se
doar, construir uma relagdo diariamente, conseguir enxergar futuro ao lado
daquela pessoa, querer construir esse futuro com ela, admirar, motivar |[..]
(SH10).

A hibridez das amorosidades é confirmada no discurso do SH10, quando
continua sua definicdo sobre o que é amar: “Eu nunca tinha amado antes, até
conhecer minha namorada”. De acordo com Branco (2014), quando o sujeito
encontra uma pessoa, o sentimento que impera é o de que aquele encontro nao
é apenas um acontecimento aleatério, mas algo especial e ji determinado. E
nessa lacuna dos desejos e das necessidades individuais que o amor romantico
se alimenta e consequentemente domina o sujeito. A partir desse encontro, nao
havera falta e o sujeito consome o outro, o torna “parte de si”, pois ele o livra das
incertezas e o faz descartar qualquer situagdo amorosa que escancare o que lhe
falta: “amar é sentir-se completo com o outro” (SH11). Contrario disso, assevera
Costa (1998, p. 14), “nao é o verdadeiro amor” e sim uma contrafagdo, um palido
reflexo do que sentimos quando o amor, genuinamente, nos tocar”.

Esse aspecto continua na sequéncia discursiva do SH11 quando afirma
que: “Ndo ha relacionamento ideal. Conflitos existem, sdo duas personalidades
que precisam se adaptar uma a outra, pelo amor”. Ainda que esse sujeito tente
promover um deslocamento a perspectiva do amor romantico, verifica-se que
sua reproducao acontece, ainda, quando diz que todos os conflitos deverao ser
apaziguados “pelo amor”.

Além dessa, outra falha da linguagem pode comunicar uma contradi¢do no

discurso do SH11. De acordo com Romero (2017, p. 68):
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Quando algo falta ao amor, quando algo o torna imperfeito, longe de
ser comunhio e fusdo, que ele pode acontecer entre dois sujeitos que
nunca, ja que sdo sujeitos, poderiam passar a ser um sO, ou a
desejarem a mesma coisa. A marca significante é o que separa para
sempre um sujeito do outro, aquilo que o identifica.

O SH11 reconhece que ali estio envolvidas “duas personalidades’,
portanto, duas posicoes de sujeito que ndo podem fundir-se em uma unidade
amorosa, mas revoga sua afirmacdo primeira quando diz que essas
personalidades “precisam se adaptar uma a outra”. Trata-se de uma
configuracdo caracteristica que, linguisticamente, apresenta-se dindmica, ndo

sistematica e em contextos de ocorréncia diversos. Observa-se:

“| aquele onde ambos se ajudam, onde amar ndo se atrela ao conceito
de prender. Onde crescer juntos é o objetivo principal” (SHZ2, grifos
nossos);

“onde ambos respeitam a liberdade de ir e vir do outro” (SH4).

“Amar é quando nos relacionamos com outra pessoa de forma a
respeitar suas opinides e escolhas apoiando e dando for¢a quando
necessdrio e isso so vai ser possivel se vocé se amar primeiro” (SH9);

Trata-se de uma mudanca de estatuto, uma negociacdo adversa a
constituicdo do amor romantico e ao seu padrao sentimental, sem elimina-lo.
Destaca-se na configuracdo desses discursos a necessidade de liberdade como
regra de satisfacao: “amar ndo se atrela ao conceito de prender” (SHZ2); “ambos
respeitam a liberdade de ir e vir do outro” (SH4); ao passo que mantem a
necessidade de seguranca nos acordos sentimentais. E possivel perceber essa
caracteristica ultima nos seguintes fragmentos: “/[..] apoiando e dando forg¢a
quando necessario” (SH9); e “[...] ambos se ajudam” (SH4).

O discurso do SH9 quando afirma que a relagio amorosa ideal é aquela
onde se respeita as diferencas e ambos amam a si mesmos. No registro
simbolico dessa afirmacao, ancorado na compreensao amorosa de Costa (1998),
pode-se identificar que o empreendimento do amor romantico leva o sujeito a
buscar aquilo que muitas vezes tem em si mesmo, mas nao consegue perceber,

por isso, é necessario “amar-se primeiro”.
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Especificamente o ja-dito pelo SH2, percebe-se que ao passo que contradiz
a formacgdo discursiva do amor romantico quando afirma que o relacionamento
ideal é aquele que “ndo prende”, dissociando-se de qualquer perspectiva
institucional de legitimacdo dos relacionamentos, e que é inaceitavel “proibir
alguém de fazer algo”, contestando interacdes hierdrquicas e desigualdades
sexuais, de género e identidade, contradiz-se quando afirma que amar “E
preocupar-se com o bem-estar de outra pessoa, proporcionando 1000
sentimentos benéficos”, visando a completude do outro.

Essa formacdo discursiva ndao dominante também surge quando os
sujeitos discursivos, de modo geral, sdo questionados quanto ao que consideram
inaceitdvel em uma rela¢do. Para o SH5 é inaceitavel “Um relacionamento onde
nenhuma das partes estejam em busca de ideais. Estes ideais sempre colocam
qualquer relacdo aquém de algo que nunca teremos”. Do outro lado, é
inaceitavel “o egoismo” (SH4); e a “traicdo, seja de qualquer jeito” (SH8).

O termo “traicdo “no discurso do SH8 mostra que este ndo se trata apenas
de um adjetivo que caracteriza uma posi¢do inaceitavel no jogo romantico, mas
um acontecimento, uma situacdo que remete as compreensdes sobre a
configuracdo das relagcdes do amor romantico ndo somente no seu sentido dos
acordos sentimentais, mas também quanto as expectativas morais. Quando
tomada em seu sentido comum, ativa na memoria discursiva sua ligacdao ao
cddigo moral da fidelidade que constitui as amorosidades romanticas de casais
parentais e monogamicos.

Assim, verifica-se que as relagdes dos sujeitos homoafetivos apresentam-
se configuradas nos “amores objetais” (OLEGARIO, 2010, p. 76), isto é, julga-se
estar amando puramente pessoas, mas a tarefa amorosa fica condicionada ao
que pode ser consumido prazerosamente. Ndo aparece desejos matrimoniais,
mas predomina interesses familiares. Tal fato pode ser interpretado pela
auséncia da familia nessa constituicao, sua hostilidade e discursos negativos em
relacdo ao sujeito sexual e as tentativas de normalizacdo dessas condutas
diretamente ligadas as vivéncias amorosas. Assim, buscam apaziguar nos

parceiros a necessidade desse “amor”.
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Ademais, questiona-se: sera que esses requisitos amorosos nao impdem
hierarquizagdes e situacdes de violéncias? E como as praticas educativas podem

contribuir para uma desestabilizacdo dessa ordem?
As expressoes das violéncias nas amorosidades homoafetivas

Observa-se nos discursos dos sujeitos que suas experiéncias de si sdo
dotadas de aspectos do amor romantico que, como ja foi discutido, aparece em
uma proposta de consumir e dominar o outro no contexto da “economia das
trocas simbdlicas” (BOURDIEU, 2012, p. 131). Contraditoriamente, propdem um
deslizamento para uma “nova forma de amar” a partir da homoafetividade, mas
incorrendo em repertérios amorosos e com “obrigacdes de verdade”
(OLEGARIO, 2010, p. 125) heterocentradas, quer dizer, a heteronorma como
parametro.

Ha também uma troca mercadolégica nessas buscas por razdes de ser que
se em algum momento falham, podem se transformar em ensejos para situagdes
de violéncia, embora ndo sejam inteiramente explicitas. Para Castro (2007, p.
97-98), trata-se de um “mercado afetivo sexual homoeroérico [..] onde se
negociam prazeres e poderes”.

O fen6meno da violéncia ndo somente esta expresso na sua dimensdo
fisica/material, mas também em formas indeléveis, sutis e até invisiveis, de
modo que as préprias vitimas nao conseguem caracteriza-la ou percebé-la como
abusivas, aquilo que Bourdieu (2012) caracterizou como violéncia simbdlica.

Em seus discursos, os SH nomearam a violéncia em suas topologias sem
recusas ou eufemismos, demonstrando conhecer ou ja ter vivenciado o

fendbmeno, contudo, apresentam algumas contradi¢des.

“Sim. A violéncia fisica persiste quando um ndo se torna submisso
aos desejos e "ordens"” do outro. Isso faz com que um se oponha as
ideias do outro, provocando conflitos e gerando a dor fisica. E é
comum também a violéncia psicolégica, onde palavras sdo ditas com
a intencdo de machucar e "jogos" sdo feitos com o intuito de ver a
pessoa perdida ao ponto de voltar a relacdo por medo e pressiao”
(SH2).
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O discurso do SH2 afirma que as discordancias, que aqui podem ser
entendidas como uma fratura ao clima psicossocial da relacao, seja um fator
gerador de violéncia. Isto é, ou mantem-se a dialética das justificacdes de
existéncia ou isso podera acarretar dano a relagdo. Destaca-se que sua
afirmacdo atrela tais discordancias a violéncia fisica quando diz que ela (a
violéncia) “persiste quando um ndo se torna submisso aos desejos e “ordens” do
outro”. Menciona-se também a violéncia psicologica como condigdo para a
manutencdo da relagao.

Destaca-se o seguinte fragmento: “palavras sdo ditas com intencdo de
machucar”; se os sujeitos sao produzidos pelo discurso, a dimensdao do dano
simbodlico produz efeitos materiais que podem injuriar alguém que ja é
penalizado pela norma. Continua, “[...] e jogos sdo feitos com o intuito de ver a
pessoa perdido ao ponto de voltar pra relacdo por medo e pressdo”. Ha ai a
presenca de um par controlador que visa produzir um efeito de degradacdo da
identidade do outro com vistas a manté-lo de alguma forma subordinado. Para
isso, aciona a violéncia.

Os discursos abaixo apresentam alguns elementos que se repetem:
concorda-se que a violéncia acontece nas relagdes homoafetivas, dado que pode
ser interpretado como um efeito das tentativas de desconstrucdo a
heteronorma, e que se trata de um fendmeno que ndo esta diretamente
relacionado ao género ou a sexualidade, mas sim a uma “questao social” e uma
determinagdo do carater.

“Sim. Violéncia psicolégica (quando o parceiro impdée padrées de

comportamento (seja mesmos feminino, etc.), violéncia fisica
(agressdo por citime, etc.)” (SH3).

Destaca-se a afirma¢ao do SH3 quando diz que a violéncia psicolégica se
expressa na imposicdo de padrdes de comportamento. Nesse entendimento, de
acordo com Castro (2007), o fendmeno do sigilo nas relacées homoafetivas

também influencia em situacdes de violéncia pois, o anonimato implica na
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auseéncia de instancias formais ou informais enquanto mediadoras de conflitos e
de reconciliagdo. De acordo com o discurso do SH3, a ndo correspondéncia a
essa “afetividade sigilosa” foi elemento causador de violéncia na sua vida
conjugal. O fato de ndo assumir para si mesmo e para as demais pessoas o
desejo pelo mesmo género faz com que o sujeito clandestino imponha ao outro
sua perspectiva de género.

Esses relacionamentos sao contornados pela ideia de que ndo ha um
sujeito somente receptor; nota-se que existe uma constante tensdo pela busca
daquilo que falta em si, quer dizer, ndo é possivel situar qual sujeito “ama
demais”. De ambos os lados, ha incompletude. Entdo, planeja-se um pacto para
valorizacdo do ambito doméstico do casal. Trata-se de uma observagio
interessante, pois, as pessoas homoafetivas historicamente foram negadas dos
espacos politicos, a comecar pela familia. Dessa maneira, esse pacto amoroso
pode ser uma forma de atribuir-se algum valor e segurancga a sua existéncia, um
espaco no qual se tem representacao.

Nesse contexto, identificado o amor romantico enquanto uma expressao
do fenomeno da violéncia e das desigualdades de género, bem como, os
parametros heteronormativos enquanto fundantes das experiéncias
homoafetivas, que gera, em alguns casos, apesar do deslocamento no discurso
juridico e cientifico, a imposicao da clandestinidade as experiéncias amorosas,

onde se pode situar a educac¢ao?
Amorosidades homoafetivas e a possibilidade da pedagogia de si na educagao

A proposta de educacdo de Larrosa (1994), considera que as praticas
pedagdgicas podem transformar as experiéncias que as pessoas tém de si. Isso

implica considerar que,

A tUnica condicdo é que sejam praticas pedagdgicas, nas quais o
importante ndo é que se aprenda algo "exterior”, um corpo de
conhecimentos, mas que se elabore ou reelabore alguma forma de
relacdo reflexiva do "educando” consigo mesmo (LARROSA, 1994, p.
88)
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Ela é valiosa para esta andlise, pois permite colocar em pauta o modo
como os relacionamentos homoafetivos estao sendo representados na cultura e
também na educacdo, seja ela institucionalizada ou ndo, considerando que os
sentidos sao compartilhados socialmente.

Louro (2000, p. 33) fala que ha um empreendimento, nomeado de
“pedagogia da sexualidade”, que opera para sexualizar-normatizar os corpos e
mentes de homens e mulheres pela producao de significados sobre como devem
ser para existir. Esse discurso é mediado pela midia, pela medicina, pela igreja e
também pela escola, que diz para o sujeito “[...] sobre o que falar e sobre o que
silenciar, o que mostrar e o que esconder, quem pode falar e quem deve ser
silenciado”.

Verifica-se que as histdrias dos SH estdo construidas em relagdo a essa
norma; por exemplo, mesmo diante da acdo do dispositivo juridico, ndo foi
possivel alterar ou suprimir substancialmente as opressoes, apenas concedeu-
lhes possibilidades discursivas legais. Esse aspecto pode ser capturado no
ecletismo das narrativas quando, hora propéem uma ruptura aos modelos
hegemdnicos de amorosidades, hora recuperam os sentidos e ambicdes
familiares em relagdes romanticas ndo reconhecidas como desiguais. Hora se
apropriam de um discurso juridico-legal de suas existéncias, hora impoem
debilitacdes as suas expressdes. E uma luta discursiva travada consigo mesmo,
um sentimento reeditado, mas que é partilhado pela maioria das pessoas.

Assim, as narrativas dos SH confirmam a reproducdo dos sentidos
ideopoliticos dessa pedagogia da sexualidade pautada na 6tica de um amor que
prende, que consome, que ndo aceita discordancias e que impde realidades. Ao
passo que, sdo confrontados, por meio de suas préoprias experiéncias, a negarem
subalternidades, pois tentam galgar outras formas de amar.

As praticas dos SH enquanto uma “pedagogia amorosa” relacionada a
pedagogia de si pode viabilizar a afetividade dos homossexuais enquanto uma
possibilidade discursiva anti-sistémica. Assim, as experiéncias de si tornam-se
pontos epistémicos para a criacdo de estratégias argumentativas e praticas

pedagdgicas que permitam o desmantelamento de naturalizacgoes.
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Assim sendo, tais afirmativas indagam a educagdo, especificamente,
quanto as situacdes de violéncia nas relagdes de intimidade e a maneira como
elas podem ser silenciadas, pois, quando ndo se fala, ndo existe, visto que as
identidades sao produzidas no/pelo discurso. Nesse contexto, identificou-se que
amor e violéncia ndo sao objetos separados, mas entrecruzam-se. Nessa 6tica, as
praticas educativas formais e informais confinam as experiéncias de si e as
amorosidades ao sigilo e agucam a possibilidade de utilizacdo da violéncia
diante da auséncia de instancias mediadoras. Se se observa que o perfil-tipo
dessas relagdes é principalmente marcado pela busca da compatibilidade em
um “pacto amoroso”, que dispositivo poderia ser utilizado para coagir o par,
caso ndo haja correspondéncia, sendo a violéncia?

A violéncia apareceu caracterizada nas narrativas romanticas dos SH,
predominando a sua manifestacdo simbdlica, aquela ainda mais dificil de se
identificar em uma socializagdo pautada na primazia da matéria. Observa-se,
inclusive, a contradi¢dao nos discursos, localizada entre o reconhecimento do
fenbmeno e o ndo entendimento das relagdes de poder e controle que se
estabelecem no espag¢o intimo e no exercicio do amor, sobretudo, quando o
sentimento obscurece tais constrangimentos.

O papel da educagdo e das pedagogias nesse contexto é o de mostrar aos
sujeitos como esses dispositivos os organizam dentro de uma norma excludente
que implica na legitimacao de violéncias individuais fundadas no preconceito as
identidades sexuais e de género ndo binarias e nas relagdes intimas que esses
sujeitos podem estabelecer entre si, assim, legitimando, relacdes abusivas.

No caso das relagdes homoafetivas, esse quadro é ainda mais particular,
pois as narrativas mostram que nao se identifica uma vitima em tais praticas, o
consumo do amor é mutuo, isto €, o consumo do outro é mutuo, nao havendo
espaco, portanto, para uma histéria individual. O espaco intimo, nessa

perspectiva, é uma “empresa” de acordos simbolicos e cobrangas existenciais.
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Consideragdes Finais

Das provocagdes até aqui colocadas, pode-se demarcar alguns aspectos
dos elementos que foram ligados no curso da discussdo, dentre eles, as praticas
discursivo-amorosas, a capilaridade sutil de expressdes de violéncias que
surgem dessa interacdo, e sua relacdo com a educacdo que (re)produz moldes
de afeto pautados em uma determinada ordem.

Tomou-se o afeto enquanto uma relagdo social e a partir disso foi possivel
perceber que o padrao de comportamento amoroso homoafetivo perpassa
discursos estereotipados do binarismo homem/mulher, apesar de tomar
contornos particulares tanto quando propde deslocamentos a configuracao
dessa relagdo, no sentido de que nao necessariamente precisa se situar no
ambito da monogamia, quando também deixa sobressair a ideia de um amor
consumista, que busca um pacto amoroso de trocas de significantes e
participacao politica na intimidade.

Ha também um esquecimento de que o amor é uma tarefa; ele passa a ser
entendido como um traco da personalidade distante de toda construgdo social, o
que obscurece as relacdes de poder e as formas de violéncias que estdo
localizadas nas formagdes discursivas dominantes. Para os SH a vida em casal
tem mais importancia do que a vida publica e esse elemento é forte condutor da
necessidade de reciprocas positivas na troca amorosa.

E nessa perspectiva que se situa o potencial pedagégico dessa reflexio,
pois, concordando com Olegario (2010, p. 151), “[..] o se (re) fazer, o se
autoconstruir, é crucial no ativismo politico e no processo de fabrica¢do de
sujeitos”. Assim, esse confronto de formagdes discursivas precisa ser entendido
como uma tecnologia de si com potencial politico que leva a (re)construcao de si
a partir da vontade de saber e a educa¢do passa, ndo somente a identificar
opressdes, como também desmantela-las.

Essa é uma arena proficua para a educacao encontrar a capilaridade das
relacdes de poder e suas multiplas formas de operacdo. Além de tirar a cortina

de fumaca inquisidora que reveste e traveste a performance e o afeto gay de
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aspectos da heterossexualidade, excluindo-os dos espacos politicos e

subordinando sua “inclusdo” a sua utilidade sistémica.
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Introdugao

Este texto decorre dos estudos que subsidiaram, no inicio de 2020, a
proposicao do projeto “Arquitetura escolar, curriculo e producdo de sujeitos em
tempos de COVID-19”, no ambito do Grupo de Pesquisa Educacao Escolar:

instituicdes, sujeitos e curriculos/Universidade Federal de Alagoas/CNPq. O
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intuito foi analisar os tipos de sujeitos disponibilizados, demandados e
produzidos nos curriculos escolares que podem emergir da arquitetura de
escolas publicas maceioenses em tempos de COVID-19 (durante e pOs-

pandemia).

Sabemos, com Saviani (2007), que é possivel focalizar os aspectos
constitutivos de instituicbes escolares relativamente a representagdo das
escolas (a institucionalizacdo, os sentidos atribuidos as escolas), a apropriagdo
das escolas (as instituicdes escolares em ato, a materializacdo de idearios e
praticas pedagdgicas em escolas), a materialidade das escolas (o instituido para
escolas, as escolas instaladas, as instalacdes das escolas). Mas materialidade,
apropriacdo e representacao das escolas ndo parecem gozar da mesma atencao
no campo educacional. No tocante a materialidade das escolas, a arquitetura e o
espaco escolar tém sido pouco discutidos profundamente pelas ciéncias sociais,
de modo geral, e pelas ciéncias da educagdo, de modo particular (FUNARI e

ZARANKIN, 2005).

A arquitetura escolar ndo diz respeito apenas a questdo de esqueleto
fisico, de setorizacdo, compatibilizacdo e funcionalidade dos compartimentos e
dos objetos escolares. Localizacao, visualidade, finalidades politico-pedagogicas
e enderecamento de publico-alvo tém constituido um alicerce de questdes para
as arquiteturas escolares. Mais do que simplesmente delimitar, conter, guardar,
proteger, dispor ou inspirar, as estruturas arquiteténicas das escolas
evidenciam o que se tem projetado e executado para a constituicao de

sociedades, curriculos, pedagogias e sujeitos.

Assim, se a forma escolar que nos foi legada pela modernidade tem uma
dimensao espacial peculiar, se a dimensao espacial da forma escolar tem sido
pouco estudada e se a arquitetura é elemento central dessa dimensao, fica
justificado o foco do presente texto. Trata-se de um estudo exploratério de
natureza empirico-tedrica que recorreu a literatura cientifica sobre arquitetura
e espacos escolares com o objetivo de esbocar uma leitura das relacoes

possiveis entre arquitetura e educacao.
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Metodologia

Optamos por uma investigacdo de cunho bibliografico. Pesquisas dessa
natureza valem-se de materiais/fontes ja disponiveis e consistem em uma
particularidade da pesquisa documental, quando pautadas exclusivamente em
suporte bibliografico e focadas em mapear trabalhos cientificos em torno de um

tema de pesquisa (ALMEIDA e BETINI, 2015).

Inicialmente acessou-se a Biblioteca da Scientific Electronic Library
Online (SCIELO). Nela buscamos artigos em cujos titulos, resumos ou assuntos
constasse a expressdo “arquitetura escolar”. Embora o objetivo da busca nao
tivesse pretensoes de exaustividade e de esgotamento das fontes, ao encontrar
somente 19 trabalhos, decidimos acessar também o Google, para localizar e
inserir na analise outros materiais bibliograficos que se sabia, seguramente,
tratarem de arquitetura escolar. Quando encontrados, recorremos também as
referéncias por eles utilizadas que igualmente correspondiam ao interesse pela
tematica da arquitetura escolar. Essa decisao considerou que pesquisas
bibliograficas incluem a possibilidade de abranger publicacdes avulsas
(ALMEIDA e BETINI, 2015) e que outros trabalhos de levantamento (PARAISO,
2005, 2004) também tém produzido suas estratégias para encontrar

publica¢des importantes a composicao de seus mapeamentos.

Uma vez acessadas as referidas redes digitais, para a composicao dos
resultados privilegiamos os trabalhos sobre arquitetura escolar publicados em
periddicos vinculados a bases de dados nacionais. Tal literatura evidenciou
temas, questionamentos e resultados variados que possibilitaram agrupar os

estudos encontrados em trés eixos, como a seguir.

Estudos de arquitetura escolar

Em nivel internacional, hd uma multiplicidade de olhares

(antropolégicos, etnograficos, socioldgicos, psicoldgicos, educacionais, viso-
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funcionais) interessados sobre a tematica da arquitetura escolar (BENCOSTTA,
2019). Ao se recorrer as bases de dados em redes digitais, a literatura cientifica
sobre arquitetura escolar possibilitou agrupar em trés eixos os estudos

encontrados, a saber:

Arquitetura escolar como projeto social

Neste grupo, encontram-se os achados de trabalhos que foram

desenvolvidos em perspectiva historiografica®’.

Arquitetura escolar como projeto didatico

Este grupo de trabalhos inclui estudos centrados nas relacdes entre

arquitetura e processos de ensino-aprendizagem?™.

Arquitetura escolar como projeto de subjetivacdo

Neste grupo, estao os trabalhos que ndo tratam do que fazer com a

arquitetura, mas sim do que a arquitetura pode fazer com os individuos®.

Do ponto de vista do que pode interessar ao campo educacional, as
pesquisas de cunho historiografico mostram que “favorecer a saide”, “facilitar a
aprendizagem” e “melhorar a educacdo” a partir da arquitetura escolar sdo
idearios e propostas que vém de longa data. Ja os trabalhos com foco no aspecto

didatico da escola, por sua vez, ao discutirem suas potencialidades para o

37Arata (2019); Correia (2013); Ermel e Bencostta (2019a, 2019,b); Bianchini (2019); Ibarra
(2019); Sa (2015); Bencostta (2013, 2001); Helfenberger e Schreiber (2019); Dérea (2013);
Silva (2013); Oliveira e Chaves Jr (2009); Viola (2019); Ermel (2018).

38 Azevedo, Bastos e Blower (2007); Ronquim e Silva (2011); Ribeiro (2004); Freire (2007);
Alvares e Harris (2011); Deliberador e Kowaltowski (2018, 2019); Pereira, Kowaltowski e
Deliberador, (2018); Abate e Kowaltowski (2017).

39Escolano (2001); Funari e Zarankin (2005); Zan e Possato (2014).
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ensinar e o aprender, tratam de fazer a arquitetura escolar tirar proveito de
conhecimentos arquitetonicos e de expressa-los em termos de melhoria do
ensino-aprendizagem na escola; em outros termos, explicitam a intengdo de
fazer a instituicdo escolar (sobretudo as suas dependéncias internas e a
aparéncia externa) corresponder a certo conhecimento arquiteténico que se

quer de escolas.

Todos esses trabalhos explicitam o quanto a arquitetura escolar tem sido
alvo de diferentes investimentos de poder. As proposicdes que tais trabalhos
resgatam, discutem ou elaboram evidenciam vontades de verdade traduzidas
em ideais politicos, sociais e pedagdgicos materializados em torno da
arquitetura das escolas. Nessas proposicoes, a arquitetura escolar termina por
se sobressair como produto e produtora de relagdes de poder, como um
elemento a mais nas disputas por significagdes e intervengdes voltadas a “fazer
a escola verdadeiramente funcionar”. Nas disputas contemporaneas pelos

curriculos escolares, ela mesma, a arquitetura escolar, afirma-se curriculo.

E produtivo, portanto, considerar que a arquitetura (inclusive a escolar)
trata também das questdes entre matéria, representacdo, conhecimento e
processos de subjetivagdo. Isso inclui desde pensar as escolhas e simbologias
que envolvem os elementos fisicos do espaco escolar, passando pela natureza
das relacdes (e suas modificacdes) estabelecidas entre tais elementos e as
apropriacoes destes por seus usudrios, até as pedagogias exercidas pelos

elementos arquitetdnicos inseridos nesse espaco.

Como elemento dos espacos escolares, o curriculo da arquitetura escolar
da materialidade e visibilidade a relagdes de poder, a vontades de sujeito e a

algumas das inimeras aprendizagens possiveis em uma escola.

H4a uma funcdo desempenhada pela arquitetura escolar sobre a
aprendizagem e a formacdo na escola (ESCOLANO, 2001), funcao de um
“programa educador”, funcdo de um conjunto de coisas que, embora nem

sempre explicitamente, farao parte do curso da vida de um individuo, fun¢do de
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curriculo. A arquitetura escolar é um artefato cultural, um artefato proéprio
daquela parte da cultura que gira em torno da educac¢do escolar. Um artefato
que, como tal, pode ser lido como texto curricular, ja que “quando informacoes,
aprendizagens, sentimentos e pensamentos sao articulados, esta-se compondo o

texto de um curriculo” (MAKNAMARA, 2020, p. 59).

Como texto curricular, a arquitetura escolar constitui curriculo e exerce
pedagogias. Constitui curriculo no sentido de ser um “produto da
disponibilizacio de formas de raciocinio, saberes, valores, afetos e
comportamentos que contribuem, através de estratégias e técnicas especificas,
para a formacdo de pessoas ao atribuir significados a lugares, coisas, fend6menos,
praticas e/ou sujeitos” (MAKNAMARA, 2020, p. 69). Exerce pedagogias no

sentido de conduzir condutas.

Nesse sentido, a pesquisa de Zan e Possato (2014), por exemplo, nos da
pistas para pensar o que tém a oferecer em comum a arquitetura de uma escola
premiada e a de uma escola menos inovadora, além de abrigar salas de aulas e
organizar intervalos e horarios de entrada e saida. Que posi¢des de sujeito estdo
sendo disponibilizadas e demandadas nessas escolas? Que tipo de sujeito é
possivel aprender a ser com suas configuracdes arquitetonicas? Uma mirada na
descrigdo feita pelas pesquisadoras possibilita dizer que tais escolas tém
divulgado e reativado alguns enunciados, raciocinios, saberes e valores muito

peculiares. A pedagogia dessa arquitetura escolar apresenta-se assim:

“Vejam a novidade que preparamos para vocés! Uma escola marcante
e novidadeira, que se destaca mas nio se diferencia da pobreza de
seu bairro, para vocés ‘ndo se sentirem tdo deslocados’! Nio é tudo,
ndo é o melhor que vocés poderiam receber, ‘mas ja é alguma coisa,
ndo é?’. Vocés sé tém direito ao que lhes é familiar! A pobreza que
circunda suas vidas adicionamos pobreza de experiéncias
pedagdgicas pela divisdo, pelo isolamento, pela hierarquia, pela
exclusio e pela mesmidade meticulosamente pensadas. Na escola
caixa-de-aco, verticalizada, entendemos que vocés, estudantes, ja
estdo acostumados, mesmo, com dificuldades. O que seria mais uma
‘dificuldade para subir na vida’, ainda que ela seja literal? Na escola-
presidio, organizamos interdicdo de espagos como estratégia
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educativa para prevencdo de delitos. Acreditamos que vocés ‘ndo
conseguem aprender de outra forma’ ou de forma melhor. As praticas
hostis que perseguem seus corpos e imagindrios de filhos de ‘familias
desestruturadas’, estruturamos corredores com grades e cadeados
oferecidos em nome de sensacdo de seguranca. ‘Pra vocés que tém
tdo pouco’ lhes oferecemos escolas que se assemelham a presidios. Ao
seu ‘cotidiano marcado pela violéncia’ lhes damos um futuro sob a
forma de destino, reconhecendo e antecipando em vocés uma
delinquéncia em potencial. Nessas e em outras escolas oferecemos
coercdo, tristeza, feidra. Vocés ndo saberiam merecer mais que isso!”
(Os autores, 2021).

A questdo da liberdade e do controle nos espacos escolares remete as
contribuicdes que a arquitetura escolar pode oferecer para uma analitica do
poder nas escolas, afinal “os estudos acerca do espaco escolar se apropriaram
fartamente das teorias foucaultianas que consideram o espaco um problema
‘histérico-politico’”” (BENCOSTTA, 2019). Contudo, ndo significa dizer que tais
estudos, mesmo quando inspirados em Foucault, tenham ido muito além das
conexdes entre arquitetura, corpos e poder disciplinar. Significa que, para além
de enaltecer a hipotese repressiva do poder, sdo também bem-vindos, trabalhos
que, de algum modo, tomem o legado da nogao foucaultiana de poder como algo
produtivo e ndo como algo repressivo e punitivo. Tais trabalhos podem,
inclusive, mostrar possibilidades de conexdo entre arquitetura escolar e
producdo de subjetividades na dimensdao de uma ética e de uma estética da

existéncia.

Consideragdes Finais

As instituicOes escolares, erigidas a partir da nog¢do grega de “liberdade
para o conhecimento”, ganham contornos materiais em torno de um prédio
fisico somente a partir da modernidade, quando passam a ser um elemento
politico fundamental a formacdo dos Estados Nacionais como institui¢cdes
disciplinadoras da reproducdo de saberes e da absor¢ao de comportamentos.
Hoje, elas podem ser entendidas, pesquisadas e/ou problematizadas sob

diferentes perspectivas.
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Da literatura aqui apresentada despontam algumas frentes de pesquisa
possiveis sobre/com/na arquitetura escolar. Nao é dificil supor que, do discurso
da arquitetura escolar como elemento fundamental a qualidade da educagdo
e/ou a melhoria do ensino, venha a sobressair a ideia de que “arquitetos sao
educadores”, reverberando na constituicdo de expertises e de novas demandas
as escolas e aos sujeitos da educacdo escolar que precisariam ser melhor

conhecidas.

Necessitamos também de estudos que problematizem as codificacbes e
as relacoes de poder engendradas em processos de planificacdo material de
escolas. Seria bastante produtivo atentar aos curriculos da arquitetura escolar,
cujas pedagogias ativam e estimulam sensagOes, favorecem percepgdes e
proporcionam aprendizagens, concorrendo para processos de subjetivacdo. Por
fim, considerando tais curriculos, também seria interessante dispor de
conhecimentos sobre estruturas arquitetdnicas e praticas de produgdo espaciais
escolares que potencializem a liberdade, a diferenca e formas de existéncia nao-

capitalisticas.
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Introdug¢do

Esse estudo ora apresentado é o resultado de uma pesquisa de pos-
doutorado realizado na Faculdades EST (Escola Superior de Teologia) em Sao

Leopoldo RS, no periodo de Agosto de 2019 a Agosto de 2020.

A pesquisa teve como objetivo central descrever e compreender
questdes acerca do significado do ser lider e percepgcbes acerca de processos
formativos, por parte de representantes que exercem funcdes de lideranca em
igrejas pentecostais e neopentecostais. Como objetivos especificos, foram
contempladas as relagdes entre o ser lider religioso e suas possiveis implica¢des

nos processos educativos e pastorais, bem como visualizar o processo de
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construcdo de identidades individuais e coletivas do ser lider religioso. Com
base nisso, questdes norteadoras foram levantadas como: O que significa ser um
lider religioso na sua trajetoria de vida e no contexto de sua denominagcdo? Qual
é o papel do lider religioso hoje? Quais foram os aspectos facilitadores e/ou
limitadores na sua formagao de lideranca e suas possiveis mudangas ocorridas

ao longo do seu percurso enquanto lider religioso?

Como parte da fundamentacdo tedrica articulou-se concepcdes e
abordagens histdricas acerca da lideranca como: Amorim e Perez (2010), Covey
(2018), Marinho (2006), Minicucci (1983), Moscovici (1985), dentre outros; da
Fenomenologia como teoria e método e dos processos de construcdo de
identidades individuais e coletivas: Forghieri (2004), Goto (2004), Melucci
(2001), Ricoeur (1991), etc.; do pentecostalismo e neopentecostalismo: Alves e

Adam (2017), Barro (2013), Bittencourt (2003), Cunha (2019) e outros.

O processo de coleta e andlise dos dados constituiu-se a partir do Método
Fenomenolégico proposto por Giorgi (1985) e Comiotto (1992), tendo como
instrumento a realizagdo de entrevistas semi-estruturadas, gravadas e
transcritas, com doze (12) lideres religiosos pentecostais e neopentecostais da
regido do Vale dos Sinos RS. Buscou-se analisar e descrever essas vivéncias,
elucidando-se assim caminhos para a compreensao de processos de construcao

de identidades individuais e coletivas e o significado do ser um lider religioso.

Portanto, através dos resultados emergidos pelos entrevistados,
evidenciou-se a perspectiva de uma Fenomenologia identitaria do lider
religioso caminhando em dois sentidos e significados: 1) por um lado a visdo do
chamado do lider religioso para viver as custas de um pragmatismo de puro
ativismo religioso e multiplas fungdes, que cresce a cada dia no viés da teologia
da prosperidade (sindrome do super-homem), reforcando assim um chamado
de praxis pastoral de manutencdo eclésio-institucional. 2) Por outro lado, é
vivenciar a busca constante por um chamado de servigo, diaconico e de cuidado
de pessoas na relacdo plena com o Numinoso (Sagrado), vivenciando o entdo

Mpysterium Tremendum. Esta busca estd acoplada a maneira como o lider
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religioso se percebe e se vincula a uma rede de convivéncia, sustentabilidade e
de comunicacdo entre si. Esta ‘rede comunitaria’ se constitui a partir da
percepcao do mundo proprio dos lideres religiosos (o si mesmo) e se desloca
para o mundo compartilhado com os outros (o ser - com). O lider religioso
precisa de uma formacdo interdisciplinar adequada na sua d4rea de

conhecimento.

Metodologia

As reflexdes em relacdo ao estudo proposto giraram em torno da
interpretacdo (procedimento hermenéutico-fenomenolégico) das informacoes
apreendidas sobre os dados que foram analisados. Nesse sentido, as opc¢des
orientadas por um quadro de referéncia tedrica compreensivo, com todas as
implicagdes que isso traz para a analise das informagdes coletadas, assim como
para a forma de comunicar os resultados da pesquisa. Esse procedimento
hermenéutico-fenomenoldgico implicou em construir e aprofundar a
fundamentacao tedrica a partir das vivéncias com os sujeitos da pesquisa.

Tentando-se reduzir toda a complexidade da Fenomenologia, pode-se
resumir o método fenomenoldgico nos seguintes tépicos: 1) uma metodologia
baseada numa atitude e postura de vida; 2) analise dos fendbmenos como se dao
a consciéncias dos sujeitos; 3) uma andlise descritiva das vivéncias desses
sujeitos; 4) o conhecimento que tem como base as esséncias/categorizagdes
(significa¢des, intencionalidades) e 5) fundamento de todas as ciéncias, pois

busca a razio de ser do fendmeno.

Em funcdo do método fenomenolodgico, para a andlise das informagdes
individuais e coletivas, optou-se basicamente pela entrevista fenomenoldgica,
que consistiu em entrevistas dialégicas, semi-estruturadas, gravadas e
transcritas, composta por questdes norteadoras explicitas e implicitas sobre o
problema de investigacdo, a entrevista deixou os depoentes com total liberdade

de expressar as suas vivéncias.

O grupo de doze (12) depoentes envolvidos nesta pesquisa, incluiu

182



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

pastores(as) de diferentes igrejas como: Anunciando a Cristo, Encontros de Fé,
Videira, Ministério Aguias de Deus, Catch The Fire, Ministério Apostdlico Rosa
de Saron, Ministério Obra Missionaria SOS, Igreja Evangélica Caminho de Vida,
Igreja Metodista Wesleyana, Igreja Cristd Familia Renovada. As escolhas desses
lideres religiosos ocorreram por meio de contatos pessoais, previamente
mantidos via whatsapp e telefonemas e também, por indicacio de amigos
residentes na regido, conhecedores de alguns desses lideres. Foi feito assim um
contato inicial apresentando a minha inser¢do na pesquisa e no pos-
doutoramento e um resumo do projeto. Apés a manifestacdo desses lideres
religiosos na aceitacdo pela participacdo na pesquisa, agendou-se assim um
encontro com dia, local e hora para a execucao da entrevista. A maioria das
entrevistas ocorreu nas dependéncias das igrejas. SO um deles optou em
realizar a entrevista na sua propria residéncia. Nas entrevistas foram entregues
duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo
todas as informagdes acerca do projeto, privacidade e sigilo das informacgdes
prestadas. Uma das vias do TCLE foi assinada e devolvida para o pesquisador,
comprovando-se assim a anuéncia e concordancia dos depoentes na
participacdo da pesquisa. Vale salientar aqui que o projeto de pesquisa foi
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da instituicio. Essas entrevistas
ocorreram no periodo de Setembro/2019 a Marg¢o/2020.

Como critérios de selecdo para a configuracdo da amostra foram
considerados: 1) Um tempo minimo de cinco anos de experiéncia como lider
religioso; 2) Abranger diferentes lideres religiosos, buscando assim visualizar
elementos comuns de convergéncias e/ou divergéncias a partir das vivéncias e
experiéncias desses lideres inseridos em diferentes dinamicas e comunidades
pentecostais/neopentecostais da regido do Vale dos Sinos - RS (Novo Hamburgo,
Sao Leopoldo e Sapiranga); 3) As escolhas desses lideres, deu-se por adesao, a

partir de contatos prévios estabelecidos como foi dito anteriormente.
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A seguir, a configuracdao do quadro dos sujeitos depoentes:

Pseudonimo | Tempo de Idade Sexo | Formagio
Ministério

RRNS 20 Anos 54 anos | M Sem formacao
universitaria

DFH 10 Anos 47 anos | M Histoéria

AO 22 Anos 56 anos | M Analista de
Sistema

LPP 24 Anos 60anos | M Teologia,
incompleto

AL 20 Anos 47 anos | M Administracdo

de Empresas e
Mestrado em

Teologia
PUC/RS
FGH Mais de 20 |62anos |M Administracdo
Anos de Empresas
EIAM 34 Anos 53anos | M Bacharel em
Teologia pela
Universidade
Luterana do
Brasil
APS 26 Anos 54 anos | M Sem formacao
AS Mais de 20 |67anos |M Nao divulgado
anos
LJRV Mais de 20 |57anos |M Graduado em
anos Historia
FPV Mais de 20 |53 anos |F Nao divulgado
anos
IMMS 5 anos 52 anos | F Nao divulgado
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A observancia dos detalhes da técnica de andlise ocorreu gradualmente, a
partir da sequéncia de passos proposta por Giorgi (1985) e Comiotto (1992).
Este procedimento hermenéutico formalizou-se, como ja referido, em um
conjunto de op¢des técnicas e metodoldgicas que foram sendo assumidas dentro
de um processo ciclico, dinamico e interativo na busca e pré-analise das
informacdes obtidas durante a construcao desse estudo. Isto significa que o
exame do material coletado ocorreu em dois momentos principais ainda que
superpostos e integrados: 1) A andlise de cada material individualmente,
voltada a percepcdo das esséncias do fendmeno sobre a compreensdo do
significado do ser lider religioso hoje; 2) A analise integrada dos materiais
coletados. Nesse segundo momento o objetivo foi o de articular as categorias
que se destacavam e perpassavam os diferentes materiais visualizados tomados
em seu conjunto. Esse procedimento é conhecido pela busca dos processos
invariantes, ou também conhecidos como “Categorias Abertas”, que sao
constructos ou estruturas apresentando grandes convergéncias de Unidades de

Significados ja analisadas e interpretadas.

O exame conjunto desses dois momentos apontou para a percep¢do da

categoria a seguir e sua respectiva dimensao fenomenoldgica:

Dimensdo Fenomenolégica Unidades de Significados (UniSig)
Praxis, Formacao, Busca pelo 09, 117, 146, 85, 149, 150, 29, 36,
Conhecimento 37

Praxis Pastoral, Formagao e a Busca Pelo Conhecimento

Visualizar-se-a a seguir as analises dessa categoria e dimensdo
fenomenoldgica, destacando-se as unidades de significados numa perspectiva
individual e coletiva de modo mais esclarecedor, discutindo-as na sequéncia

indicada.
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Resultados e Discussoes

Em relacdo a esta categoria de anadlise, a perspectiva da formacdo e da
busca pelo conhecimento revelou-se importante no exercicio da pratica pastoral,
como revelam as falas dos depoentes. O lider religioso precisa de uma formacao

adequada na sua area de conhecimento.

Importancia da formagao teoldgica e curso superior na formagao pastoral
- O depoimento de RRNS declara que o mesmo nao fez nenhum curso superior

teoldgico, mas que ele de forma alguma anula ou rejeita essa possibilidade:

Hoje penso claramente que é extremamente necessario, importante,
vocé passar por um semindrio e ter realmente uma formacgao pra ter
um conhecimento biblico real e original, verdadeiro, inclusive hoje eu
tenho o meu filho que ja esta na igreja e fazendo faculdade aqui na
ULBRA de Canoas, porque eu acho extremamente e importante ter
um curso superior. (RRNS, UniSig09)

Busque uma Formagao Primeiro - EIAM afirma que sua orientacdo para
aqueles que querem ser um lider religioso é buscar uma formagao inicial antes
de ingressar no ministério pastoral. Ele afirma que muitos lideres buscam a
pratica pastoral primeiro e depois a formacdo, o que ele acha extremamente
negativo, ele diz:

“Eu orientaria: ‘Ndo faga isso!’, ndo tome essa atitude, busque uma
formacgao primeiro, porque eu fui buscar uma formagao depois”. EIAM continua
suas reflexdes:

“Primeiro eu fui naquela onda, vamos 13, Jesus ta vindo, Jesus ta voltando,
precisamos evangelizar o mundo... Eu abri mao de um sustento, de um salario...”

(EIAM, UniSigl117a).
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EIAM afirma que ele foi muito resiliente e que hoje teve que ressignificar
muitas decisdes impensadas, mas que essa atitude e postura de resiliéncia, ndo
acontecem na maioria dos casos, acerca de outros lideres religiosos conhecidos

que nao tem formacgdo formal em cursos superiores, como o mesmo declara:

Claro, pra minha formagio, no estagio que eu estou hoje e olhando
pra trds, ndo me destruiu, me fortaleceu, s6 que eu vi isso destruir
muitas vidas, varios colegas meu perderam o casamento, perderam
seus filhos, perderam para o secularismo, tiveram problemas
emocionais, depressivos muito fortes, porque a caréncia, nio
somente de questdes financeiras, mas de suporte, de lideranga que a
gente nao tinha (EIAM, UniSig117b)

Estudos formais - APS afirma que é muito relevante os estudos formais
na area de educacao. Segundo o depoente, 0 mesmo nao pensava assim no inicio
da sua trajetéria como lider religioso: “Eu acho muito relevante a importancia
dos estudos, da educa¢do. Eu ndo pensava assim. La no inicio, eu recebi um
conceito teoldgico, mesmo nao estudando teologia em um instituto formal”

(APS, UniSig146).

Formac¢do em Administragdo e Mestrado em Teologia - O entrevistado AL
também corrobora com os colegas pastores, sobre a importancia dos seus

estudos formativos obtidos em cursos superiores:

Eu sou formado em administracio e foi um curso muito importante e
depois eu senti essa necessidade de me aprofundar um pouco mais na
teologia, onde fiz o mestrado, por questio de sentir um pouco
debilitado (AL, UniSig85)

A importincia da leitura como fonte de prazer - Conforme o entrevistado
APS, a leitura é uma fonte de atualizacdo e de formagdo pessoal do lidere

religioso e deve ser realizada por prazer e nao por obrigacao:

Como eu antes de minha conversdo eu tinha minha vasta biblioteca e
desenvolvi o conceito de ler e tenho a leitura como algo de grande
prazer ndo s6 para obter o conhecimento, a informag¢do, mas por
prazer... entdo eu fago por varios motivos a leitura, para mim, me faz
bem (APS, UniSig149)
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Leitura, desenvolvimento e autodidatismo - APS declara também que se
tornou o que muitos chamam de autodidata. E nessa questao de ler e obter a
informagdo e manusea-la, isso o ajudou muito. “E isso foi um fator diferenciador
e continua sendo. Eu tive que aprender depois com o tempo a selecionar e

garimpar aquilo que eu estou lendo” (APS, UniSig150).

A importincia da busca pelo conhecimento - Conforme RRNS, a busca
pelo conhecimento formal em curso superior foi importante e fundamental para
desconstruir seus proprios erros:

Eu ndo questiono porque eu me converti numa igreja pentecostal e
hoje eu tenho que desconstruir muitas coisas, eu tenho que me
arrepender de coisas que eu mesmo falei, afirmei e hoje eu vejo que

estava errado e pelo qué, como eu vejo que estava errado? Pelo
conhecimento (RRNS, UniSig29).

Formacgao ampla, cursos internos e reciclagens - A formacdao ampla que
ocorre no contexto de cada igreja pentecostal a partir de processos informais
por meio de cursos internos e seletivos, na visdo de DFH, é um mecanismo
importante de reciclagem para os lideres religiosos como um todo na sua

comunidade. DFH diz:

Hoje o nosso ministério tem investido, inclusive exigido, que os
pastores facam os cursos internos. Esse ano mesmo esta acontecendo
um curso que é um ano inteiro. Todos os pastores que foram
formados nos ultimos dois anos tdo passando por uma reciclagem
para pode nivelar a questio da visio ministerial, as praticas, até
mesmo dos nossos formatos de culto, das liturgias (DFH, UniSig36)

Cursos teoldgicos e o envolvimento na comunidade - Para DFH, com relagao aos
cursos teoldgicos formais no contexto de igrejas pentecostais, ndo sdo tao
prioritarios e significativos em termos formativos. A importancia recai no

envolvimento e responsabilidade do lider com a estrutura eclesiastica.

Como eu vejo na maioria das igrejas pentecostais, os cursos
teolégicos formais ndo sdo tio significativos quanto o fato de estar
envolvido com a estrutura eclesiastica, entdo por exemplo, se a
pessoa (lider) tem uma formacgdo enorme, mas se ela nido esta
envolvida com a comunidade nido tem sentido para essa pessoa ser
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reconhecida como um pastor, mas isso ndo quer dizer que tendo ela
esses cursos seja impedida.(DFH, UniSig37)

Consideragdes Finais

Torna-se urgente nos dias atuais a busca por um maior aprofundamento
tedrico acerca dos fendmenos da lideranca religiosa com base em estudos e
pesquisas de cunho qualitativo fenomenologico, explorando assim o mundo da
vida de lideres religiosos de diferentes confessionalidades cristds ou ndo. O
mundo da vida dos lideres religiosos no contexto evangelical ¢ um mundo
complexo, permeado de conflitos internos e externos, indefinicdes de papéis,
ativismos, inquietagdes, frustracdes, incertezas, ambivaléncias e até suicidios.

No campo da educagdo, torna-se relevante também um maior
investimento em pesquisas sobre o resgate da dimensdo do sagrado, lideranca e
o respeito a diversidade religiosa presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A perspectiva da promocao e do resgate presente na BNCC acerca do
sagrado, reconhecimento de lideres religiosos de diferentes matrizes e das
multiplas manifestacdes religiosas, que sdo percebidas e captadas a partir da
realidade de cada educando, torna-se interessante como fonte de pesquisa e

objeto de estudo.
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Introdugio

O debate politico-pedagodgico em torno da gestdo educacional tem sua
materialidade evidenciada institucionalmente na Constituicao Federal de 1988.
Em seu art. 206, inciso VI, a “gestdo democratica do ensino publico, na forma da
lei” é erigida a condigdo de principio da educagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/9394/96), por sua vez, em seu art. 32, inciso VIII,
replica esse principio constitucional e acrescenta a “[...] legislacdo dos sistemas

de ensino”. O Plano Nacional de Educacgao, ao tracar os objetivos e metas da
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gestdo educacional especifica o estimulo aos “Conselhos Municipais de Educac¢ado
[...] normas de gestdo democratica do ensino publico, com a participacao da
comunidade [...] padrdo de gestdo que tenha como elementos a destinagdo de
recursos [...]".

Nesse sentido, este trabalho decorre do Projeto PIVIC/UFPB/2020, que
tem por objeto o enunciado da gestio educacional na ordem do discurso
politico-pedagdgico. Aqui, buscamos, de modo geral, sistematizar uma primeira
aproximacdo ao objeto de pesquisa por meio de uma analise descritiva dos
documentos fonte que foram pré-selecionados ainda na etapa exploratdria da
pesquisa. Em funcdo do objeto de pesquisa cabe questionar: quais sdo as
condicoes enunciativas de existéncia da gestido educacional na ordem do
discurso politico-pedagdgico?

Dada a natureza do objeto da pesquisa, o projeto estda referenciado
metodologicamente na Andlise Arqueoldgica do Discurso (AAD). Para Foucault
(2008) o discurso é uma série de enunciados apoiados em um mesmo sistema
de formacdo e o enunciado é uma série de signos que tem uma modalidade
particular de existéncia.

Especificamente a pesquisa pretende localizar, em ambito nacional a
legislacdo, a producao académica e documentos pedagdgicos relacionados a
gestao educacional; mapear esses documentos mediante critérios tematicos;
descrever a gestdo educacional a luz das categorias da AAD; e refletir sobre a
gestao educacional numa perspectiva discursiva, tendo em vista os desafios
impostos pela conjuntura politica brasileira.

A proposta busca contribuir com a formacdo dos estudantes de
pedagogia a partir do contato com a problematica posta; com o préprio Curso de
Pedagogia, na medida em que leva para essa instancia um debate sobre gestao

educacional como discurso; e, com a Pés graduacdo, especificamente no

192



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

fortalecimento das a¢gdes do GEPDIVE/PPGE/UFPB*, no que tange a articulagio

de suas atividades de pesquisa com a formagao em nivel de graduacao.
Alguns elementos tedrico-metodoldgicos do percurso investigativo

Procedimentalmente, conforme Alcantara e Carlos (2013), a pesquisa
segue 0s seguintes passos: mapeamento dos documentos; escavacao da zona
discurso; andlise e descricdo dos enunciados. Considerando que o discurso é
uma categoria que estd situada nos dominios da linguagem, no plano
metodolégico esta pesquisa recorre a AAD para analisar a gestao educacional
como enunciado. Embora essa abordagem metodoldgica tome o signo como
ponto de partida, hd uma certa ruptura com os modelos e andlises classicos
como a semidtica e a linguistica, por exemplo. Enquanto essas abordagens
tomam a correlacdo entre significado (as ideias), significante (as marcas) e
referente (as coisas), conforme Santaella (2012), Saussure (2006) e Peirce
(2008), a AAD rompe com essa estrutura classica do signo e centra sua aten¢do
nos significantes. Em outras palavras, “a descri¢ao dos enunciados se dirige [...]
as condig¢des de existéncia dos diferentes conjuntos significantes” (FOUCAULT,
2008, p. 123). Em suma, operar metodologicamente com a Analise Arqueoldgica
do Discurso implica centrar as analises nos proprios discursos.

Cabe também ressaltar que a definicdo metodoldgica da pesquisa é uma
necessidade que vai além de nomeda-la expressamente, informando esse ou
aquele método. Trata-se de um processo que necessita mais de coeréncia entre
delimitacdo de objeto, formulacdo de problema, estabelecimento ou nao de
hipdteses, apresentacdo de objetivos, articulacdo tedrico-metodologica e
procedimental, que de um ato burocratico, classificatério ou formal. Esta
pesquisa se aproxima, contudo, do que se convencionou chamar de “pesquisa
qualitativa”. Segundo Goldenberg (2004, p. 16-17) “os pesquisadores que

adotam a abordagem qualitativa na pesquisa se opdem ao pressuposto que

40 O Grupo de Estudos e Pesquisa Discurso e Imagem Visual em Educag¢do tem sua origem no
ano de 2019 a partir do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos:
politicas, praticas e discursos no cendrio brasileiro, anteriormente vinculado a linha de pesquisa
em Educacio Popular, no PPGE/UFPB.
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defende o modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, baseado no modelo
de estudo das ciéncias da natureza”.

No plano procedimental se empregam trés procedimentos basicos,
conforme Alcantara e Carlos (2013) sugerem para pesquisas em AAD no campo
da educagdo. Esquematicamente sdo eles: o mapeamento dos documentos, a
escavacdo da zona do discurso e a andlise e a descricdo dos enunciados.

A primeira fase é o mapeamento dos documentos: “nessa fase da
investigacdo, o objetivo é identificar, selecionar e organizar o corpus
documental que propiciara a investigacdo” (ALCANTARA e CARLOS, 2013 p. 72).
E necessario selecionar uma série de documentos considerados relevantes no
campo nado discursivo, a respeito da gestdo educacional. Esses documentos
deverdo contemplar o dominio juridico (leis, decretos, resolugdes, pareceres e
regimentos), académico (teses, dissertacbes e artigos) e pedagdgico
(Parametros Curriculares Nacionais, Referenciais Curriculares Nacionais e etc).
Toda essa diversidade documental precisa ser localizada, sistematizada e
mapeada mediante critérios delimitadores de ordem temporal e espacial. Em
funcdo da problematizacdo desenvolvida a delimitacdo espago/temporal
considerara o ambito nacional, a partir de 1988 como o marco constitucional,

passando pelos anos 1990 até a primeira década do século XXI.

Resultados preliminares da fase exploratéria da pesquisa

Selecionamos trés textos como fontes primdrias. O texto de Sander
“Gestao educacional: concepg¢des em disputa”; o texto de Paro “A educacdo, a
politica e a administracdo: reflexdes sobre a pratica do diretor de escola”; e o
texto de Lima et al “Gestio Democratica, Gestio Gerencial e Gestdo
Compartilhada: novos nomes e velhos rumos”. Preliminarmente, realizamos
uma leitura nos textos, tendo em vista o tratamento metodol6gico necessario a
sua conversao em nossas fontes de pesquisa. Nesse sentido, o que se segue é

essa descricdo preparatoéria dos textos.
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Sander (2009) destaca que os primeiros esfor¢os de sistematizagdo do
conhecimento no campo da administragdo remontam ao século XIX e se
consolidam no inicio do século XX, com as chamadas teorias classicas de
administracdao enunciadas por Taylor, Fayol, Weber e Gulick e Urwick, os
tedricos que lancaram as bases da administracdo publica e empresarial na
Europa e nos Estados Unidos da América. Com elas, se instala o reinado da
eficiéncia econémica, da produtividade a qualquer custo e da tecnoburocracia
como sistema de organizacao. De acordo com o autor, foi aqui que se instalou a
primeira disputa de distintas concep¢des de administragdo no ambito interno
da tradicdo positivista do consenso dominante na primeira metade do século

XX. Nessa linha de compreensao:

o modelo ideografico ou comportamental de gestdo, de natureza
psicossociolégica, se opde ao modelo nomotético ou burocratico,
aperfeicoado  pelo  gerencialismo desenvolvimentista  dos
economistas do capital humano e planejadores de recursos humanos.
No Brasil, 0 modelo nomotético de gestdo burocratica e de recursos
humanos para o desenvolvimento encontrou terreno propicio nos
governos militares das décadas de 1960 e 1970 (SANDER, 2009, P.
71).

A orientacdo centralizadora e homogeneizadora de gestdo técnico-
racional influenciou os sistemas de organizacao e gestdo da educag¢ao no Brasil.
Foi assim que as perspectivas iniciais de gestdo escolar deram origem a modelos
dedutivos e praticas normativas, que, de acordo com Sander (2009), revelavam
uma preocupacao prioritdria com a manutencdo e reproducdo estrutural e
cultural na organizacdo escolar e na gestdo politico-institucional dos sistemas
de ensino.

Essas concepg¢des e praticas inspiraram a producao intelectual de muitos
de nossos primeiros teéricos da administracao escolar nas décadas de 1930 a
1960. Houve, no entanto, excecdes na producdo académica da época, em que as
mais destacadas foram as de Anisio Teixeira, Florestan Fernandes e Lourencgo
Filho, que integraram o movimento de vanguarda dos Pioneiros da Educacdo na

década de 1930, e prepararam o caminho para um novo movimento no campo

da gestdo da educacdo. Esse movimento se consolidaria nas décadas seguintes,
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quando a gestdo da educacdo, tradicionalmente um campo restrito da
pedagogia, passou a ser estudada no contexto mais amplo das ciéncias sociais
(SANDER, 2009).

Segundo Paro (2010, p. 765) “a administracdo é a utilizacdo racional de
recursos para a realizacdo de fins determinados”. Entendida dessa forma, a
administracao configura-se “como uma atividade exclusivamente humana, ja
que somente o homem ¢é capaz de estabelecer livremente objetivos a serem
cumpridos” quer dizer, s6 o homem é capaz de realizar trabalho, em seu sentido
mais geral e abstrato, como “atividade orientada a um fim” (Marx, apud. PARO,
2010, p. 772).

Quando o assunto é a gestdo da escola, uma das questdes mais
destacadas conforme o autor, diz respeito a relevancia da administracdo, seja
para melhorar seu desempenho, seja para coibir desperdicios e utilizar mais
racionalmente os recursos disponiveis. Paro (2010) destaca que na midia e no
senso comum, acredita-se de modo geral que, se o ensino ndo estd bom, grande
parte da culpa cabe a ma administracdo das nossas escolas, em especial
daquelas mantidas pelo poder publico. As justificativas que se dao para o modo
como a escola é administrada expressam ou tacitamente, supdem a

administracdo como mediag¢do para a realizacao de fins.

Isso significa que ndo apenas direcao, servicos de secretaria e demais
atividades que dao subsidios e sustentacido a atividade pedagégica da
escola sio de natureza administrativa, mas também a atividade
pedagogica em si - pois a busca de fins ndo se restringe as atividades
meio, mas continua, de forma ainda mais intensa, nas atividades-fim
(aquelas que envolvem diretamente o processo ensino-aprendizado).
(PARO, 2010, p.108).

Ainda sobre a no¢do de administracdo do senso comum, que deixa de
captar o que ha de administrativo no processo pedagogico, acaba por valorizar
aquele que é o responsavel direto pelo controle das pessoas que devem cumprir
essas normas e realizar esses procedimentos: o diretor escolar.

No texto de Lima et al. (2011) vimos que os movimentos reivindicatorios
da década de 1980, por meio da participacdo politica, vdo garantir, sendo a

oferta de politicas sociais, pelo menos a manuten¢ao das mesmas. Nesse sentido,
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a criacdo de entidades organizativas, sindicais, académicas e
classistas naquela década [1980], tensionara o Estado, que
responderd, no caso da educagdo, com a ampliacdo de vagas e a
implantacdo de projetos democratizadores da educagdo. Enfim, se
institui um modelo de organizacido educacional democratico no qual a
“comunidade escolar” tem atuagdo ativa ou, ao menos, a possibilidade
de. (LIMA et. al, 2011, p.2)

Imersa neste tecido, naquela década, temos uma caracteristica de
politicas educacionais relacionada a democratizacao da escola, através da gestao
democratica. De acordo com o autor, a conjuntura politico-econémica-social da
década de 1990 vai desconstruir tal projeto politico, ressignificando a
concep¢do de vdrios instrumentos que contribuiram para a organizacdo dos
movimentos sociais. Nessa década, a democratizagdo ganha outra especialidade

por meio da intitulada gestdo compartilhada, na qual os sujeitos

a) ndo mais objetivam assumir o poder, mas fazer parte de um; b) se
tornam fiscais para o Estado, abdicando-se da busca de controle
sobre o mesmo; e, ¢) adotam um poder transvestido em colaborativo,
voluntarioso e fiscalizador. Ou seja, um contexto que esvazia o Estado
de suas responsabilidades e transforma o espago publico em espago
privado, ou, utilizando um linguajar mais modernoso, no 32 setor, no
publico ndo-estatal (LIMA et al, 2011, p. 3).

A partir dos anos 1980, a perspectiva democratica de gestdo escolar,
valorizando o pensamento critico e adotando a participacdo como estratégia
politico-pedagodgica vem motivando um numero crescente de estudiosos e é
hoje a linha de pesquisa que acolhe o maior nimero de estudos no campo da
gestao da educacdo brasileira. O pensamento critico, a participacdo coletiva, a
postura dialégica e 0 compromisso democratico sdo elementos definidores do
movimento antropossociopolitico contemporaneo que se observa em

numerosas obras individuais e coletivas de gestdo educacional da atualidade.

Consideragdes preliminares sobre o enunciado da gestdo democratica

A gestdo democratica da educagdo, além de ser um principio
constitucional, e uma denominagdo que esta vinculada diretamente a um campo

politico que alimenta discursivamente uma politica educacional que tem no
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carater publico da educacgao sua centralidade. De acordo com Lima et. al. (2011)
o projeto de ampla democratizagdo da educagdo saiu a0 menos parcialmente
derrotado, na Constituinte de 1987 e na consequente promulgacao da
Constituicao Federal de 1988. A gestdo democratica foi contemplada apenas na
educacdo publica, conforme implica o Inciso VI, do Art. 206: “gestdo democratica
do ensino publico, na forma da Lei”.
Resultantes da mobilizacdo presente na década de 1980, tivemos, é
bem verdade, varios avancos (Conselhos deliberativos, Grémio
Estudantil Livre, ampliacdo das vagas, dentre outros), porém a forma
de implantagdo destes mecanismos democratizantes nas escolas, no
que se refere a qualidade politica, deixou muito a desejar. Passamos a
década de oitenta e chegamos a um periodo de desmobilizagio
popular, fruto da acentuada repressdo e do ndo atendimento, por

parte do Estado, como ocorrera em 1980, dos reclamos da populagdo
(LIMA et. al, 2011, p. 4).

O movimento de participacdo politica nas instituicdes escolares buscava
concretizar a possibilidade de democratizar as relagées de poder no interior da
escola tendo enquanto horizonte a superacdo da sociedade capitalista. Lima et.
al. (2011) destaca também que, nesta Otica, o processo de democratiza¢cdo da
escola publica trazia consigo a ideia de participacdo e autonomia numa
perspectiva politica cuja tomada de decisdes era coletiva, pois sob
financiamento do Estado, logo oriundo de impostos, era, em ultima instancia,
publico.

Nessa perspectiva, esse modelo de democracia reduziu-se a participacao
popular nas urnas, ao direito do voto. Temos, assim, os direitos politicos
concentrados na obrigatoriedade do voto a cada quatro anos. Tao sutil e
persuasiva que os sujeitos, muitas vezes, reproduzem discursos e desenvolvem
atitudes convenientes ao modelo societal posto, normalmente, sem um nivel de

compreensao mais elaborado sobre tal processo (LIMA et. al, 2011, p. 5),

A busca de conciliacdo dos projetos descentralizadores e democraticos
com os moldes mercadologicos é uma constante no capitalismo neoliberal.
Entretanto, tal conciliacdo nao se efetiva de fato posto pertencerem tais

processos a matrizes diferentes. Ndo ha como constituir a participagdo e a
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autonomia sem descentralizacdo e transparéncia. A mercantilizagdo e valoracgao,
plantadas na transformacdo de todos os elementos essenciais a vida humana,

chegam as politicas publicas caracterizadas como uma mercadoria.

Na escola, o que mais se delineia é a ideologia da competitividade.
Este processo de concorréncia seduz a comunidade que comega a ir
para a escola com vias a referendar o mercado competitivo. “A minha
escola é melhor que a de fulano”. “O meu filho estuda na melhor
escola”. “A minha escola é modelo”. “A minha escola publica parece
escola privada” (LIMA et. al, 2011, p.6).

Desse modo, a perspectiva neoliberal favorece um ambiente em que a
comunidade escolar acolhe papéis discutiveis como os “amigos da escola” e os
“amigos da informatica”, se responsabilizando pela manutengdo da mesma,
contribuindo assim para a desobrigacdo do Estado em relacdo ao custeio da
Escola. De um lado se naturaliza o ndo cumprimento das obriga¢des do Estado,
do outro as solugdes para os problemas escolares assumem carater imediatista,
com aparéncia de participacdo, o que contribui para o esvaziamento na noc¢do de
gestao democratica.

Lima et. al (2011) chamam essa perspectiva de gestdo compartilhada,
que também é uma pratica politica, porém contraditéria em relacdo a pratica
democratizadora. Sua marca principal é a de responsabilizar a comunidade pelo
fracasso escolar, pelo abandono da escola. Busca, assim, ndo compartilhar o
poder de decisao, mas compartilhar o poder de manutenc¢ao. A partilha que se
destina é aquela que envolve a responsabilizacao sem deliberacdo, manutencado
sem poder de decisdo, ou seja, da radicalidade da participagdo transformadora,

a gestao compartilhada ndo herda nada.

Sua implementa¢do ocorre na década de 1990 com origem no
discurso oficial de que o intervencionismo estatal é antiecondmico e
antiprodutivo, provocando uma crise fiscal no Estado. Assim, a
solucdo para a crise aponta no sentido de reconstruir o mercado, a
competicdo e o individualismo, eliminando a intervencao do Estado e
reduzindo, deste modo, as func¢des relacionadas ao Estado de Bem-
estar Social (LIMA et. al, 2011, p. 9).

Embora a gestdo compartilhada assuma um aparente carater

democratico, na realidade, esvazia a possibilidade de participacdo politica no
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interior da escola e consolida a participagdo para a auto-sustentacdo. Neste
sentido, a gestdo compartilhada impulsiona a comunidade escolar a estabelecer
uma relacdo de parceria com o Estado. Na medida em que transfere para a
comunidade a responsabilidade de manutencdo financeira da escola estabelece
a dualidade, uma vez que sdo desiguais as condi¢des de manutencao da escola
pela comunidade escolar.

A gestdao democratica, ao contrario, € um preceito politico de organiza¢do
e formacdo politica dentro escola.

Se constitui: na elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico,
questionando os planos e programas, secundarizando os exames,
privilegiando um processo de qualidade na qual o aprendizado seja
essencial, introduzindo o aluno no mundo do debate e da
participacdo, aproximando-se da comunidade e trazendo-a para a
discussdo de temas vinculados a politica, a economia, as violéncias, ao
desemprego, as elei¢cdes (LIMA et. al, 2011, p. 8).

Enfim, a escola se faz presente no contexto real, na conjuntura dinamica
da sociedade. Gestdo democratica implica o reconhecimento da escola como um
aparelho de politizacdo que se move na contradi¢do, exercendo na escola um
papel coadjuvante com outras instituicbes para a transformacio e a
emancipacdo humana. Ndo preza, portanto, pela meritocracia, pela

competitividade, ou pela desresponsabilizacdo do poder publico (LIMA et. al,
2011).

A gestdo anunciada como “democratica” pressupde a horizontalidade
do poder, embora ainda nao se tenha desvencilhado da hierarquia, da
verticalidade, das regras rotineiras proéprias da burocracia. Os
entraves de uma acdo democratica no ambito da gestdo tém-se
configurado como desmotivacdo, descrédito e até ceticismo a quem
tem como missdo construir uma sociedade mais justa e igualitaria
(AMARAL, apud. LIMA, et. al. 2011, p. 8).

Considerando esse passeio por essas fontes primarias, destacamos que o
texto de Paro nos permitiu a identificagdo de uma fonte secundaria: “Gestao
democratica da escola publica”, que teve sua terceira edi¢cao publicada pela
Editora Atica em 2008. A leitura do texto de Lima et al (2011) possibilitou

identificarmos como fonte secundaria o texto de Shimamoto, intitulado

200



ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
INTERVIVENCIAS DO DHP/CE/UFPB

“Trabalho e Gestdao Educacional Democratica: a(tua)cdes e con(tra)di¢des”
publicado no Congresso Ibero-Luso-Brasileiro de Politica e Administracao da
Educacdo. No decorrer da pesquisa pretendemos explorar essas fontes

secundarias.
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Quando um rio corta, corta-se de vez

o discurso-rio de 4gua que ele fazia;
cortado, a d4gua se quebra em pedagos,
em pogos de dgua, em dgua paralitica.
Em situagdo de pogo, a dgua equivale

a uma palavra em situagdo diciondria:
isolada, estanque no pogo dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

e mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de dgua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de dgua
para refazer o fio antigo que o fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma cheia
lhe impondo interina outra linguagem,
um rio precisa de muita 4gua em fios
para que todos os po¢os se enfrasem:
se reatando, de um para outro pogo,
em frases curtas, entdo frase e frase,
até a sentenca-rio do discurso tinico
em que se tem voz a seca ele combate.

Rios sem discurso
Jodo Cabral de Melo Neto
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Introdugdo

Abrimos esse texto recorrendo as reflexdes de Joao Cabral de Melo Neto,
no poema “Rios sem discurso”. O poeta, utilizando-se de comparacdes
metaforicas, discorre sobre dois elementos: rio e discurso. Na primeira estrofe,
o autor discute sobre a 4gua e a palavra que, isoladas em pocos ou dicionarios,
permanecem ‘estanques’, com seu fluxo interrompido. J4 na segunda estrofe,
vemos uma abordagem contraria. Nela, Jodo Cabral de Melo Neto destaca que a
juncdo das aguas, através dos ‘fios’, permite fluidez. A agua, inicialmente em
pocos isolados, volta para o rio, seguindo, assim, o seu curso. Do mesmo modo, a
juncdo de palavras permite a criacdo/desenvolvimento de frases, inicialmente
curtas, mas que, ao se encontrarem com outras palavras, tornam-se sentengas,
construindo o discurso. Ao encontrar-se com outras, o discurso ganha
continuidade, ratificando a fluidez.

“Rios sem discurso” nos rememora outra reflexdo apresentada em
“Linhas tortas” de Graciliano Ramos. Na obra, o autor argumenta que a palavra
‘nao foi feita para enfeitar’; ela foi feita ‘para dizer'. Nesse caminho, mais que
apenas dizer, as palavras precisam seguir um ‘curso’, seja para anunciar,
denunciar, revelar. Esse ‘curso’ pode ser entendido como a construcao do
discurso, a partir da junc¢ao de ‘fios’ de palavras.

No contexto universitario, entendemos que essa reflexao se revela como
pertinente e essencial, tendo em vista que o texto escrito é uma das principais
ferramentas de estudo e trabalho, sobretudo na area de humanidades. Sendo
assim, concordamos que é necessario dar sentido as palavras para que elas
possam fazer sentido. Escrever, dentre outras interpretagdes, significa retirar
palavras do ‘pogo’ e realoca-las em ‘rios’, que fluem o discurso e manifestam
significacao.

Nas duas ultimas décadas, mais precisamente nos Governos Lula e Dilma
(2003-2016), presenciamos uma expansdo significativa das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) no Brasil. Inimeras ag¢des viabilizaram IES mais

democraticas e inclusivas (LIRA; BARROS, 2020), tais como o Programa
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Universidade para Todos - PROUNI (2004); o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacao das Universidades Federais — REUNI (2007); o Sistema de
Selecdo Unificada - SISU (2010); o Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior - FIES (2010); o Programa de Estimulo a Reestruturagdo e ao
Fortalecimento das Instituicdes de Ensino Superior - PROIES (2012); além da
implementacgdo do sistema de cotas, através da Lein? 12.711/12.

Essa democratizacdo do Ensino Superior também requereu certa
adaptacdo. Como ja discutimos em outros momentos (LIRA; BARROS, 2020, p.
356),

0 novo perfil de estudantes universitarios/as no Brasil evidenciou
lacunas na formacdo educacional, o que se verifica nas dificuldades
com a leitura e escrita, assim como muitas dividas sobre como agir
no ambiente universitario. Alunos e alunas representando a primeira
geracdo da familia a cursar o ensino superior numa instituicdo
publica, estudantes oriundos/as de educagdo basica lacunar
ocupando os bancos universitarios sdo conquistas dos movimentos
em defesa do direito a educagdo. Esse novo quadro deveria estimular
docentes e instituicdes a pensar diferentes metodologias de acdo, de
avaliacdo, de formacdo a fim de assegurar o sucesso educacional
desses estudantes [...].

Ou seja, os avangos no Ensino Superior no Brasil sdo conquistas dos
movimentos educacionais, cujo resultado é uma maior diversidade nos bancos
escolares universitarios. Tal expansdo trouxe novos desafios para docentes,
demandando reorganizacdes no trabalho e no estimulo a implementar novas
metodologias e avaliacdbes com a finalidade de contemplar todas/os as/os
estudantes que estavam adentrando nas IES.

Nesse contexto, o Projeto “Estimulando a Escrita Académica para a Area
de Humanas” foi apresentado em 2018, através do Programa de Bolsas de
Extensao (PROBEX) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Vinculado ao
Departamento de Habilitacdo Pedagégica (DHP) do Centro de Educacdo (CE),
tem como objetivo principal fornecer formacgdo tedrica e pratica acerca da
escrita e leitura académicas, em suas mais variadas esferas.

As acdes do Projeto sdo divididas em cursos de extensao ofertados a

comunidade universitaria. Mais especificamente, o publico-alvo dos cursos sao
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estudantes de graduacdo e mestrado da drea de humanas, além de interessadas/
os em ingressar na poés-graduacdo. Nos dois primeiros anos de vigéncia do
Projeto, as a¢des foram promovidas de forma presencial no campus I da UFPB,
com um total de cinco cursos oferecidos, atingindo cerca de 250 pessoas. No
inicio de 2020, o Projeto foi renovado pela segunda vez, com a previsao de ser
apresentado no mesmo formato que nos anos anteriores. Todavia, devido a
pandemia causada pelo novo Coronavirus, as acdes precisaram ser repensadas
para o contexto de Ensino Emergencial Remoto (HODGES et al., 2020).
Considerando o cendrio apresentado, objetivamos, nesse texto, discutir
as a¢oes promovidas pelo Projeto em 2020, refletindo as dificuldades, limitagdes
e contribui¢cdes para a formagdo das/dos cursistas participantes. Na primeira
sec¢do, articulamos uma breve discussdo sobre o Ensino Emergencial Remoto
(HODGES; TRUST; MOORE; BOND; LOCKEE, 2020; ARRUDA, 2020). Na segunda
secdo, resgatamos reflexdes de publicacdes anteriores sobre o Projeto e suas
configuragcdes (LIRA; TAVARES; BARROS, 2019; LIRA; BARROS, 2020) e
discutimos as a¢des do Projeto em 2020, considerando os possiveis resultados
alcangados durante esse periodo. Por fim, apresentamos algumas consideragdes

a guisa de conclusao.

O contexto pandémico e as reconfiguragoes das atividades educacionais

Em 2020, a pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2)
atingiu todos os paises do mundo. O impacto global do virus e o alto nivel de
contaminacdo da doenga (COVID-19) demandou um dos maiores, se nao o
maior, isolamento social ja visto (ARRUDA, 2020). Ainda em janeiro daquele
ano, ja viamos e ouviamos reportagens alertando sobre uma nova variante do
coronavirus que atingia paises asidticos e europeus; entretanto, nao
imagindvamos que essa variante seria responsavel por uma das maiores
epidemias da humanidade.

No Brasil, o primeiro caso da doenca foi confirmado no final de fevereiro,

mesmo més em que o Ministério da Saude declarou Emergéncia Nacional de
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Saude, e “[...] a partir dai, os efeitos suspensivos de convivéncia social passam a
ser a diretriz para organizacdo da vida em sociedade [..] (SOUZA; FERREIRA,
2020, p. 2).

Em marc¢o, foram aprovados os primeiros decretos nacionais, estaduais e
municipais com medidas preventivas de isolamento para a contencdo do virus.
Sobre esse fato, Arruda (2020, p. 258) discorre que, nesse periodo, “[...] foi
possivel perceber que uma transmutacao radical das relagdes pessoais foi
estabelecida por meio de decretos nacionais, panicos mundiais pelo aumento
alarmante do ndmero de infectados e mortos pela doen¢ca denominada Covid-
19”.

O Estado da Paraiba decretou Situacdo de Emergéncia no dia 13 de

margo, através do Decreto N2 40.122 de 13 de margo de 2020.

Art. 1° Fica declarada a existéncia de situacdo atipica caracterizada
como Situa¢do de Emergéncia, em razdo da epidemia por Coronavirus
(Covid-19) no Brasil, com potenciais repercussdes para o Estado da
Paraiba, por um periodo de 90 (noventa) dias, renovaveis por igual
periodo (PARAIBA, 2020).

Chamamos aten¢do para o fato de que o decreto supracitado declarou
Situacao de Emergéncia por 90 dias, podendo, assim, ser renovado por um
periodo equivalente. Como se tratava de uma nova variante, pouco se sabia
sobre o virus. Refletimos que, na época, existiam mais incertezas que certezas
acerca da doenca, o que pode justificar os 90 dias de validade do decreto.
Podemos afirmar também que nesse sentido, nao tinhamos nog¢do de que a
pandemia tomaria proporg¢des brutais e pioraria em altos niveis desde a
chegada do virus no pais. Em uma realidade utdpica, acreditdvamos que
voltariamos as atividades presenciais em poucos meses desde o primeiro
decreto; o que, como sabemos hoje, ndo aconteceu.

As instituicbes de ensino na Paraiba comecaram a suspender as
atividades presenciais em meados de marco de 2020. Na época, a Universidade

Federal da Paraiba, estava finalizando o periodo 2019.2, referente a graduacao.

Desse modo, as atividades para o encerramento do semestre permaneceram de
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forma remota, com extensdo de 15 dias, aproximadamente, no calendario
académico.

Em maio do mesmo ano, apds intensas discussdes entre a comunidade
académica e um cenario de incertezas sobre o futuro préximo, o Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFPB optou por
suspender o calendario letivo regular e aprovou um calendario suplementar
(2019.4), no qual seriam ofertados componentes curriculares e
extracurriculares de forma totalmente remota. Esse calendario vigorou entre 08
de junho e 14 de agosto de 2020. Ainda em agosto, um novo calendario foi
aprovado pelo Consepe, denominado de 2020.1, com atividades previstas para
comecar em 08 de setembro e finalizar em 16 de dezembro.

Discutindo o Ensino Emergencial Remoto, Hodges et al. (2020, p. 2)

asserta que,

Devido a ameaca do COVID-19, escolas e universidades enfrentam o
desafio de seguir promovendo o ensino e a aprendizagem enquanto
mantém professores(as), funcionarios(as) e estudantes a salvo de
uma emergéncia de satde publica que cresce rapidamente e ainda é
pouco conhecida. Muitas instituicdes decidiram suspender todas as
aulas presenciais, incluindo aulas praticas em laboratdrios e outras
experiéncias de aprendizagem, e investir na educacdo e no
aprendizado online para ajudar a impedir a propagacio do virus que
causa a COVID-19.

Entendemos que (re)adaptar atividades previamente planejadas para um
contexto presencial ndo foi uma tarefa facil, principalmente em um periodo de
pandemia, em que as incertezas sobre a doengca e a preocupagdo com as
ameacas trazidas pelo virus, assim como a cotidiana morte de pessoas vém
sendo a tbénica do cotidiano brasileiro. Enfatizamos também que o Ensino
Emergencial Remoto difere do Ensino a Distancia (EaD) em véarios aspectos.
Como bem afirmam Hodges et al. (2020), diferente de atividades planejadas e
projetadas desde o inicio para serem desenvolvidas de forma on-line, o ensino
remoto é uma mudanca repentina e temporaria que surgiu como alternativa
para a continua¢do de um trabalho desenvolvido de forma presencial, devido a
circunstancias de crise.

Ainda, de acordo com os autores,
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Os(as) professores(as) que buscam suporte, normalmente, tém niveis
variados de habilidades digitais e se acostumam ao suporte
individual quando experimentam ferramentas online. A mudanga
para o ERT [Ensino Remoto Emergencial] exige que o corpo docente
assuma mais controle do processo de concep¢do, desenvolvimento e
implementacdo do curso (HODGES et al., 2020, p.7, grifos nossos).

Nessa perspectiva, o ensino remoto exigiu habilidades que muitas/os
docentes precisaram desenvolver, principalmente em relacdo ao dominio de
tecnologias digitais, haja visto que as habilidades com plataformas virtuais
exigiram um aprendizado imediato, de maneira rapida e inesperada para grande
parte das/dos docentes. O contexto on-line demandou o uso constante delas.
Assim sendo, o trabalho de professoras e professores tomou conta de outros
ambientes. As atividades presenciais deram lugar a atividades remotas e
exigiram de docentes e discentes reconfiguracées do seu trabalho.

Foi nesse contexto que as agdes do Projeto “Estimulando a Escrita
Académica para a Area de Humanas” foram realizadas no ano de 2020. No
préximo tépico, apresentaremos como os cursos foram realizados, enfatizando

as dificuldades e possiveis resultados alcangados.

O Projeto “Estimulando a Escrita Académica” em contexto remoto

Como mencionamos anteriormente, a implementacdo do Projeto
“Estimulando a Escrita Académica para a Area de Humanas” deu-se a partir de
observacdes das dificuldades das/dos discentes em relagio a produgao
académica. No ambiente universitario, mais precisamente em cursos da area das
ciéncias humanas, o texto escrito se configura como principal instrumento de
trabalho, assim como a leitura de textos cientificos constitui parte fundamental
do cotidiano de estudos e pesquisas. Nesse sentido, as a¢des do Projeto se
justificam pela relevancia que a leitura e a escrita cientifica tém no cotidiano de
graduandas/os, pés-graduandas/os e professoras/as universitarias/os (LIRA;

TAVARES; BARROS, 2019).
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Desde o inicio do desenvolvimento do Projeto, as agdes foram
organizadas de modo a serem oferecidos dois cursos de extensao oferecidos a
comunidade interna e externa a UFPB. Em 2019, conseguimos, ainda, oferecer
um terceiro curso para cursistas participantes de edi¢cdes anteriores.*' Por
acontecer de forma presencial, os dois primeiros anos do Projeto (2018-2019)
limitavam as vagas as/aos participantes que podiam estar no campus [ da UFPB
no hordrio determinado para a a¢do. Optamos por realizar as atividades
semanalmente, entre 17:00 e 19:00, visando a participacdo de estudantes do
periodo vespertino e do noturno, que pudessem permanecer um pouco mais ou
chegar um pouco mais cedo na universidade, assim como para pessoas
interessadas na pds-graduacdo com disponibilidade para aquele horario. Em
2020, a mudanca no formato de realizacdo do Projeto, em decorréncia da
pandemia, também permitiu a ampliagdo das vagas e da quantidade de
participantes. Como refletimos anteriormente, a repentina mudanga em todos
os aspectos da vida social também surpreendeu a comunidade académica.
Assim, foi tateando as possibilidades, pensando que era uma opg¢do provisoria
para ndo deixar o Projeto sem realizacdo naquele ano, que propusemos uma
primeira turma na modalidade de Ensino Remoto Emergencial. Optamos por
manter a dindmica de encontros semanais e com a mesma dura¢do de duas
horas, mas ampliamos a oferta para pessoas de outras regides do pais, que
puderam se engajar nas atividades do Projeto. O que foi feito de maneira
intuitiva terminou por ser a dindmica das atividades durante todo o ano de
2020, em que foram oferecidas duas turmas diferentes, no primeiro e no
segundo semestre.

Cada curso teve duracdo de dez semanas, com um encontro sincrono
semanal. Dentre os objetivos, destacamos a reflexdo sobre a experiéncia
académica; a contribuicdo para uma reflexdo tedrica sobre a escrita académica;
a discussido sobre leitura de textos cientificos; e o oferecimento de subsidios

para a producdo cientifica. Nesse sentido, as atividades tinham como finalidade

41 A ideia de oferecer um terceiro curso surgiu a partir de pedidos das/os cursistas para o
aprofundamento nas discussdes promovidas nos primeiros cursos. Nomeamos essa edi¢do de
“Curso Avangado”.
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uma maior aproximacdo das/os cursistas participantes com a escrita académica,
por meio de contato com técnicas especificas, assim como de incentivo a escrita
individual e andlise coletiva dos resultados (LIRA; BARROS, 2020).

Os cursos foram divididos em dois eixos: teoria e pratica. Assim sendo, os
cinco primeiros encontros de cada curso foram destinados a discussao teodrica
sobre as mais variadas esferas da produgdo cientifica. Nos encontros da segunda
metade, nos dedicamos a analise coletiva de textos escritos pelas/os cursistas,
nos quais era possivel aplicar os conhecimentos tedricos discutidos na primeira
parte das agoes.

Também nas edi¢des de 2020, contamos com algumas participacdes de
professoras de outras instituicoes. As docentes se dedicaram a ampliar as
problematiza¢des sobre a producdo cientifica, discutindo questdes pertinentes
no campo da escrita académica. Temas como “organizacdo e autocritica no
processo de criacao do texto académico” (Professora Angela Grillo), “a produgao
cientifica de intelectuais negras” (Professora Luana Tolentino), “rigor cientifico
na pesquisa e na escrita” (Professora Cintia Borges), entre outros, foram
apresentados por convidadas com reconhecida relevancia em suas areas de
atuacdo. Mesmo com as limitagdes do ensino remoto, destacamos a participacao
das professoras como um fator positivo no desenvolvimento das agdes, e que s6
foi possivel nesse contexto, uma vez que as convidadas sao de regides como Sao
Paulo, Minas Gerais e Bahia, muito distantes do campus [ da UFPB, onde o
Projeto vinha sendo realizado na modalidade presencial.

Discutindo producgdo cientifica, Alves e Moura (2016) pontuam que a
escrita académica é reconhecida como uma atividade complexa, haja visto suas
especificidades. Também pode ser observada como uma tarefa dificil se
considerarmos que as demandas do Ensino Superior ndo sdo as mesmas que as
da Educagdo Basica e “o simples ingresso do graduando em curso de nivel
superior ndo é suficiente para a apropriacdo e o dominio dos géneros que
circulam nessa esfera” (ALVES; MOURA, 2016, p. 78).

Nesse contexto, outros letramentos s3ao demandados e, como

mencionamos na introducdo deste texto, requerem das/dos professoras/es
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novas metodologias e maneiras de agir. Sdo exigidas das/dos ingressantes
novas formas de saber, tais como novas maneiras de compreensao,
interpretagdo e organizacio de todo o conhecimento proporcionado no
ambiente académico. Além disso, as autoras (2016, p. 78) refletem que,
[..] a escrita no contexto académico pode ser observada como locus
de tensdo entre a necessidade de cumprimento de atividades de
escrita do discurso cientifico dentro das disciplinas versus a
producdo do conhecimento a partir da elaboragdo de um texto que

desenvolva uma linha argumentativa com tragos de autoria, em
defesa de um ponto de vista.

Nas humanidades, o conhecimento é transmitido por escritos registrados
a partir de diferentes tipos de producdo cientifica. Nessa mesma perspectiva,
Oliveira (2011, p. 692) discute que “estudantes, de modo um modo geral, ndo
apresentam plena consciéncia e monitoramento do proprio processo de
compreensao em leitura.” Atrelado a esse fato, buscamos compreensdo em
Marco e Sacrini (2016), quando o autor e a autora denunciam que, embora a
leitura académica seja considerada uma atividade basica das humanidades por
ser o texto cientifico a principal ferramenta de estudo da area, muitas vezes, a
reflexdo exigida em uma leitura académica passa despercebida. Ainda de acordo
com Marco e Sacrini, isso ocorre porque muitas/os graduandas/os nao estdo
habituadas/os com os tipos de leitura exigidos na academia. Desse modo, fazem
leituras seletivas e mais gerais, sem levar em consideracdo a totalidade do texto
académico.

Articulados a essa problematizacao, ele e ela defendem que,

O texto académico é, ao menos idealmente, um todo estruturado
argumentativamente, no qual todas as partes cumprem fungdes
especificas na realizagdo de sua tarefa global: defender posicdes. Em
seguida, cumpre acentuar que a boa leitura académica deve ser capaz
de recuperar o movimento expositivo completo do texto tal como
estruturado pelo autor (MARCO; SACRINI, 2016, p. 93).

Nessa perspectiva, concordamos que a producdo académica ndo pode ser
desvinculada da leitura cientifica. Entendemos que abordar esses aspectos nas

acoes do Projeto seriam imprescindiveis. De forma direta e indireta, os
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encontros semanais discutiam aspectos relacionados a importancia da leitura
para uma boa escrita.

Durante as exposi¢des nos encontros tedricos, adotamos como
metodologia o compartilhamento coletivo de técnicas de leituras, tais como,
fichamento de textos; destaque de ideias-chave; pesquisas sobre a/o
autora/autor do texto; marca¢do em baldes (ferramenta on-line); observacgao da
estrutura do texto e suas divisbes em secdes. Defendemos que, a partir da
partilha dessas técnicas, cursistas que sentiam dificuldade em entender um
texto da maneira que elas/eles estavam habituadas/os a ler, poderiam refletir
sobre outra forma, com base nas que foram compartilhadas, para que a sua
leitura se tornasse mais efetiva (LIRA; TAVARES; BARROS, 2019).

Para a realizagdo dos encontros sincronos semanais, utilizamos a
plataforma de videoconferéncia Google Meet, visto que essa foi a plataforma
adotada pela Universidade Federal da Paraiba, /dcus de realizagcdo das acdes do
Projeto. Também nos valemos da Plataforma Google Classroom para a
comunicagdo com as/os cursistas e para o desenvolvimento das atividades
assincronas.

Para intensificar e facilitar a comunicagdo com cursistas e demais
interessadas/os nas acdes do Projeto, utilizamos as paginas do Instagram e
Facebook para postagens e comunicados. Esses canais de comunica¢do serviram
também como forma de divulgacdo dos encontros ministrados pelas professoras
convidadas, visto que esses se caracterizam como espa¢os abertos a nao-
cursistas. Sendo assim, qualquer pessoa interessada na tematica discutida pelas
docentes poderia solicitar acesso ao /link da sala virtual e acompanhar as
discussdes. Com isso, tivemos participantes diferentes das/dos formalmente
inscritas/os, o que enriquecia as atividades e demonstrava a importancia do
Projeto.

Como mencionamos previamente, no contexto remoto cursistas de varias
regides do pais puderam se engajar nas a¢ées promovidas pelo Projeto. Para a

selecao das/dos participantes, abrimos inscricdes pelo Sigeventos da UFPB.
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Foram ofertadas 200 vagas em cada um dos cursos, distribuidas entre publico
interno e externo a UFPB.

Os periodos de inscricdo ocorreram em quatro dias. Os dois primeiros
dias foram destinados ao preenchimento das 100 primeiras vagas, reservadas
para o publico interno da UFPB. Ou seja, alunas/os de graduacdo e pds-
graduacdo. As outras 100 vagas foram destinadas as interessadas/os
externas/os a universidade. Sendo assim, quase 50% das/dos cursistas de
ambas as edi¢cdes vinham de outras regides do pais. Consideramos esta
caracteristica como muito positiva das acdes realizadas em modalidade remota.
A diversidade das turmas em 2020 dizia respeito a regides de origem das/dos
cursistas, instituicbes onde estudavam ou pretendiam estudar, areas de
conhecimento, periodo em que se encontravam em sua formacao, entre outros
aspectos.

Dentre os desafios enfrentados no contexto remoto, destacamos
problemas com conexdo e acesso as plataformas de videoconferéncia. Como
ilustracao, relatamos o ocorrido no primeiro encontro do Projeto em situagdo
remota, em que, mais da metade das/dos cursistas inscritas/os nao
conseguiram acessar a sala virtual. Nesse primeiro momento, cerca de 130
participantes estavam inscritas/os no curso e apenas 25% conseguiram acesso
a sala. Varias tentativas aconteceram para que todas/os pudessem acessar,
entretanto, nao obtivemos sucesso em nenhuma delas. Por conta dessa
dificuldade, o primeiro encontro precisou acontecer duas vezes. Nesse sentido,
refletimos que um grande desafio de desenvolver as acdes do Projeto em
contexto remoto foi a limitacdo com a conexdo. Além dessas, houve pouco
tempo para a (re)adaptacdo das atividades para o Ensino Remoto Emergencial.
O aprendizado de como lidar com a distancia fisica, como gerir uma turma de
mais de cem participantes do outro lado da tela, além de conviver com as
instabilidades emocionais e fisicas foram outros dos componentes que
precisaram ser observados.

Apesar disso, consideramos que as a¢des realizadas foram exitosas. Os

depoimentos enviados por cursistas durante os cursos ou posteriormente,
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encaminhados por mensagens de e-mails ou comentarios em redes sociais,

ilustram alguns dos resultados obtidos.

Excerto 1: Foi uma das mais fantdsticas experiéncias
académicas que tive durante esse periodo pandémico,
quicd, durante a vida na academia. Repito: mais do que a
"escrita”, vocé nos ensina a ser "gente"”.

Excerto 2: Foi uma experiéncia incrivel!l Quanto
aprendizado! Gratidao pela oportunidade!

Excerto 3: Foi uma experiéncia de muitos aprendizados e
trocas de experiéncias.

Excerto 4: Aprendi muita coisa mesmo! As aulas e o
contetido dado, reforcaram o meu entendimento e hoje

me sinto mais capacitada academicamente.

Excerto 5: Encorajamento para terminar o meu curso.

Ndo é nosso objetivo, nesse texto, tracar uma andlise linguistico-

discursiva dos excertos acima citados, dado o objetivo delineado e o limite de

extensdo desse texto. Trazemos esses trechos para ilustrar brevemente que,

mesmo em contexto remoto, os objetivos elencados na proposta dos cursos

parecem ter sido alcancados. Da ‘capacitagdo académica’ ao ‘encorajamento

para finalizacdo do curso’, as acgdes desenvolvidas em 2020 nos parecem

ultrapassar os ganhos académicos. Como podemos perceber no excerto 1, por

exemplo, elas também nos humanizaram, sobretudo em tempos de crise.

Consideragoes finais

A (re)adaptagdo ao ensino remoto ndo é um exercicio facil. Como

discutimos nas sec¢des anteriores, ndo tivemos tempo para um planejamento

prévio. Atividades presenciais precisaram se reconfigurar para o universo on-

line devido ao contexto de crise causado pela pandemia do novo coronavirus.
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Sabemos também que as dificuldades e limita¢gdes do ensino remoto nao
estdo apenas ligadas a fatores relacionados ao contexto educacional. Mais do
que readaptar-se a uma situacdo on-line, 2020 trouxe medo, incertezas,
frustracbes e perdas. Tivemos que lidar com tudo isso enquanto
desenvolviamos nossas demandas rotineiras. Atrelado ao medo, em territorio
nacional também enfrentamos falta de politicas publicas para o enfrentamento
da crise; também enfrentamos o descrédito a ciéncia e sobre a eficacia de
vacinas. Tudo isso enquanto os numeros de infectadas/os e mortas/os
aumentavam drasticamente. Enquanto produzimos este texto, mais de 350 mil
pessoas ja perderam a vida no Brasil, e a quantidade e tipo de sequelas entre as/
os sobreviventes a doenca ainda é incomensuravel.

Apesar de toda a crise nacional e mundial, acreditamos que desenvolver
as acoes do Projeto em 2020 foi imprescindivel para enfrentarmos o contexto
em que estavamos - e ainda estamos - vivenciando. Além do conhecimento
cientifico adquirido e compartilhado nas duas edi¢des do curso, as salas, embora
virtuais, eram cheias de afeto, conhecimento e encorajamento.

Consideramos também que o exercicio da escrita académica, através dos
eixos de teoria e pratica, foi primordial para o desenvolvimento de habilidades
que sdo consideradas complexas e essenciais na vida de graduandas/os e pds-
graduandas/os. Como resultado geral, percebemos que as/os cursistas
finalizaram as acdes com uma visao ampliada acerca da escrita e leitura
cientifica, como apontam os excertos apresentados previamente, além das

discussdes que ultrapassaram os limites da sala virtual.
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Notas Introdutérias

O presente texto resulta da sistematizacdo de algumas reflexdes que
emergiram durante a execucdo do projeto de extensdao com professores e
gestores de escolas do Campo, desenvolvido ao longo do ano de 2020 no
contexto da pandemia da Covid-19.

Numa “interagdo” entre a Universidade e a Educagdo Basica, a acdo
extensionista teve como objetivo orientar a elaboracdo ou adequacdao dos
Projetos Politico-Pedagdgicos - PPPs das Escolas do Campo conforme os
principios e fundamentos teoricos e legais da Educacao do Campo, com a efetiva

participacao de docentes e gestores/as.
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Ainda que as escolas, possuissem os respectivos projetos, a grande maioria
destes documentos ndo atendiam as diretrizes e marcos legais da Educacdo do
Campo, o que indicava lacunas também no processo formativo dos educadores/
as no que se refere as concepgoes e principios desse campo de conhecimento.

Nesse sentido o projeto agregou duas ag¢des interligadas: 1) Formacao
continuada dos professores/as e gestores/as das escolas inseridas no projeto e
2) Elaboracdo ou adequacao do PPP da escola. Logo no inicio do projeto a Pro-
reitoria de Extensdo publicou a instru¢do normativa n? 02/2020/PROEX/UFPB
que disp0s sobre normas, procedimentos e prazos para gestdo e realiza¢cdo da
extensao durante a pandemia de corana-virus (COVID-19).

Seguindo essas orientacoes a metodologia do nosso trabalho foi
reconfigurada e adequada ao formato remoto, uma vez que entendemos ndo ser
possivel realizar o trabalho presencialmente sem colocar em risco de morte os/
as envolvidos/as.

Surgiram, entdo, alguns questionamentos entre a equipe de execuc¢do: Sera
possivel realizar esse projeto de extensdo que se constitui, eminentemente
como uma acdo formativa, de maneira remota, totalmente on-line, com
professores/as e gestores/as do Campo? Quais as condi¢des efetivas dos
professores e gestores do campo em participar? Como garantir o efetivo didlogo,
a convivéncia e troca de experiéncias que sdo principios metodologicos
fundamentais nos processos de formacao conforme a proposta da Educacdo do
Campo? Essas indagacdes e outras questdes delas decorrentes foram discutidas
amplamente com a equipe executora e apds, uma consulta aos docentes,
realizada pela Secretaria Estadual de Educacdo, redefinimos o nimero de
escolas envolvidas no trabalho e reconfiguramos a metodologia da acao.
Iniciamos assim o trabalho com dez (10) escolas do campo, situadas nos
seguintes municipios: Cruz do Espirito Santo, Guarabira, Puxinana, Santa Rita, e
Sapé.

A equipe de execucao do projeto foi composta pelas professoras: Ana Célia
Silva Menezes (DHP), Idelsuite de Sousa Lima (DME), Adelaide Pereira da Silva

(colaboradora externa/RESAB) e Rafaela Ribeiro Amaro (colaboradora externa/
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SEE). Como discentes participaram: Uberlandia Soares de Andrade Galdino
(voluntaria), Taizze Nascimento Melchiades. (voluntaria) Givanilton de Aradjo
Barbosa (voluntario), Juliana Fran¢a de Santana (voluntaria) e Vilma de Assis
Francelino (bolsista).

O que aprendemos sobre Extensdo, no campo, como ac¢do formativa no
contexto remoto? Esta foi uma questdo recorrente nos momentos de estudo,
monitoramento e avaliacdo ao longo do periodo de execucao do projeto e por

isso a elegemos como o eixo articulador das reflexdes aqui sistematizadas.

Configuragdo da Escola do Campo: referéncias teéricas e legais

A Educacdo dos povos do Campo, caracterizou-se, no Brasil, como oferta
de instrucao elementar, cedida como favor da classe oligarquica e fundiaria,
aliada de primeira hora, do Estado brasileiro. Historicamente desconsiderada no
ambito da(s) politica(s) educacional(is), somente no final dos anos de 1990,
mais precisamente a partir da realizacdo da I Conferéncia Nacional de Educacao
do Campo, 1998, com a articulacao e mobilizacdo de um Movimento nacional
por uma Educac¢do Basica do e no Campo, a Educacao dos povos do Campo
ganha espaco na agenda da politica educacional brasileira.

Com a reordenacdo das forgas politicas inaugurada pela eleicao
presidencial em 2003, o governo Lula, mais aproximado e articulado aos
movimentos sociais populares, abre espaco institucional para o avango do status
da Educacao do Campo no marco legal da politica de educagao no Brasil.

Assim, o direito dos povos campesinos a uma educagao publica, gratuita
e de qualidade, referenciada na sua realidade, respaldado na Constituicdo
Federal (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), se fortalece,
legalmente, por um conjunto de leis, decretos, pareceres e resolucdes que
institucionalizam a especificidade da Educa¢do do Campo no periodo de 2002 a
2010.

Vale destacar que o avang¢o no marco juridico legal da Educacdo do

Campo é o resultado da mobilizacao e articulagio desse Movimento em ambito
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nacional, iniciado com a I Conferéncia Nacional e que se desdobrou na
organizacdo dos comités e foruns estaduais, na Il conferéncia Nacional em 2004
e na organizacao do Féorum Nacional em 2013.

A Educagdo do Campo assenta-se legalmente como uma politica de
Estado com o Decreto n? 7.352/2010 que dispoe sobre a politica de Educagao
do Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA.
A primeira questdo relevante apresentada pelo decreto é a definicdo de quem
sdo considerados sujeitos do campo.

[ - populagdes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
(BRASIL,2012,p 81)

E, pois, para tais sujeitos que a Educacdo do Campo se institui como
possibilidade de acesso ao conhecimento escolar e de questionamento acerca
das condi¢des de existéncia. E indiscutivel que o primeiro elemento articulador
de um curriculo ou Projeto Politico-Pedagogico da Escola é a caracterizagao dos
sujeitos discentes que a compdem. Com efeito, na Educacdo do Campo essa
diversidade de sujeitos desafia a escola, sobretudo no que tange a construgdo de
um curriculo e Projeto Politico-Pedagdgico contextualizado a vida e a condicao
social desses sujeitos.

A Educagao do Campo é um paradigma politico-pedagogico emergente
das praticas e construgdes tedricas dos movimentos e organizacdes populares
do campo que tém como fundamento a luta e defesa ao direito a vida e as
condig¢des digna de trabalho das populacdes camponesas. Para Caldart (2008, p.
69) “o conceito de Educacdao do Campo tem raiz na sua materialidade de origem
e no movimento histérico da realidade a que se refere”.

Assim, é principio dessa Educacdo a articulagcdo organica do Projeto
Politico-Pedagoégico da escola com o projeto do “bem-viver” no Campo. A
garantia do direito a terra, as aguas, a defesa do meio ambiente, a luta pela

soberania e seguranca alimentar, a igualdade de género e etnia, sdo questdes
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que vém forjando-se como bandeiras de luta que se constituem,
necessariamente, como saberes curriculares na Escola do Campo. Esta, segundo

Kolling, Nery e Molina,

[..Jtrabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a
economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho
e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario
dessa populacao. (Kolling; Nery; Molina, 1999, p. 63)

A escola do campo €, ainda, um espaco de afirmacao de identidade(s), de
valorizagdo das coletividades, de exercicio de gestdo democratica. Enfim, é um
espaco de fomento de transformacdo social e politica.

Além do dever de garantir o acesso ao processo de escolarizacdo e aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, a escola do campo
mostra-se fundamental para a manutenc¢do e para o avanco da luta pela terra,
para compreensdo da identidade do sujeito coletivo do campo e para a
constru¢do de um projeto de escola que se integre a um projeto de
transformacao social. (RIBEIRO, 2013)

Nosso entendimento é de que a construcao dessa “nova” escola (do
campo), assentada nos principios e fundamentos da educa¢do popular, da
pedagogia socialista e da educagao critica, exige um processo de formacao
inicial e continuada de professores (e demais profissionais da educac¢do)
comprometida e alinhada a essa abordagem.

E nesse campo epistemoldgico, orientado por essa perspectiva

pedagogica que buscamos construir a acao extensionista aqui socializada

Acdo Extensionista: da concep¢do a implementagao.

A Educacdao do Campo, reconhecida como uma modalidade de ensino
conforme Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2010)
e ancorada numa legislacdo educacional especifica, precisa garantir um

processo continuado e consistente de formacdo dos professores/as e
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gestores/as que trabalham na escola do campo; a fim de que esses sujeitos
dinamizem o processo de constru¢do de um Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, em conformidade com tais principios.

Como mencionamos anteriormente, em decorréncia da pandemia da COVID-
19, todo o trabalho foi reorientado, metodologicamente, para a formato remoto,
on-line, via plataforma google meet e moodle classes. Orientado pelo principio
da participacdo e autonomia dos sujeitos, construimos o seguinte itinerario
formativo:

1. leitura prévia sobre a tematica discutida no mddulo de formacao;

2. sistematizacao do estudo mediante a revisao do PPP (atividade orientada
remotamente via plataformas digitais), realizada em dois momentos: um
individual e outro com a colaboracdo dos professores e gestores de cada
escola;

3. Socializagdo da (re) escrita, nos encontros sincronos com
aprofundamento e ampliacdo do debate conduzido pelas professoras
formadoras que assessoraram o estudo.

4. Reescrita do PPP apos os estudos, debates e reflexdes coletivas;

Buscamos construir um processo participativo, reflexivo, investindo no
protagonismo e autonomia dos professores/as e gestores/as como principios
metodoldgicos da acdo extensionista.

A atividade de ‘formacao’ dentro do projeto foi organizada em quatro (4)
modulos, em um total de 80 horas ao longo dos 07 meses do projeto (junho a
dezembro). Os encontros mensais discutiram as seguintes tematicas:
-Concepcao, Principios e Fundamentos da Educa¢do do Campo;

- Organizagdao Escolar e Curriculo no contexto do Campo: tempos e espagos
pedagdgicos

- Agroecologia e Agricultura Familiar Camponesa no curriculo da escola do
campo

- Planejamento e Avaliagdo no Contexto da Escola do Campo
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O grupo de professores e gestores, se organizaram, conforme suas
possibilidades para construirem conjuntamente esta revisao: alguns na prépria
escola, outros em encontros on-line e/ou via grupo de watsApp.

E possivel destacar que a organizacio da acdo extensionista em
momentos sincronos e assincronos, intercalando os encontros de estudo e
aprofundamento com o trabalho pratico de revisao do PPP, possibilitou a
integracdo teoria-pratica dando maior consisténcia a formag¢do desenvolvida.
Devido as condi¢des de acesso tecnoldgico duas, das dez escolas inicialmente
participantes, retiraram-se do projeto. Dentre os educadores envolvidos, trinta
e oito eram educadores e trés eram técnicos de duas geréncias de ensino.

Destacamos, a seguir, algumas sinalizacdes emergentes dessa acdo de
extensdo no campo, construida como comunica¢do formativa, numa perspectiva

popular, no contexto remoto.

Extensdo, no campo, como a¢do formativa no contexto remoto: limites, desafios
e aprendizagens

A concepcdo de formacao constituiu-se no ponto de ancoragem do
trabalho desenvolvido e se configura aqui, como referéncia para as tessituras e
sinalizacdes que apresentamos sobre o percurso e impactos na formagdo dos
educadores envolvidos. De acordo com Novoa (1997, p. 26), “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formacdao mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenhar simultaneamente, o papel
de formador e de formando”.

Esses espacos de trocas e reflexdes coletivas exige um envolvimento em
uma dimensdo individual, que é fundamental, mas também uma tomada de
posicdo institucional que implique a instituicdo a garantir as condi¢cdes
necessarias a formacao desse(s) sujeito(s).

A auséncia de um desses pressupostos compromete efetivamente o
desenvolvimento e qualidade do processo formativo.

No projeto em discussdo, apontamos esse aspecto como um dos

primeiros desafios percebidos, quando reconfiguramos o trabalho para o
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formato remoto e duas escolas anunciaram que ndo tinham como participar,
pois os professores/as e gestores/as, inscritos, ndo tinham acesso a internet,
com a qualidade necessaria para participarem da ac¢do, alguns ndo dispunham
sequer de um dispositivo (celular ou computador) adequado. Ora, se num outro
contexto o acesso aos meios tecnoldgicos constitui/se como um indicador de
inclusdo social, nesse contexto pandémico a relevancia desse indicador se torna
preponderante.

Nem as escolas, nem a Secretaria Estadual de Educacdo, tampouco a
Universidade, puderam garantir, a esses educadores, essa condigdo basica para
a formacgao/extensdo no contexto remoto.

Outro aspecto que se imp6s como um desafio inicial foi garantir, nesse
espaco e tempo de formacdo, o ambiente propicio a convivéncia e criacao de
vinculos. De acordo com Gatti (2003, p. 1), “os conhecimentos sao incorporados
ou nao, em funcdo de complexos processos ndo apenas cognitivos, mas
socioafetivos e culturais”.

Disso decorre um outro desafio que é o uso de ambientes virtuais e a
organizacdo de um trabalho on-line que de fato ‘conecte’ as pessoas de forma
efetiva e afetiva. Além da dificuldade de conexdo tecnoldgica lidamos com a
dispersao e distanciamento facilitado pelo ambiente virtual e encontro on-line.

Outras dificuldades apontadas pelos professores/as: conciliar o tempo
entre o curso/projeto e todas as demandas e solicitagdes burocraticas da
secretaria e da escola nesse contexto de trabalho remoto; adoecimento na
familia e a realizacdo do trabalho no ambiente da casa, quando as condicdes
estruturais sido desfavoraveis; desenvolver todo o trabalho num celular e
participar do encontro sincrono no horario de final do dia, depois de uma
jornada de trabalho.

Um desafio constante, sobretudo para os/as formadores/as eram as
camaras desligadas e as vozes “silenciosas”. Esse fato, principalmente no inicio
da formacdo, tornava-se um obstaculo em virtude da necessidade premente de

efetiva participagao.
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Contudo, alguns depoimentos e relatos dos/as participantes durante o
processo de formacgdo e apds, em encontro sincrono posterior para avaliacao do
projeto apontaram elementos que nos permitem pensar que foi assertiva a
forma de enfrentar e superar alguns dos desafios aqui apresentados, ao tempo
que podemos destacar algumas valiosas aprendizagens. Segue alguns desses

depoimentos:

“Ja tive formacao sobre Educacdo do Campo, mas ndo como essa.
Aprendi a pensar a escola do Campo” (M. Gestor). “Para mim essa
formacdo foi oportunidade para conhecer ais um pouco sobre o que é
o Campo” (V. professor). “Até entdo ndo sabia a diferenca entre
Educacdo do Campo e educacao rural”. (K. professora). “Me ajudou a
pensar o que significa estd numa escola do campo” (S. gestora).

Esses depoimentos apontar para a consisténcia teorica e conceitual da
formacdo. Um investimento fundamental para que os educadores(as) do campo
se apropriem da especificidade dessa proposta.

Outras falas apontaram como eixo de aprendizagem, o conhecimento
mesmo do documento curricular da escola, o PPP. “Para mim foi a primeira vez
que participei de uma formacdo..e que pude ler o PPP. Nao conhecia o
documento, nem sabia da importancia dele” (K.professora). “Nos ajudara a dar
um norte diferenciado em 2021”. (S. gestora). “Estou ha trés anos na escola
como pedagoga e é a primeira vez que tenho acesso ao PPP. Tive muitas
dificuldades...mas estou aprendendo muito” (C. professora). “O PPP ja existia,
mas com a chegada do curso, o diferencial é a nossa apropriagdo maior sobre
Educacdao do Campo. Percebemos que ainda falta muita coisa para que a escola
construa sua identidade de Escola do Campo” (V. gestora).

As aprendizagens apresentadas nas falas dos professores e gestores
apontam uma maior compreensdo dos professores e gestores sobre a
especificidade politica e pedagdgica da Educacao do Campo e sobre a legislacao
especifica dessa modalidade que deve orientar a construcdo dos Projetos

Politico-Pedagogicos da escola do campo.
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Notas conclusivas

O processo continuo de monitoramento e avaliagdio do projeto de
extensdo possibilitou a equipe de execucdo tecer algumas reflexdes que seguem
como notas conclusivas desse texto:

- A formacao de educadores/as (professores/as e gestores/as) das escolas do
Campo exige uma articulacdo organica com a proposta politico-pedagogica da
Educacao do Campo, sob pena desta ndo adentrar efetivamente ao cotidiano da
praxis pedagdégica dessas escolas;

- H3, ainda, um significativo desconhecimento das bases tedricas e legais que
devem orientar um projeto politico-pedagégico da Escola do Campo;

- A articulagdo da acdo de formagdo a acdo de revisdo/elaboracdo do PPP da
escola do campo atendeu efetivamente a uma necessidade da Escola do Campo;

- O estudo das tematicas emergentes da Educacdo do Campo surgiu como uma
inovacdo na formacdo dos/as professores/as e gestores/as da escola do campo,
contribuindo para repensar seu local de trabalho e a fung¢do social da escola
para os/as educandos/as do campo.

O processo evidencia a precariedade da educagdo publica no campo,
evidenciando desigualdades nas condi¢cdes de trabalho, sobretudo no contexto
remoto e a caréncia de formac¢ao continuada para os/as professores/as.

Vale ressaltar que a adog¢do do formato remoto tornou possivel a
realizacdo da acdo de extensdo e possibilitou a participacdo de outras pessoas
(que nao trabalham na escola do campo) mas que tinham interesse no tema.
Contudo, exigiu uma ‘formacdo paralela’, voltada as tecnologias digitais, tanto
para os/as docentes em formacgdo, participantes do projeto, quanto para a
equipe de execucgao.

Reafirmamos, finalmente, a importancia da continuidade dessa acao
enquanto formacao continuada para gestores/as e professores/as da Educacgao

do Campo.
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Introdugio

Este texto consiste em uma sistematizacdo de experiéncias que se deram
no ambito do Projeto de Extensao “Praticas Colaborativas entre Universidade e
Coordenacao Pedagogica na Educacao Basica: possibilidades para a inovacgado
didatico-curricular”, inscrito no Programa de Bolsas de Extensao (PROBEX), da
Universidade Federal da Paraiba, tendo sido desenvolvido nos meses de margo a
dezembro de 2020.

O projeto envolveu a realizacdo de dois ciclos de oficinas formativas
destinados a turmas de coordenadores(as) pedagogicos(as), estudantes da
graduacdo em Pedagogia e representantes gestores(as) da Secretaria Estadual

de Educacdo do estado da Paraiba (SEE). Esse coletivo se organizou em duas
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turmas que somaram quase cem participantes. A condugao dos ciclos deu-se por
professores(as) e estudantes vinculados(as) ao Grupo de Estudos e Pesquisas

em Pedagogia, Trabalho Educativo e Sociedade (GEPPTES).

Educagdo Integral no Brasil e na Paraiba: marco referencial da agdo

De forma recorrente, porém descontinua, o debate sobre Educacdo
Integral, consubstanciado ao da escola de tempo integral, circula no contexto
brasileiro desde a década de 1930, com o movimento dos Pioneiros da
Educacgdo, importante marco histérico na trajetéria de construgdo de um ideario
de sistema publico de educacdo para o pais. A partir dos anos 2000, muitas
iniciativas destinadas a melhoria de indicadores de desempenho escolar, a
gestdo intersetorial de politicas publicas para territérios comunitarios, a
implementacdo de curriculos culturais na escola, entre outras finalidades, tém
dado origem a arranjos variados que sdo acolhidos na nocdao de Educacgao
Integral (PARENTE, 2018).

Do ponto de vista da acdo do Estado, a Educacdo Integral é uma nocao
que frequenta as politicas publicas, mais propriamente a partir do Plano
Nacional de Educacao para os anos 2001-2010, com a meta 6, sendo assumida
em dispositivos governamentais como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB) e como o Programa Mais Educacdo, de 2007
(substituido pelo Programa Novo Mais Educacao em 2016). Com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, em 2013, a Educacdo Integral se
converte em principio definidor de politicas curriculares, levando o Plano
Nacional de Educacdo 2014-2024 a lancar a meta ousada de oferta de escola em
tempo integral a, pelo menos 25% dos(as) estudantes da Educa¢do Basica, meta
que, dada a inoperancia técnica e auséncia de investimentos substanciais do
Ministério de Educacio, desde a ruptura democratica em 2016*, esta distante

de se concretizar.

42 A pauta reacionaria de setores sociais e politicos se impds ao poder legislativo que, assumindo
interesses anti-democraticos, destituiu a presidenta Dilma Rousseff do cargo, dando inicio a uma
escalada das politicas ultraliberais no Brasil, com fortes impactos na esfera educacional.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) situa a Educacdo Integral
como um principio pedagdgico, ao lado do ensino por competéncias. Ainda que
ndo seja o proposito deste texto, é fundamental assinalar a necessidade de
ancoragem critica da reflexdo acerca dos impactos de uma politica curricular
como a BNCC na configuracdo do trabalho pedagégico nas escolas.

Em um movimento de apropriacao, ressignificacao e traducao critica da
BNCC em contextos locais de gestdo curricular, é importante que as escolas se
debrucem sobre os significados da Educacao Integral na configuragdo dos seus
projetos politico-pedagdgicos e, de modo mais especifico, na organizagdo de
situacdes de aprendizagem que mobilizem a capacidade dos(as) estudantes se
desenvolverem nas dimensdes que os(as) constituem como sujeitos de relacoes
com saberes, valores e praticas sociais (SEVERO; ZUCCHETTI, 2020; ZUCCHETTI;
SEVERO, 2020).

Com a Lei N2 11.100 de 2018, o Estado da Paraiba regulamenta o
Programa de Educacdo Integral e, com a Lei N2 11.314 de 2019, estabelece
Diretrizes Operacionais para o funcionamento e a organiza¢do das Escolas
Cidadas Integrais (ECI), das Escolas Cidadas Integrais Técnicas (ECIT) e das
Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas (ECIS), além de instituir o Regime de
Dedicagdo Docente Integral (RDDI). Atendendo a parametros gerais de
desenvolvimento curricular, cada modelo de Escola Cidada se diferencia por
atender a propésitos especificos, tendo em vista o perfil dos(as) estudantes aos/
as quais se destina. As ECIs atendem jovens que cursam o Ensino Médio regular,
as ECITs oferecem o Ensino Médio integrado a formagdo profissionalizante em
nivel técnico e as ECISs se situam em unidades de cumprimento de medidas
socioeducativas para jovens em privacao de liberdade. Em 2020, o Estado
contava com 227 Escolas Cidadds em toda a sua extensao territorial. O modelo
de Educacdo Integral no Estado da Paraiba se propde a ampliar o tempo escolar
e a formacdo do(a) estudante, “[...] buscando contemplar os aspectos cognitivos
e socioemocionais a partir da observancia aos seguintes pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser” (PARAIBA,

2018, p. 103).
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A construcado cotidiana da escola em tempo integral, na perspectiva da
Educacao Integral, exige multiplas mediacdes que, em grande medida, se
organizam no nivel da gestdo dos processos didatico-curriculares e na reflexao
sobre a funcdo social da escola como parte integrante de um territério
constituido por elementos sociais, histéricos e culturais especificos. A
coordenacdo pedagogica cabe mobilizar diferentes estratégias e instrumentos
que favorecam, aos sujeitos escolares, a compreensdo dessa perspectiva como
elemento norteador do modo pelo qual a escola se organiza como comunidade
de aprendizagem, deflagrando experiéncias integradoras, integralizantes e com

qualidade pedagogica e social.

Percursos da experiéncia extensionista

No projeto de extensdo desenvolvido, assumimos como modelo
metodolégico uma pratica colaborativa entre a Universidade e os(as)
coordenadores(as) pedagdgicos(as)/equipe técnico-pedagdgica das Escolas
Cidadas Integrais, buscando um processo de ag¢dao que se fundamenta na
sistematizacdo coletiva do conhecimento em que se considera a pratica como
expressdo da teoria, e que esta deve orientar a pratica pedagdgica como uma
atividade critico-reflexiva.

Assim, foi desenvolvido, no ambito da acdo extensionista, um modelo de
formacdo continuada sistematizado em dois ciclos, vivenciados nos dois
semestres de 2020, cada um com 45 horas.

Cada ciclo contou com 8 encontros semanais, que aconteceram através
da Plataforma Virtual Google Meet, devido as exigéncias impostas pelo cenario
mundial da pandemia de COVID-19, que demandou o isolamento social e a
suspensdo de atividades presenciais em diversos setores, sobretudo o
educacional.

Os ciclos tiveram como eixos organizadores da discussao: a Escola em
Tempo Integral, a Educagdo Integral, a Coordenacao Pedagogica e as Inovagdes

didatico-curriculares na Educagao Basica.
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Os encontros tiveram como temas: 1. A coordenacdo pedagogica na
Escolas Cidadas Integrais e o desafio do ensino remoto; 2. Educagao Integral e
desenvolvimento curricular; 3. Protagonismo, diversidade, juventudes e relacao
com comunidades e territorios de aprendizagem na escola em tempo integral; 4.
Planejamento didatico e praticas de ensino integradoras; 5. Avaliacao
institucional e da aprendizagem na perspectiva da Educacao Integral; 6.
Lideranca e gestao de pessoas e de conflitos; 7. O Novo Ensino Médio; 8. Praticas
colaborativas de formacgdo continuada docente na escola em tempo integral.

O primeiro ciclo, que aconteceu durante os meses de junho e julho de
2020, contou com 54 participantes, entre coordenadores(as) pedagogicos(as)
das ECIs da Paraiba, estudantes de Pedagogia da UFPB e de outras instituicdes
de Ensino Superior, e equipe técnico-pedagogica da SEE/PB. No segundo ciclo,
ofertado de outubro a novembro do mesmo ano, participaram 43 cursistas, com
o perfil semelhante ao primeiro, acrescido de coordenadores(as)
pedagogicos(as) de outras instituicdes de ensino espalhadas por diferentes

estados do Brasil, uma vez que as vagas foram ampliadas para o publico externo.

SinalizagOes da experiéncia

As acgodes, ordenadas com base no principio da colaboratividade como
elemento estruturante da formagdo continuada de profissionais da Educacgao
(IMBERNON, 2009), proporcionaram aos(as) envolvidos(as) a interacio
dialégica, a construcdo coletiva do saber, experiéncia que, na avaliacao dos(as)
participantes, serviu-lhes de guia para repensar e dinamizar sua praxis. Nesse
sentido, observamos a busca pela transformacdo do pensar e do agir
profissional mediante um processo que buscou articular o saber académico
formalizado e o saber experiencial daqueles(as) que atuam nas escolas.

Durante a realizacdo dos dois ciclos formativos, foi possivel identificar as
pautas didatico-curriculares mais emergentes na implementacdo de modelos de
escola em tempo integral, especialmente o adotado como politica educacional

no estado da Paraiba, destacando-se as metodologias ativas, abordagens
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contemporaneas sobre juventudes e o desenvolvimento curricular por meio do
ensino remoto, dado o contexto das medidas de isolamento e distanciamento
social ocorridas durante o ano.

Na ldgica colaborativa, o enfoque dado as temadticas implicou-se em
didlogo com as experiéncias dos(as) participantes que reconhece a pratica como
espaco de producdo de saberes e a necessidade de agendas entre universidade e
escolas que promovam o intercaimbio entre esses saberes e aqueles que derivam
dos processos formais de pesquisa académica (DAMIANI, 2008). Nesse sentido,
as agdes buscaram situar e reforgar a compreensao dos(as) coordenadores(as)
pedagodgicos(as) como intelectuais praticos(as) envolvidos(as) na producao de
referéncias pedagégicas sobre as diferentes esferas de mediagdo que demandam
a sua atuacdo para a concretizagdo do projeto politico-pedagdgico da escola.

A equipe do projeto esforcou-se em problematizar a concepg¢do de que a
inovacdo didatico-curricular ocorre mediante a replicagio de modelos
metodolégicos descontextualizados, destacando que, ao contrario, é na
constru¢do da escola como uma comunidade de praticas que as possibilidades
de inovacao podem decorrer de um movimento colaborativo e continuo de
experimentacdes e sistematizacdo reflexiva de iniciativas que carreguem
potenciais de mudanga educativa. Nao ha metodologia ativa que carregue, em si
mesma, a promessa assegurada de transformacao da escola. Foi importante
investir nessa compreensdo para provocar 0 Senso comum expresso na
demanda dos coordenadores(as) por apreenderem modelos que pudessem ser
aplicados, posteriormente, nas escolas. Com efeito, as boas praticas derivadas da
aplicacdo dessas metodologias podem e devem ser referenciadas nas decisdes
que os(as) educadores fazem acerca de como introduzir mudangas em suas
formas de trabalho. No entanto, esse processo requer um engendramento
pedagogico no real vivido, de tal modo que a imaginac¢do inovativa ndo retroaja
em face do primeiro movimento de resisténcia a mudanga ocorrida no contexto
escolar, dadas as circunstancias materiais, metodolégicas, formativas,

administrativas ou culturais.
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Consideramos que seja de fundamental importancia o debate sobre a
convergéncia entre as metodologias ativas e a Educacao Integral, de modo que a
expressao ndo disfarce, de um lado, praticas usuais que os(as) professores(as)
sentem-se constrangidos(as) a assumir que implementam, funcionando como
mera “maquiagem” didatica, e, de outro, ndo se resuma a um vocabuldrio
genérico acionado quando se quer justificar uma determinada tendéncia
inovadora.

De qualquer forma, a escola em tempo integral, na perspectiva da
Educacao Integral, pode e deve ser um espaco de experimentagdes inovadoras
que concorram as finalidades do seu projeto politico-pedagdgico e a tornem
uma presenca diferencada na vida dos territérios em que se insere (SEVERO;
ZUCCHETTI, 2020, p. 21).

Os docentes apontaram, ainda, como pontos positivos a metodologia
utilizada nos encontros sincronos®, que proporcionavam o didlogo e a
articulacdo dos aspectos tedricos com as realidades vivenciadas em suas
praticas; a possibilidade de interagdo com outros coordenadores(as) e outras
experiéncias praticas; o formato da formacdo (on-line), a organizacao do
ambiente virtual de aprendizagem e a qualidade da bibliografia utilizada, bem
como das atividades desenvolvidas.

A proposta de convidar docentes de outras instituicdes para discutir
algumas tematicas abordadas foi bem avaliada pelos cursistas, uma vez que
proporcionou um intercambio de saberes e experiéncias. Por fim, destacamos a
assiduidade e a nao desisténcia dos cursistas como pontos positivos que
possibilitam a inferéncia de que os ciclos representaram um espago-tempo
significativo de apropriacdo de referéncias uteis para a reflexdo sobre os

caminhos da coordenacdo pedagégica nas escolas em tempo integral.

Consideragdes finais

43 Consistem em atividades que contam com interag@o entre docentes e discentes em tempo
real.
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A experiéncia extensionista discutida neste texto carrega elementos
potenciais que criam um campo de debate sobre os itinerarios da Coordenagdo
Pedagédgica nas Escolas Cidadas no que tange as media¢Ges que concorrem a
ampliacdo dos tempos e espacos educativos, redimensionamento do curriculo
escolar e estimulo ao engajamento e protagonismo discente e docente.

Em um movimento de sintese coletiva, os(as) participantes
demonstraram compreender a necessidade de construir uma escola em tempo
integral, na perspectiva da Educagdo Integral, o que demanda mediacdes
didatico-curriculares inovadoras capazes de romper com um ethos educativo
que distancia a escola dos contextos nos quais se insere, da vida e da acdo
criadora dos sujeitos que a constroem e de um projeto de sociedade inclusiva e
democratica. Logo, essa escola deverda ser concebida como um lugar de
integracdo de dimensdes da aprendizagem e do desenvolvimento humano, de
saberes, de sujeitos, de contextos e de experiéncias civilizatérias; devera ser
uma escola de encontros, de praticas autorais, de implicagdo comunitaria e de
criagdo pedagdgica, levada a cabo pelos diversos segmentos de publico. Disso
decorre a necessidade de um engajamento ativo do(a) coordenador(a) no
complexo e dindmico processo de construcao de uma atmosfera pedagdgica que
se nutre do desejo de mudanca e avanga na direcao de consolidar a escola como
l6cus de formacgao para o exercicio da cidadania em tempos de transformagoes

desafiadoras, mas que demonstram, cada vez mais, a sua importancia historica.
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