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Prefacio

Este livro se propde a refletir sobre a Interdisciplinaridade e
Educag¢do. Foram inGimeras reunides e discussdes em meio a tantas
atividades académicas e profissionais que este grupo, ha dezoito anos
atuante em discussdes no ambito da Educac¢do, com uma trajetdria de
expressiva producdo, apresenta mais esta publicacdo.

O livro estad assim construido: capitulo 1. O curriculo dentro
e fora da caixa: uma questdo interdisciplinar; capitulo 2. Caminhan-
do com a interdisciplinaridade na avaliagdo e na potencializagdo das
aprendizagens; capitulo 3. Formagdo docente e os desafios do século
XXI numa perspectiva interdisciplinar; capitulo 4. A pedagogia hospita-
lar e a interdisciplinaridade: retdrica ou realidade?; capitulo 5. Brinque-
doteca: territério interdisciplinar das linguagens no universo infantil;
capitulo 6. Educagdo interdisciplinar: proposta do uso das tecnologias
na formagdo docente inicial; capitulo 7. Formagdo docente e a cons-
trucdo interdisciplinar do gestor democratico; capitulo 8. Fake news e
formagdo docente: quebra do conhecimento histérico, desinformagdo
e caos na linguagem interpretativa; capitulo 9. A interdisciplinaridade
nos componentes curriculares; capitulo 10. Pedagogia das emogdes:
proposta interdisciplinar para o sentido e pratica de uma educagdo para
a vida; capitulo 11. Um olhar sobre a pratica interdisciplinar docente e
o processo de inclusdo; capitulo 12. Direitos humanos e significagdes
no ambito da educagdo de jovens e adultos: um olhar interdisciplinar;
capitulo 13. Educagdo para transito: uma analise interdisciplinar no con-

texto da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA; e capitulo 14. A interdis-



ciplinaridade frente aos Programas de Pés—Graduagdo em Educagdo e
Gestdo das organiza¢des Aprendentes CE-UFPB.

Este livro reine autores e autoras que participam do Grupo
de Estudo e Pesquisa sobre Formagdo Docente, relacionando as varias
faces e dimensdes da interdisciplinaridade, considerando os desafios
para a construgdo e vivéncias dos componentes curriculares na escola
a partir da compreensao da especificidade da profissao docente.

Este conjunto de reflexdes garantem ao leitor um passeio entre
as propostas, vivéncias, numa relagdo entre aprendentes e ensinantes
que ressignificam a escola, o curriculo, a gestdo, a aprendizagem, tra-
zendo a tona novos dngulos de andlise para as questdes da interdisci-
plinaridade e sua importdncia na agdo docente como uma pratica pe-
dagédgica inovadora.

Jodo Pessoa, julho de 2019.
Prof. Dr. Galdino Toscano de Brito Filho.



Apresentacgao

O presente livro trata de mais uma produgao do Grupo de Estu-
do e Pesquisa sobre Formagdo Docente. Os capitulos elaborados pelos
participantes do grupo se mantiveram fiéis ao tema proposto, apresen-
tando diferentes olhares e diferentes enfoques sobre o mesmo tema:
Interdisciplinaridade e Educagdo.

Do capitulo inicial ao capitulo final, as discussdes certamen-
te levardo o leitor a compreender a importancia do carater interdis-
ciplinar dos contetdos disciplinares, hoje denominados componentes
curriculares, trabalhados na sala de aula, na escola ou em espagos nao
formais de educagdo.

Os temas aqui apresentados em forma de capitulos vao deli-
neando o trabalho docente e construindo um fio condutor com aspec-
tos essenciais da educagdo, da mediagdo, da gestdo, da avaliagdo, do
ensino, da aprendizagem, da ludicidade, dos afetos, das motivagdes e
das praticas pedagdgicas inovadoras.

A partir da percepgdo da necessidade de novas dire¢des nas
praticas pedagbgicas, constata-se que o docente, ao compreen-
der e assumir a interdisciplinaridade, podera significar uma po-

tencializagdo de agdes para otimizagdo das questdes educacionais.

Jodo Pessoa, julho de 2019.

Os organizadores.






O CURRICULO DENTRO E FORA DA
CAIXA: UMA QUESTAO INTERDISCIPLINAR

MOREIRA, Maria Sileide - Mestra, Lus6fona
OLIVEIRA, Wilandia Mendes de — Doutora, San Carlos
RIBEIRO, Roseane Albuquerque, Mestra UFPB

INTRODUGCAO

Compreende-se que educar ndo se resume apenas na relacdo
ensinar-aprender. E muito mais que isso. E acreditar que o outro pode
ir muito mais além, é acreditar no seu potencial enquanto ser humano,
proporcionando um saber essencialmente significativo. E o saber s6 se
torna significativo quando é atil e construido na relagdo com os de-
mais, podendo deste aprender projetar-se algo novo. Para tal desafio,
é necessaria uma agdo interdisciplinar que se inicia em cada um de nds
para que o conhecimento produzido por cada um, na interagdo com
os outros, extrapole o eu e permita interagir com o/a outro/a. Ou seja,
para pensar nos contetdos das disciplinas de forma interdisciplinar, é
preciso que exercite o conhecimento continuamente sendo produzido
também em conexdo com os demais.

Este desafio exige que se supere a fragmentagdo do olhar, das
relagdes e dos conhecimentos que se produz, ou seja, que precisa con-
vergir “[...] para a superagdo do ensino da fragmentagdo do conheci-
mento e para a necessidade de didlogo por parte dos docentes”. (OLI-
VEIRA, SANTOS, 2017: p. 85). E no didlogo, com o reconhecimento de
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cada um das 'suas limitagdes, mas também das potencialidades, que as
acdes interdisciplinares podem efetivamente proporcionar aos educa-
dores mais saberes e melhor compreensdo de que o conhecimento ndo
tem fronteiras.

E relevante conhecer o sentido de interdisciplinaridade no con-
texto educativo e compreender como trabalhar o conhecimento de
forma integrada que o aluno associe os assuntos estudados as discipli-

nas diversas.
INTERDISCIPLINARIDADE

E uma pratica nas escolas que os projetos sejam interdiscipli-
nares e ndo se reflete o que vem a ser interdisciplinaridade e como
acontece. A principio compreende-se que a aprendizagem de forma
interdisciplinar ocorra quando as atividades sdo realizadas de forma
homogénea entre as diversas disciplinas que compdem o curriculo es-

colar. De acordo com Hurley (2008, on-line):

The idea of interdisciplinary teaching is not new. In fact, in every
generation throughout the history of public education on this
continent, progressive voices have called for a school system that
encourages, and seeks to nurture, deep, connected learning.”

Essa afirmacdo corrobora a ideia da pratica da interdisciplina-
ridade ao longo do tempo a partir de uma aprendizagem que seja re-
lacionada a outras; pode-se inferir que o meio ambiente escolar com

seus desafios e problemas solicita que o conhecimento seja ampliado

1A ideia do ensino interdisciplinar ndo é nova. De fato, em todas as geragdes da
histéria da educagdo publica neste continente, vozes progressistas pediram um
sistema escolar que encoraje e busque nutrir uma aprendizagem profunda e
conectada]

12
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de forma agregado entre as disciplinas. Nao significa que trabalhar de
forma interdisciplinar corresponda a soma das disciplinas, e sim temas
que estejam interligados e que fagam com que os alunos percebam e
associem ao conhecimento mental arquivado deles.

Hurley (2008, on-line) ainda declara que

[...]the real beauty of interdisciplinary learning (and teaching)
lies in the understanding that we live in an integrated world. The
problems and challenges we deal with outside the walls of our
schools require us to draw on knowledge that cuts across a num-
ber of subject areas. Our proficiency and efficiency as learners
outside the school environment is often dependent on our ability
to bring several perspectives to bear on any given situation.?

Dessa forma, Hurley coloca que a compreensao pela aprendiza-
gem interdisciplinar abrange ndo sé o ambiente educativo, ou seja, ela
ultrapassa os muros da escola elevando a capacidade do individuo de
resolver situagdes que lhe sdo apresentadas nas relagdes interpessoais
e de vida, uma vez que se vive em um mundo conectado. Para isso, o
professor deve considerar a atualizagdo do como trabalhar de forma
interdisciplinar refletindo e desenvolvendo atividades que efetive o co-

nhecimento através de parcerias com outras disciplinas.
INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAC;'AO DO PROFESSOR

A formagao do professor consiste em propostas voltadas para
a qualificagdo do profissional, tendo presente a possibilidade do pro-

2a verdadeira beleza da aprendizagem interdisciplinar (e ensino) estd na
compreensdo de que vivemos em um mundo integrado. Os problemas e desafios
com os quais lidamos fora dos muros de nossas escolas exigem que nos baseamos
em conhecimento que abrange varias areas tematicas. Nossa proficiéncia e
eficiéncia como aprendizes fora do ambiente escolar geralmente dependem de
nossa capacidade de trazer vérias perspectivas para qualquer situagdo.

13
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gresso de sua pratica pelo dominio de conhecimentos e de métodos de
seu cotidiano. Pode-se dizer que a formagdo continuada corresponde
a uma fase de formagdo permanente, incluindo todas as atividades or-
ganizadas pelas escolas e, até mesmo, pelos préprios profissionais, de
modo a permitir o desenvolvimento pessoal e o aperfeicoamento da
sua profissdo. A formagdo tem como objetivo levar o profissional a sa-
nar dificuldades e deficiéncias diagnosticadas na sua pratica social ou
o aperfeicoamento e o enriquecimento da competéncia profissional.

Reconhece-se a importancia de promover espagos, como gru-
pos de estudos, semindrios, foruns, cursos de especializacdo e exten-
sdo, dentre outros, nos quais o professor possa dar continuidade a sua
formacdo. Entretanto, deve-se refletir sobre o modo formativo des-
sas atividades, ndo pode compreender a formagdo continuada apenas
como um meio de acumulagdo (de cursos, palestras, seminérios, etc., de
conhecimentos e técnicas), mas sim, formagdes que proporcione e en-
caminhe através de um trabalho de reflexividade. E é nessa perspectiva
que a renovagao da formagdo continuada vem procurando caminhos
novos de desenvolvimento.

A formagdo continuada deve propiciar espagos nos quais se
possa aprofundar a discussao sobre como e por que os professores fa-
zem o que fazem; educar profissionais para “serem pensadores auto-
nomos e praticos reflexivos e para que estejam comprometidos com a
educagdo [...]" (ZEICHNER, 1998, p. 227). A formagéo e a reflexdo sobre
as praticas realizadas pelos professores nas escolas sdo reconhecidas
como momentos importantes de produgao, de saberes voltados para a

solugdo de situagdes problematicas concretas.
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Quando pensamos na formagdo dos professores numa pers-
pectiva interdisciplinar, a reflexdo é o conceito mais utilizado quando
se trata de atualizagdes educacionais. Senso assim, a reflexdo passa a
ser considerada o componente central das atualizagdes educacionais.
Os trabalhos que se fundamentam no modelo reflexivo remetem-se a
Dewey (1933) que define reflexdo como sendo um processo de investi-
gacdo que emerge da dlvida e da hesitagdo em busca de evidéncia para
solucionar problemas e emancipar o professor da pratica meramente
“impulsiva e habitual”.

O ato de refletir sobre a pratica e na pratica provoca um proces-
so gerador de reconstrucdo, resinificados de conceitos, psicossociais,

efetivos, éticos e estéticos. Schon (2000, p. 33) acrescenta que

A reflexdo-na-agdo tem uma fungdo critica, questionando a es-
trutura de pressupostos do ato de conhecer-na-agdo. Pensa-
mento criticamente sobre o pensamento que nos levou a essa
situacdo dificil ou essa oportunidade e podemos, nesse processo,
reestruturar as estratégias de agdo, as compreensdes dos feno-
menos ou as formas de conceber os problemas.

Religando a reflexdo de Dewey (1933) e a que Schon (2000)
apresenta, pode-se acrescentar a reflexdo como um exame continuo
que o professor possui sobre ela. Diante das diversas possibilidades o
professor tem o compromisso de ser capaz de construir e partilhar co-
nhecimentos, nessa perspectiva, ele deixa de ser senhores do conheci-
mento, ditadores das regras para serem facilitadores do processo de
aprendizagem.

Dessa forma, a interdisciplinaridade precisa ser compreendida
na formacdo dos professores como uma necessidade para responder

a forma fragmentada como as disciplinas vém sendo trabalhadas nas

15
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escolas. Bovo (2005, p. 02) A interdisciplinaridade anseia a passagem
de uma concepcdo fragmentada para uma concepgao unitdria, para isso
precisa de uma escola participativa, com uma visdo ampla e ndo frag-
mentada, que se torne espaco de reflexdo, de trocas, de conhecimentos
e clarezas nos objetivos.

Sabe-se que existem diversos desafios a serem vencidos en-
tre as disciplinas, desafios tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos,
onde cada um precisa respeitar o limite do outro e ainda assim haver
um consenso entre eles para a constru¢do de um saber diferenciado.
Trabalhar de forma interdisciplinar ndo é uma tarefa que se tem resul-
tado de forma imediata, pois pensar e agir interdisciplinar é um traba-
Iho arduo em que se passa de um trabalho individual para o coletivo,
deve-se percorrer etapa por etapa, cada professor primeiramente co-
nhece a sua disciplina, depois busca conhecer a disciplina do outro e
assim a grandeza do trabalho interdisciplinar comega a ser construido.

Fazenda (2008, p.101) completa quando diz:

Cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que
ocupa ou ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam,
nos conceitos enunciados e no movimento que esses saberes
engendram, préprios de seus 16cus de cientificidades. Essa cien-
tificidade esta originada das disciplinas ganham status de inter-
disciplinar no momento em que obriga o professor a rever suas
praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao
movimento da disciplina seu préprio movimento for incorporado.

A formagao numa perspectiva interdisciplinar deve suscitar nos
professores desejos continuos da busca pela pesquisa, do novo. Exigin-

do uma nova postura da escola, do professor e dos alunos.
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INTERDISCIPLINARIDADE: PENSAMENTO DENTRO E FORA
DA CAIXA

Hoje, muitos usam o termo pensar fora da caixa principalmente
no mundo dos negdcios, o qual entende pelo individuo que pense de
forma mais criativa e saia do convencional. Ja no espaco educativo re-
mete também aos individuos, professores, alunos, a equipe pedagdgica
da escola e a parte principal que conduz todo o trabalho pedagégico: o
curriculo. Cada escola deve organiza-lo de maneira que atenda as ne-
cessidades e realidade dos alunos. Para Sacristan (2008, p. 101) o curri-

culo se concebe como,

[...] um objeto que se constrdi no processo de configuracdo, im-
plantagdo, concretizagdo e expressdo de determinadas praticas
pedagégicas e em sua prépria avaliagdo, como resultado das
diversas intervengdes que nele se operam. Seu valor real para
os alunos, que aprende seus contetidos, depende processos de
transformagdes aos quais se vé submetido.

O curriculo também é concebido como um lugar de experiéncia
e como local de interrogacdo e questionamento da experiéncia. Espago
onde se entrelagam o conhecimento intelectual e profissional, espago
fértil para a dindmica da interdisciplinaridade, que nos remete a refletir
sobre as inovagdes curriculares e suas mudancas, que leva a ultrapassar
o elenco de disciplinas e, que sé se concretiza com a disponibilidade de
todos os envolvidos, para também modificar seus conceitos enraizados.

Quando Dewey e Schon nos apresenta o sujeito reflexivo, eles
também nos convidam a pensar numa educagdo baseada numa pers-

pectiva de projetos, relacionando a aprendizagem com a pratica, for-

17
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mando o sujeito de modo integral para viver em sociedade e interagir
no meio em que vive.

Para esse novo sujeito, a escola deixa de ser o espago que trans-
mite o conhecimento e passa a ser o espago em que o aluno é o pro-
tagonista da a¢do de ensinar e aprender. Visto que, no mundo em que
vivemos, com mudangas na forma de aprender, de se relacionar, traba-
Ihar, na qual muitas profissdes se modificaram, algumas se extinguiram
e outras estdo ainda por surgir, faz-se necessario desenvolver compe-
téncias para nos adaptarmos a essas mudangas.

A Base Nacional Comum (BNCC) nos convoca a desenvolver
competéncias objetivando a formagdo pessoal e profissional, para que
sejam sujeitos capazes de tragar seu projeto de vida, de se relacionar

com 0 meio e com o outro.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apro-
priar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer es-
colhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilida-
des (Competéncia geral 6 - BNCC - p -.9).

Para essa formacgdo, a escola deixa de ser o lugar que transmite
o conhecimento e passa a ser o espago em que o aluno é o protagonista
da agdo de ensinar e aprender por diversos caminhos, mas um espago
de pesquisa, reflexdo e trocas. E notério também que nio é de hoje
que educadores sentem a urgéncia de mudar a dindamica do processo
de ensinar e aprender. Com a chegada do século XXI e as inovagdes
tecnoldgicas que ele trouxe, essas mudangas tornaram-se mais do que
urgentes e presentes em nas escolas, pois o mundo em que vivemos ja

ndo concebe olhares fragmentados.
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E relevante que a escola desenvolva trabalhos que faca sentido
no processo de ensino aprendizagem, ou seja, que o aluno perceba que
o conhecimento ndo é fragmentado e que sim, as disciplinas se articu-
lam e que tanto o professor como o aluno precisa ter um olhar que va

além da escola, que sejam curiosos e criativos.
CONSIDERACOES FINAIS

Pensar e agir fora da caixa, ou seja, de forma interdisciplinar é
algo que precisa ser vivenciado, exercitado, praticado nas escolas. O
tempo de hoje exige do professor uma dinamica interdisciplinar, que
busque uma renovacgdo diaria da sua pratica, que entenda o aluno como
parte ativa do processo ensino aprendizagem, que alie as disciplinas
sem desmerecer as particularidades de cada disciplina, mas que supere
dessa visdo Unica é a superagao da disciplina pela disciplina, para um
trabalho conjunto que seja alimentado pelas diversas areas do conhe-
cimento.

Para se trabalhar de forma interdisciplinar faz-se necessario
uma reflexdo por parte de toda a equipe do processo ensino aprendi-
zagem. Essa reflexdo perpassa por debates com base nos tedricos e a
partir disso elaborar um plano pedagégico de acordo com os projetos
da escola, uma vez que o tema abordado em uma disciplina pode ser
ampliado em outra e o aluno podera ter essa percepgao. Algumas a¢des
do trabalhar fora da caixa seriam:

« Refletir e debater;
« Colocar em prética a partir da produgao do plano conve-

niente a realidade da escola, tomando como base a BNCC;
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« Averiguar o tema que cada disciplina aborda e realizar um
trabalho colaborativo;
« E principalmente, eleger temas que fagam com que os alu-

nos explorem a criatividade e a curiosidade.

Em vista dos argumentos apresentados, o desenvolvimento
das atividades do processo educativo deve relacionar as areas diver-
sas instigando a curiosidade intelectual no caminho da pesquisa como
também que o individuo/aluno seja capaz de resolver problemas nas
diversas situagdes. E preciso que a escola tenha um pensamento mais
abrangente e desenvolva um trabalho colaborativo, ndo sé entre disci-

plinas, mas também o aprender na relagdo com o mundo.
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CAMINHANDO COM A INTERDISCIPLINARIDADE
NA AVALIACAO E NA POTENCIALIZACAO DAS

APRENDIZAGENS

RAMOS, Isolda Ayres Viana. Professora, Especialista, UFPB
RODRIGUES, Janine Marta Coelho. Professora, Doutora/PhD, UFPB
SANTOS, Stefany Thyene Albuquerque dos. Mestranda, UFPB

INTRODUGCAO

E preciso romper com os modelos estabelecidos, o professor
deve atuar como colaborador, mediador de construgdes do conheci-
mento. Na interagdo aluno-professor, esta agao interdisciplinar, se da
mais no sentido de introduzir o aluno no universo cultural de sua so-
ciedade, confiando em sua competéncia para ensinar e naquela compe-
téncia dos alunos, para se apropriarem do conhecimento ja elaborado.
Davis e Oliveira (1997, p. :89)

As diferentes linguagens: verbal, visual, sonora, tatil ou de mo-
vimento da sustentagdo ao desenvolvimento cognitivo e fundamentam
determinados padrdes de a¢do e rea¢do que permitem a convivéncia
entre os individuos ampliando as possibilidades de aprender.

Em se tratando da sala de aula, os conhecimentos tedricos
transmitidos através do uso de uma pedagogia que contribua para
aprendizagens individuais e coletivizadas, favorecem o surgimento de
oportunidades educativas capazes de romper limites e criar possibili-

dades com a utilizagdo das multimidias, de investir em diferentes for-
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mas de inovagdo e criatividade que devem estar presentes nas a¢oes
educativas, transformando as relagdes entre as tecnologias e os alunos.

Passar do nivel elementar da computagdo é, segundo Egan
(1998), favorecer ao aluno um mundo de oportunidades de desenvolver
o raciocinio l6gico matematico pela diversidade de jogos operacionais
que um programa animado de computagdo pode oferecer. Estudar Fi-
sica numa técnica de computagdo com movimentos, por exemplo, a
aprendizagem torna-se mais facil, compreensivel e prazerosa. Para isso,
o professor tem que estar qualificado para organizar suas aulas. O de-
senvolvimento do ensino e aprendizagem, é um processo interativo:
professor — aluno - meios educacionais. A tecnologia é mais um saber
necessario a profissdo docente. Adquire-se esse saber pela educagao
tedrica e pratica de seus mecanismos e de seus contetidos, procedi-
mentos e instrumentos. O professor uma vez qualificado a lidar com
a tecnologia, certamente ficara muito mais a vontade e seguro para
repassa-la a seus alunos e sobretudo, realizar processos avaliativos coe-
rentes com as condigdes dos alunos.

E preciso também rever o papel da escola, em relagdo a propi-
ciar uma educagdo tecnolégica que atenda tanto a formagdo dos seus
professores como permita a utilizagdo dos novos procedimentos aos
seus alunos. Saber desenvolver um programa tecnoldgico, melhorar
a qualidade e eficiéncia do trabalho pedagégico tanto faz parte hoje
da escola como da tarefa docente, como um aspecto interdisciplinar,
importante da nova compreensdo da sociedade contemporanea, dos
impactos que a tecnologia vem causando e modificando os habitos e
valores educacionais, como um processo histérico na vida do homem

de hoje. A escola e seus professores precisam inserirem-se nesse es-
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paco. Cardoso apud Grinspun (1999, p. 220) comenta sobre o uso das
novas tecnologias, do computador afirmando “Ndo é sé manusear a
méquina, mas seu entendimento, sua razio social”. E a mediacio entre
o instrumento e a democratizagdo de seu uso, da maquina e a cultura,
o conhecimento, a tecnologias como um projeto social.

Diante do desafio de agdes que levem a efetivagdo do que esta
posto na BNCC, exigem praticas educativas significativas, apoiadas no
dominio de conhecimentos da area especifica de formagdo do professor
e conhecimentos da area pedagdgica, para saber fazer escolhas frente
a novas situagdes de aprendizagem. Os cursos de formagdo inicial de
professores necessitam ter um olhar que ultrapasse “[...] os curriculos
fragmentados, com contetidos excessivamente genéricos e com grande
dissociagdo entre teoria e pratica, estagios ficticios e avaliagdo precaria,
interna e externa” (GATTI, 2013, p. 58). A autora propde que a forma-
¢do inicial e a formagdo continuada de professores sejam pensadas a
partir da fungdo social da educagdo basica, que é ensinar as criangas,
adolescentes e jovens o conhecimento acumulado e consolidar valores

através de praticas coerentes com a vida cotidiana.

POTENCIALIZANDO A APRENDIZAGEM A LUZ DA INTER-
DISCIPLINARIDADE

O trabalho cientifico postula um projeto de vida que acarreta
mudancas em valores sociais, pessoais, habitos, habilidades e atitudes.
O conhecimento uma vez adquirido, dentro de algum tempo estara
também ultrapassado. O professor que ndo acompanha a produgao do
conhecimento, ndo investe em sua formagdo continuada dominando as

tecnologias que se transformam a cada dia em aliadas de seu trabalho
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pedagégico, corre o risco de ficar fora da histéria, do espago e do tem-
po da educagdo e do processo de produgdo do conhecimento, que é
cumulativo, histérico e dinamico.

Imaginemos os conteGdos de disciplinas como Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Sociais, sendo trabalhados com o movimento possivel
através das técnicas de animagdo, de videos, de programas gerados e
como seria menos desgastante aprender as operagdes matematicas
visualizando as abstragdes, solucionando prazerosamente os proble-
mas com desenhos motivadores, que atraissem a atengdo e fixassem as
aprendizagens das habilidades basicas para a alfabetiza¢do, por exem-
plo.

Para isso, temos que formar o professor e como andam os nos-
sos cursos de formagao? Né6s formadores, formamos professores capa-
zes de elaborar suas aulas, elaborar os instrumentos de avaliagdo com
carater interdisciplinar, com apoio das novas tecnologias? Os proces-
sos de intervengdo e mediagdo dos conhecimentos nas nossas escolas,
ainda continuam sendo os mesmos, permanecem as fragilidades dos
contetdos, as limitagdes dos estagios, a falta de prosseguimento das
intengdes educativas.

O trabalho do professor se desenvolve neste contexto de impe-
dimentos e conflitos. Falta um olhar positivo, uma busca de alternati-
vas viaveis que até ajudam o trabalho pedagégico, através da avaliagdo
como agao educativa. Falta emergir na sala de aula manifestagdes cul-
turais diferentes, linguagens e interagdes sociais onde as préticas so-
ciais reflitam intencionalidade ancorada nas concepgdes de sociedade
e de mundo atuais. O trabalho pedagdgico do professor, que conduz o

aluno a pensar, a refletir, a aplicar e direcionar suas aprendizagens, en-
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volve muitos recursos pedagdgicos entre os quais, as tecnologias apli-
cadas a educagao.

Sabemos que a profissdo docente se constitui em um conjunto
de fazeres e de dizeres onde o pensamento cientifico produz um rom-
pimento no improviso, no senso comum. Pensar, utilizar as novas tec-
nologias como facilitadoras nos processos de elaboragdo/apropria¢do
do conhecimento, é um novo desafio para o professor e para a escola.

O desenvolvimento do conhecimento, é a construgdo das apren-
dizagens. O progresso significativo da aquisicdo do conhecimento, é
percebido pela qualidade e quantidade do que se aprende, interagindo
com o ambiente, com os recursos disponiveis e com outros individuos.
Sabemos que o ato pedagdgico detém: um conhecimento histérico
- um saber culturalmente produzido e um conhecimento escolar de
cunho conteudista, curricular, organizado em niveis de dificuldades,
expressados por disciplinas que devem ser aprendidas pelos alunos. A
forma de “fazer” esse ato pedagégico, implica num repensar das prati-
cas pedagégicas do professor.

Schén (2000, p. 232) diz, “aprende-se no fazer pedagdgico”, os
processos de leituras, de experiéncias vivenciadas sdo exercicios de
respostas, de solu¢des de problemas que, cada vez mais complexos, vao
sendo apresentados aos alunos que devem dar respostas

Aimprovisacdo e a falta de orientagdo, contudo, devem ser obs-
taculos a serem removidos, a fim de que os recursos tecnolégicos ndo
adquiram um carater apenas de instrumentalidade mas de elaboragdo
de projetos integrados e coerentes, envolvendo a tecnologia para o uso
do professor e do aluno. Vivemos numa sociedade do conhecimento e

nela: “tem poder quem tem o dominio do conhecimento socialmente
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construido e capaz de gerar tecnologias cada vez mais “inteligentes” e
eficientes, capazes de substituir o homem em seu trabalho profissional,
geradoras de problemas sociais que redefinem o perfil do novo profis-
sional do inicio do milénio” Moretto (1999, p. 11).

Quando se fala em avaliagdo nos processos de desenvolvimen-
to, a tendéncia de quem avalia é estabelecer comparagdes. Tal fato é
compreensivel, mas é importante enfatizar as diferencas individuais
que por si e por sua importancia, ja justifica um cuidado ainda maior
como os rétulos.

Outro ponto importante é, por que avaliar? A ideia de avaliagdo
deve traduzir ajuda, para descobrir potencialidades e minimizar as difi-
culdades. Uma avaliagdo é elaborada a partir de habilidades desenvolvi-
das ou em desenvolvimento, competéncia adquirida ou por adquirir, de
acordo com a etapa do desenvolvimento integral de quem esta sendo
avaliado.

Ao realizar uma avaliagdo ndo se pode perder de vista os as-
pectos biopsicolégicos, sécias, culturais e familiares. As dimensdes da
construgdo de um rol de competéncias, para elencar as necessidades,
devem partir de um bom instrumento, baseado em principios cienti-
ficos e contextuais, aplicados em condi¢des otimizadoras com tempo
suficiente para estabelecer boas relagdes pessoais entre avaliador e
avaliado.

Segundo Perrenoud (2001), uma competéncia é definida como
a faculdade de enfrentar situagdes ndo previstas, mobilizando de for-
ma acertada e rapida, recursos cognitivos, como: saberes, capacidades,
informagdes, valores, atitudes e esquemas de percep¢do, de avaliagdo e

de raciocinio.

28



Ramos, Isolda Ayres Viana - Rodrigues, Janine Marta Coelho Santos, Stefany Thyene
Albuquerque dos.

Ele acrescenta que todos esses recursos ndo se adquirem pela
formagao inicial e nem mesmo através da formagdo continuada. Ao
longo da pratica é que se da a construgdo, através do que chama de
“saberes da experiéncia”. Mas é durante a formagdo inicial que se deve
desenvolver os recursos basicos, para que possam ser utilizados quan-
do a situagdo se apresentar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ora em vigéncia para
o Ensino Infantil e o Ensino Fundamental, “é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendiza-
gens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da educagdo Basica. [...] e indica conhecimentos
e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade” (BRASIL, 2017, p. 7).

A nogdo de competéncia, segundo a BNCC, esta atrelada ao uso
dos conhecimentos escolares construidos ao se defrontar com um pro-
blema, ativando-os e utilizando-os. Ela adota dez competéncias gerais
que perpassam todos os componentes curriculares ao longo da Educa-
¢do Basica: Educagdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio.

A primeira competéncia diz respeito a valorizagdo e a utiliza¢do
dos conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva. Valorizar os conhecimentos atrelando-os a sua
utilizagdo implica numa visdo ampla do contetido que ira ser trabalha-
do em sala de aula, exigindo do professor, portanto, que ele va do en-

foque técnico e cientifico ao pratico. Com isto, a necessidade de um
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ensino interdisciplinar é premente, pois 0 modelo tradicional focado
apenas na transmissdo dos contelidos, ainda tao presente nas escolas,
ndo favorece ao desenvolvimento da competéncia.

A segunda competéncia visa o exercicio da curiosidade intelec-
tual voltado para a investigagdo, a reflexao, a andlise critica, a imagi-
nagdo e a criatividade, oportunizando a que o aluno seja protagonista
da sua aprendizagem através atividades teérico-praticas na busca de
resolver problemas e criar solugdes, com base nos conhecimentos das
diferentes areas. Esta competéncia estreita os lagos que deve haver en-
tre os professores dos diversos componentes curriculares, numa ag¢do
interdisciplinar, ndo apenas no que diz respeito ao contetdo a ser ensi-
nado, mas sobretudo, a como sera avaliado a aprendizagem. A decisdo
para conduzir a avaliagdo em novas perspectivas, ndo pode ser resulta-
do de reunides e conversas, mas de uma discussdo com base tedrica,
envolvendo todos os professores e toda a equipe técnica e gestora da
escola, sendo assegurado o compromisso do seu cumprimento pela in-
ser¢do do modelo de avaliagdo no Projeto Politico-Pedagégico.

A terceira competéncia é muito ampla porque ela propde que o
aluno valorize as manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais como
as mundiais, e participe de praticas diversificadas da producdo artisti-
co-cultural. Esta competéncia norteia o professor para que promova
oportunidades e estimule o aluno para que conhega, compreenda e re-
conhega o quanto é importante qualquer manifestagdo, inclusive, mo-
tivando-o a participar ativamente. A flexibilizagdo curricular é o ponto
de partida para que o professor garanta esta aprendizagem.

A quarta competéncia esta voltada para a utiliza¢do de diferen-

tes linguagens: verbal, corporal, visual, sonora e digital. Esta Gltima vem
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sendo vagarosamente adotada por exigir do professor um preparo es-
pecifico para lidar com ela. E preciso ele se apropriar de todos os requi-
sitos tedricos e praticos para, com seguranga, garantir a aprendizagem
e o desenvolvimento da competéncia. No entanto, percebe-se que esta
ocorrendo uma resisténcia dos professores a mudanga, principalmente
daqueles com mais tempo no exercicio da profissao. Usar a tecnologia
a favor da educagdo formal é, antes de tudo, tomar uma atitude desa-
fiadora, pois requer que todos e ndo, alguns, redirecionem seu ensino.

A quinta competéncia também vai na mesma dire¢do que a an-
terior, com relacdo as tecnologias: compreender, utilizar e criar tecno-
logias digitais de informagdo e comunicagdo, com o acréscimo “de for-
ma critica, significativa, reflexiva e ética”. Aqui nota-se que o seu uso é
acompanhado de entendimento e responsabilidade. A facilidade e a ra-
pidez com que se chega ao resultado da busca por alguma informagao
concorrem para o ndo uso da reflexdo do material consultado. Entéo, é
papel do professor dialogar com seus alunos sobre suas escolhas. Este é
um exercicio necessario para o desenvolvimento da competéncia. Mas
o uso da tecnologia em sala de aula requer a garantia de que todos os
alunos tenham acesso irrestrito a ela, ndo apenas durante a permanén-
cia na escola, mas fora dela.

A sexta competéncia destaca a valorizagdo da diversidade de
saberes e vivéncias culturais e a apropriagdo de conhecimentos que
possibilitem o entendimento das relagdes préprias do mundo do tra-
balho, fazendo escolhas alinhada ao exercicio da cidadania. Esta, adqui-
re-se através do entendimento do seu significado: o acesso aos bens
materiais e culturais produzidos pela sociedade, com pleno exercicio

de direitos e deveres previstos na Constituicio do pafs. E trabalho fun-
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damental a construgdo da cidadania e a escola é uma instituigdo que
deve promover uma aprendizagem significativa, mediando e conduzin-
do as relagdes entre o que o aluno ja sabe com o que vai aprender,
através do desenvolvimento de atividades voltadas para a formagdo
de uma consciéncia critica e reflexiva. Segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, no seu Art. 22 diz “A educacdo [...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania [...]” (BRASIL, 1996, p. 8). Tornar o ser humano
num cidaddo requer que a escola, como ambiente de aprendizagem e
de convivéncia social, promova desde a educagdo infantil, oportunida-
des de compreender o que cerca a convivéncia e, por conseguinte, a
cidadania: regras, limites e respeito. A formagdo cidada ndo se restringe
a discussdes sobre pontos de vista, mas a agdes desencadeadas por um
ensino interdisciplinar.

A sétima competéncia enfatiza o desenvolvimento da argumen-
tagdo com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formu-
lar, negociar e defender ideias, respeitando e promovendo os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental, com posicionamento ético.
Aqui se tem evidente a necessidade das diversas areas do conhecimen-
to em manter um trabalho articulado: Ciéncias Humanas, Ciéncias Na-
turais e Linguagem. S6 assim ha a possibilidade de construgdo de um
pensamento socioambiental e ético.

A oitava competéncia se refere ao desenvolvimento da ca-
pacidade de “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e
emocional”. Isto implica em que o conjunto dos professores deva dar
oportunidade ao aluno para se conhecer, gostar de si mesmo e se cui-

dar ndo sé no aspecto emocional, mas conhecer, também, saber suas
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potencialidades e limites do corpo o que, por extensdo, reconhecera
as emogOes dos outros. As aulas deverdo ser planejadas dentro deste
propdsito, com momentos desafiadores, diferentes daquelas costumei-
ras aulas expositivas, pois havera uma relagdo de proximidade entre o
professor e o aluno, oportunidade em que ha o favorecimento para a
construgdo de valores e da prépria identidade, permitindo o reconheci-
mento das fraquezas e inseguranca sempre tao presentes nas criangas
e adolescentes.

A nona competéncia esta voltada para o exercicio da empa-
tia, do didlogo, da resolugdo de conflitos e da cooperacdo, incluindo
o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, Mais uma vez os direitos
humanos sdo mencionados, indicando a necessidade de que todos os
envolvidos na educagdo atuem na dimensao intelectual, informando os
direitos que cada um tem, sem esquecer de mencionar os deveres, tam-
bém; na dimensao ética, através da valorizagdo e exemplos pessoais de
posturas e agdes que provoquem o despertar de uma consciéncia ética;
e na dimensdo politica, através de um exercicio gestor voltado para o
aprendizado da cooperacdo ativa visando o bem comum em todas as
atividades realizadas na escola. Para isto acontecer, sera indispensavel
o uso de uma metodologia interdisciplinar para que todos possam vi-
venciar, em todos os momentos e em todas as disciplinas, os mesmos
valores, principios e praticas que permeiam os direitos humanos.

Por fim, a décima competéncia se refere a capacidade dos alu-
nos de construirem uma sociedade que seja mais ética e responsavel,
agindo pessoal e também coletivamente, tomando decisdes baseadas
em principios democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Dian-

te da gama de conhecimentos que o aluno entra em contato na escola
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para aprender, quer ele seja crianga, adolescente ou jovem, é necessario
a selecdo, dentro desses conhecimentos predeterminados e disponi-
veis, 0s que sejam essenciais, os que devem ser incluidos para contem-

plar todos os aspectos acima referidos.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir da constatagdo das varias dire¢des da trajetéria profis-
sional dos professores do magistério do ensino fundamental, pensamos
como uma agéncia formadora de professores, sofre a influéncia de va-
rios modelos formativos, da que corporificam a (des)valoriza¢éo profis-
sional e outras questdes como género e classe e que tais questdes tem
influenciado desde entdo, os caminhos da profissionalizacdo docente.
A formacdo docente frente a interdisciplinaridade na perspectiva da
avaliagdo, que procuramos tomar aqui como referéncia, constitui um
forte desafio para as agéncias formadoras pela diversidade de sentidos
de profissdo que os contextos sdcio-histéricos e culturais determinam
e sobretudo no reconhecimento da necessidade de uma avaliagdo fle-
xivel e otimizadora.

A avaliagdo é um tema facil de falar, mas dificil de operaciona-
lizar sobretudo pela a visdo fragmentada das teorias pedagdgicas que
impedem o professor de argumentar e explicar com seguranga suas

acOes pedagogicas.
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FORMAGAO DOCENTE E OS DESAFIOS
DO SECULO XXI NUMA PERSPECTIVA

INTERDISCIPLINAR

CABRAL, Danielle da Silva Bezerra. Especialista, IESP
GUEDES, Mércia Lustosa Felix. Doutora, UFPB
SEABRA, Magno Alexon Bezerra. Doutor, UERJ

INTRODUGCAO

A formacdo docente é um dos pilares para o alcance de uma
educagdo de qualidade, uma vez que o professor é responsavel pelo
planejamento, ministragdo, avaliagdo, acompanhamento do estudante
em sala de aula e na escola, consequentemente um sujeito de funda-
mental importancia na vida do educando.

E sabido que a escola sofre transformacdes a nivel filoséfico,
metodolégico, estrutural, politico, economico e social, e consequen-
temente essas mudangas ocorrem constantemente, tendo em vista a
dinamica da sociedade. Logo, perguntamos, como esta direcionada a
formagdo docente diante das novas tecnologias? Os docentes encon-
tram-se atualizados para manusear as tecnologias atuais? Ou fazer o
bom uso na educagdo dos alunos?

Com que afinal combina formagao docente? Os ditames sociais
sobre os professores requerem destes uma postura flexivel, atenta e
conectada com as exigéncias contemporaneas. Desde da década de

1990, acende a questdo da educagdo inclusiva como referéncia para um
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novo modelo de sociedade, a comegar pela escola. E o professor é a
peca fundamental para concretizagdo de uma sociedade includente.

O professor atual precisa ter conhecimento dos contetidos que
sdo ministrados, fazer uso de uma metodologia adequada a sua cliente-
la de sala de aula, e mais outras exigéncias do mundo atual.

Este texto registra a importancia de Paulo Freire para uma es-
cola transformadora, onde promove aos seus estudantes uma cons-
ciéncia de classe necessaria para mudancga de vida e na qualidade das
acdes, comportamentos, perfis, atitudes, e respeito aos cidaddos. O dis-
curso do professor sempre esta presente nos ideais de democracia, na
participagdo de todos, e valorizagdo do ser humano, porém sera que os

docentes fazendo uso desses principios?
REFLEXOES DOCENTES: PRATICAS DEMOCRATICAS/INCLUSIVAS

No atual contexto da sociedade, estruturada sobre principios
competitivos e excludentes, e, guiada por determinagdes capitalistas, a
formagdo de docentes devera ter principios basicos formadores volta-
dos para praticas pedagdgicas que promovam a emancipagdo e a inclu-
sdo de todos. Portanto, é necessario um novo olhar desafiante e cons-
tante sobre as praticas pedagégicas trabalhadas no cotidiano da escola,
bem como os principios e os pressupostos norteadores do processo
formador realizados nas atividades formadoras. Promover discussdes
formativas, que possibilitem e favorecam o planejamento para todos
em formacgao, é contribuir com a construcdo de uma sociedade inclusi-
va para todos os envolvidos.

A formagdo do docente deverd ser trabalhada na perspectiva

de desenvolver uma cultura interdisciplinar e pedagdgica voltada para
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a diversidade social, cultural e midiatica de seus atores. Nesse pream-
bulo, toda atengdo é fundamental, para se perceber e desvendar, nes-
se cenario, agdes imbuidas, muitas vezes, de ideologias rebuscadas da
classe dominante.

Para Oliveira (2008), a realiza¢do do ato educativo exige como
requisito basico o respeito e a responsabilidade de todos os envolvidos
nesse processo. E preciso aprender a escutar, a falar e a refletir sobre os
saberes disponiveis na escola. E fundamental, no processo educativo, a
ndo ingeréncia e o ato de partilhar o conhecimento sem considerar o
outro diferente ou inferior.

Segundo Freire (1996), o compromisso do educador reside no
outro, na histéria do aluno e na sua prépria vivéncia. Nao se pode fazer
educacgdo sem a cumplicidade de todos os envolvidos. A paixao esta em
aprender e saber compartilhar o que se aprendeu. O processo educa-
tivo ndo deve valorizar as diferencas de género, de classes sociais, de
sexo, de religido. Para o educador, a educagao se realiza com o respeito

entre educador e educando. Por isso Oliveira afirma:

Todos tinham uma crenga religiosa e, de acordo com as suas
necessidades iam mudando ou ndo de religido. Isto causava di-
vergéncia entre os vizinhos e, obviamente, a reagdo final era
concentrada na escola. O que percebemos é que ha uma luta de
poder entre as diversas denominagdes religiosas e ndo acontece
o conhecimento do diferente. Acreditamos que a escola pode e
deve iniciar esse trabalho de integracdo, conhecimento e aceita-
¢do do outro. E de fundamental importéncia que esses assuntos
sejam tratados com propriedade e conhecimento. Nao se trata de
acrescentar meramente conteddos sobre diversidade cultural de
qualquer natureza no curriculo escolar ou formagdo de docentes,
ou seja, incluir algumas perspectivas visando suprimir e ou mini-
mizar certos esteredtipos em fungdo de algumas situagdes deli-
cadas a integrar o cotidiano educativo (OLIVEIRA, 2008, p. 32-33).
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Portanto, é preciso desenvolver praticas pedagégicas no coti-
diano escolar e projetos de formagdo de docentes que viabilizem e pos-
sibilitem o conhecimento, a reflexdo e a discussdo e sugiram encami-
nhamentos de praticas pedagdgicas acerca das inovag¢des tecnolégicas,
da exclusao religiosa, raca e género que, indiscutivelmente, perpassam
as diferencas ideolégicas, discriminatérias e doutrinais.

Diversas sdo as possibilidades praticas de aplicagdo das ideias
de Paulo Freire na comunicagdo social. Paulo Freire e o estudo da midia,
partindo da proposta dialégica que embasa o seu método pedagdgico:
a auséncia dessa intera¢do emissora receptora sempre foi um dos ele-
mentos definidores da comunicagdo social ou comunica¢do de massa.
Naimprensa, no rddio,na TV e no cinema, a dire¢do da produgao e distri-
bui¢do simultanea e uniforme de mensagens, que ndo podem ser alte-
radas, para grandes leitores/audiéncias, é um dos tracos fundamentais.

A subsisténcia da ideia de “massa” pela de “gente” concreta e
capaz de fazer uso de ponderagdo também abre as portas para a apli-
cagdo da filosofia de educacdo de Freire (1969), aos processos cogni-
tivos envolvidos na comunicagdo midiatica, tanto no polo da criagdo
e producao das mensagens quanto da recepgdo que, tal qual o apren-
dizado em sala de aula, ndo é passiva e nem acritica como os tedricos
de uma “comunicagdo bancaria” previamente, “sdo deste conhecimento
cientifico e do rigor deste pensamento filoséfico ndo pode prescindir
igualmente da problematiza¢do que deve ser feita em torno do préprio
saber que o educando deve incorporar”. (FREIRE, 1969:83).

Da mesma forma, a humanidade e os efeitos sociais inerentes
a pratica jornalistica e as demais praticas midiaticas representam um

desafio a a¢do consciente de seus sujeitos que, embora sujeitados ob-
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jetivamente pelas circunstancias de atuagdo, ndo perdem sua condigao
de atores humanos. Nessa légica, a metodologia de Paulo Freire repre-
senta uma ferramenta poderosa contra o fatalismo e a desesperanca.
Como observa Gerhardt (1996:168), “a concepgdo educacional freiriana
centra-se no potencial humano para a criatividade e a liberdade no in-
terior de estruturas politico-econémico-culturais opressoras”. O estu-
do das ideias de Freire e de sua aplicagdo na pratica da midia pode ser
caminho para a construgdo concreta de alternativas a um sistema mi-
diatico orientado somente pela légica de mercado, ainda mais quando
parecem estar dadas as condi¢des tecnoldgicas.

Porém, o desprezo pela pratica profissional como objeto de es-
tudo, por parte da hierarquia académica da comunicagdo, dificulta ain-
da o aproveitamento do legado de Freire como “pensamento praxiol-
gico”: “Freire propde uma abordagem praxiolégico para a educagdo, no
sentido de uma agdo criticamente reflexiva e de uma reflexdo critica
baseada na pratica” (GERHARDT, 1996, p. 169). Na area da comunica-
¢do, esta perspectiva ndo encontra terreno para se desenvolver num
contexto em que, se um profissional ou professor de disciplina pratico
profissionalizante quiser fazer carreira académica, cursando mestrado
ou doutorado, para obter reconhecimento mais facil dos novos pares é
induzido a negar a pratica que dominava ou ensinava.

Ademais, Freire adverte que esta reducdo da atividade intelec-
tual a um jogo acaba por desvalorizé-la, inibindo a sua forga transfor-
madora: quanto mais essa forqueadura entre ler palavras e ler reali-
dade se exerce na escola, mas nos convencemos de que nossa tarefa,
na escola ou na academia, é apenas trabalhar com conceitos, apenas

trabalhar com textos que falam de conceitos.
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A escola deve ser um lugar de inclusdo social, de ensino, de
aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia permita estar continua-
mente se superando, porque a escola é o espaco privilegiado para pen-
sar. Sempre acreditar na capacidade criadora dos homens e mulheres,
e pensando assim apresenta-se a escola como instancia da sociedade.

Paulo Freire diz que “ndo é a educagdo que forma a sociedade
de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si
mesma de certa forma, estabelece a educagdo que esta de acordo com
os valores que guiam essa sociedade” (1975, p. 30). Reconhece a pre-
senca do oprimido e do opressor, ao que nos convida a essa libertacdo,
inicialmente pela libertagdo do opressor que reside em cada um, para
entdo conseguirmos pela marcha popular libertar todos os homens.

As descri¢des que usamos em nossa mente e em nossa labuta
estdo fora da veracidade, muito além da sociedade sem restri¢des. Em
altima exploragdo, nos tornamos excelentes especialistas, num jogo in-
telectual muito interessante o jogo dos conceitos: é um balé de concei-
tos (FREIRE & SHOR, 1987, p.131)

CONSIDERACOES FINAIS

Os ideais freirianos estdo sempre presentes na educagdo trans-
formadora, auténoma e com consciéncia social. A partir desses princi-
pios é possivel alcangar uma escola, como também uma sociedade com
a participagdo de todos. O processo democratico é lento, mas neces-
sario para o uma sociedade igualitaria, onde todos serdo participes de
sua construgao.

A formagdo docente necessita de preceitos que estimulem o

fazer. Paulo Freire discutiu a formagdo sob diversos aspectos. A pratica
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freiriana foi que permitiu debrugar sobre a formagdo docente, tema
essencial para a aprendizagem/educacdo das criangas. Freire embasou
seus estudos a partir de muitas viagens que realizou, o que permitiu a
construgdo de dialogos ao redor do mundo com varios educadores.

As novas tecnologias na formagdo docente possibilitam interes-
ses e praticas de vivenciar a utilidade das tecnologias, em termos pes-
soais como também profissionais. Muitos estudantes conhecem bem
as tecnologias, mas o professor, geralmente, ao fazer uso, é de ambito
bastante reduzido. Portanto, os professores precisam se capacitar para
capacitar seus alunos, bem como promover novas reflexdes sobre o uso
das tecnologias. E importante que a proposta e concretizacdo da for-
magdo docente direcione a integragdo dos instrumentos tecnolégicos

a favor dos seus alunos.
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A PEDAGOGIA HOSPITALARE A
INTERDISCIPLINARIDADE: retdrica ou
realidade?

AMORIM, Laiane Pereira de. Graduada em Pedagogia, UFPB
ARAUJO, Kathy Souza Xavier de. Graduada em Pedagogia, UNIGRAN
SERAPIO, Sheila Duarte da Silva. Graduada em Pedagogia, UFPB

INTRODUGCAO

O referido texto busca descrever as formas utilizadas na pe-
dagogia hospitalar de modo a associar as disciplinas curriculares e/ou
os temas transversais para o desenvolvimento educacional do pacien-
te/estudante. Neste contexto, é pertinente pensarmos: como um am-
biente tdo hostil pode ofertar o acesso a educagao, assegurando a este
ou esta estudante uma aprendizagem expressiva que corresponda a
sua realidade de modo a transformar, melhorar, sua qualidade de vida?
Lembrando que, o processo de ensino e aprendizagem deve ser pauta-
do nesta realidade, mas articulando os conhecimentos a serem traba-
Ihados com a sua reiteragdo a escola apds o término do seu tratamento
médico.

Sendo assim, é preciso compreender primeiramente em que
ambiente se d4 a pedagogia hospitalar e o conceito de interdisciplina-
ridade. O desenvolvimento da pedagogia hospitalar é um espago edu-
cacional diferente que ultrapassa os espacos escolares e que diverge de

toda estrutura e recursos que uma instituicdo comum possa oferecer.
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De acordo com a Resolugdo n° 41 de outubro de 1995, faz-se ne-
cessario a oferta da educagdo para as criangas e adolescentes que estdo
enfermas em tempo estendido para tratamento da mesma, contribuin-
do para o acesso e permanéncia do estudante e desta forma garantindo
sua inclusdo neste processo, sem nenhuma discriminagao, protegendo
o direito a sadde, a vida e a escolarizagdo. Segundo Mosé, (2013, p. 51):
“Participar da sociedade, interferir em suas instancias, construi-las nos
da uma sensagdo de pertencimento que nos fortalece os acordos”.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade vem como um com-
ponente a ser trabalhado na educagdo, de maneira indissociavel, para
este ensino e aprendizagem, porque rompe com o sistema tradicional
de ensinar e oportuniza o estudante a ser o protagonista da sua prépria
histéria e do mundo ao seu redor. Desta forma, podemos utilizar os
temas transversais ou os temas geradores pautados na teoria freiriana,
esses temas sdo identificados através de dialogos entre o professor e o
aluno, ou professor e o médico ou responsavel pelo paciente, para que
ndo fuja da realidade dele. Segundo

Delors (2003):

A educagdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pes-
soa espirito, corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano
deve ser preparado, especialmente gragas a educagdo que recebe
na juventude, para elaborar pensamentos autdnomos e criticos e
para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da
vida (DELORS, 2003, p. 99).

Pensando nisso, o texto reflete algumas discussdes pertinentes
a luz de alguns tedricos que permeiam a pedagogia hospitalar e a in-
terdisciplinaridade no contexto das politicas publicas afirmativas e da
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relevancia de desenvolver atividades interdisciplinares, visando resga-
tar as leis que viabilizam esse acesso a educagdo, o que elas garantem
para os estudantes e professores, como desenvolver tarefas contex-
tualizadas e interdisciplinares, porém, respeitando as reais limitagdes
do paciente/estudante e suas necessidades de aprendizagem, além de

caracterizar onde este atendimento educacional pode acontecer.

OS PROCESSOS LEGISLATIVOS QUE CONTRIBUIRAM NA
EFETIVAQAO DAS CLASSES HOSPITALARES E A INTERDIS-
CIPLINARIDADE

A primeira Classe Hospitalar foi criada no ano de 1935 pelo mi-
nistro da educagao Henri Sellier em Paris, com o propésito de ajudar as
criangas enfermas, impossibilitadas de frequentar a escola. Atualmen-
te, a Pedagogia Hospitalar é reconhecida como um direito da crianga
e do adolescente no Brasil pela legislagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA).

Algumas leis foram determinantes neste processo, como: o De-
creto de lei n°1.044/69 que dispde sobre tratamento excepcional para
os estudantes que tem afec¢des, com atendimento domiciliar; a lei n°
6.202/75 que atribui a estudante em estado de gestagdo o regime de
exercicios domiciliares. Porém nenhuma dessas leis descrevia especifi-
camente da classe hospitalar.

No desenrolar dos anos a Constituicdo Federal de 1988, no ti-
tulo VIII = Da ordem social, capitulo Ill = Da educagdo, da cultura e
do Desporto, se¢do I, artigo 205, afirma que: A educacdo é direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada

com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Neste sentido, compreendemos que o Estado ja promovia uma
educagdo inclusiva para todos independente de qualquer circunstancia,
mas ainda ndo era claro a pedagogia hospitalar, precisando ser pensada
e formular leis que especificassem suas a¢des. Havia a preocupacdo do
estado em relagdo a formagdo do ser humano como um ser integrante
desta sociedade que necessitava desta educagdo, pois como bem sabe-
mos, somos exclusivamente os inicos seres que precisam ser educados
ao longo de toda a vida, porém ainda precisava-se avan¢ar muito em
suas politicas de afirmacdo ao direito destes estudantes hospitalizados.

Mais adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), de n° 9.394/96, precisamente no titulo Il, artigos 2° e 3°, para os

principios e fins desta educagdo, afirma-se que:

Art. 2°: A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. Ja no Art. 3°: O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

| - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

I - Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagégicas.

A partir do disposto, entendemos que o desenvolvimento pe-
dagdgico pode ser oferecido de diversas formas, inclusive articulando
a interdisciplinaridade neste contexto pedagédgico hospitalar, pois com

as concepgdes pedagdgicas esclarecidas no planejamento do professor
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pode-se unir o Gtil ao agradavel e associar as disciplinas curriculares,
as tematicas a serem desempenhadas com a interdisciplinaridade por
exemplo: a matematica e as equagdes de soma, contribuindo para a
autonomia do cidaddo.

Na Constituicdo Federal e na LDB, fica implicita a classe hospi-
talar, reforcando apenas a ideia de que a educagdo é para todos. Apenas
em meados dos anos 90, com a Resolucdo 41 de 13/10/1995 do Estatuto
da Crianga e do adolescente surgiu algo especifico para a classe hospi-
talar. Pois fica nitido no seu artigo 9, que trata do direito a educagdo: o
direito a desfrutar de alguma forma de recreagdo, programas de edu-
cacdo para a saiide, acompanhamento do curriculo escolar, durante sua
permanéncia no hospital. Temos também a publicagdo do Ministério da

Educagdo-MEC a esse respeito que foi publicada em 2002:

Tem direito ao atendimento escolar os alunos do ensino basico
internados em hospital, em sérvios ambulatoriais de atengdo in-
tegral a saide ou em domicilio; alunos que estdo impossibilitados
de frequentar a escola por razdes de protecdo a satide ou segu-
ranga abrigados em casas de apoio, casas de passagem, casas lar
e residéncias terapéuticas (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2002).

Desta forma, fica claro no documento apresentado, o direito
desses estudantes em classes hospitalares ou espagos similares ao
mesmo que ddo suporte a estes pacientes/estudantes que estdo pas-
sando por um periodo de tratamento e ndo podem ser indeferido, o
que respalda a estes sujeitos, o direito de estar inserido na educagao
independente das suas condi¢des de satde, legitimando assim, sua re-
levancia para a sociedade como um todo. A partir de 2002, observamos
este avanco nas leis acerca da educagdo para estudantes hospitalizados,

incluindo de fato a todos dentro do processo educacional e salientando
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que a educagdo é o principal caminho para se alcangar um mundo me-
Ihor, com pessoas conscientes de seus direitos e deveres e ativas na so-
ciedade, mesmo que seu reconhecimento tenha ocorrido tardiamente.

A mais recente lei n ©13.716 de 2018 foi sancionada e publicada
no Diario Oficial da Unido, onde garante que estudantes da educagao
basica que estejam internados por tempo prolongado para tratamento
de satide seja no hospital ou em casa receberdo atendimento educa-
cional.

Todas as criangas tém direito ao ensino escolar; mas para isso é
necessario criar espago de ensino nos hospitais pediatricos, ou correla-
tos, onde estejam hospitalizados criangas ou adolescentes em idade de
escolarizagdo (MATTOS; MUGIATTI, 2009, p. 41).

Podemos observar entdo, através dos relatos acima, que no Bra-
sil existe leis desde a Constituicdo Federal de 1998 e reforgada ainda
mais nos anos 90 para garantir a crianga e ao adolescente o direito da
escolarizagdo em classes hospitalares. As leis estdo em vigor, porém
ainda sdo pouco conhecidas pela sociedade em geral, com isso é co-
mum encontrar muitas dessas criangas e adolescentes hospitalizadas
que ndo dado continuidade aos estudos em classes hospitalares.

Fazendo necessario, entdo, a reflexdo acerca desta pedagogia
pouco conhecida, por meio de politicas publicas que incentive este pu-
blico alvo a buscar seus direitos, com a finalidade de aumentar o niime-
ro de estudantes alfabetizados e inseridos no ensino e aprendizagem
independente de suas limitagdes, valorizando e proporcionando assim,
a essas criangas e adolescentes a garantia a satde, a educagdo e a dig-

nidade humana.
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A escola por muito tempo foi considerada como o Unico lugar
onde realmente se efetivava a aprendizagem, porém atualmente per-
cebe-se que isso ja ndo é tdo verdadeiro, pois o processo de ensino e
aprendizagem perpassa as paredes de uma sala de aula, ou seja a neces-
sidade de aprender de um estudante e a necessidade de ensinar de um
educador vai além de um espago que foi delimitado por muito tempo
como (nico local de aprendizagem. De acordo com Rodrigues (2012), a
educacdo tem que ir até onde se faz necessaria, e o ambiente hospitalar
é um desses lugares, e o professor precisa estar preparado para atuar
nesta area.

Se existem espagos pedagégicos além da escola, é sinal de que
se faz necessério a presenca de um pedagogo que atue de forma diver-

sificada. Nesse mesmo raciocinio Gonzéalez (2007) diz que:

O atendimento integral que a crianga doente requer, visando a
globalidade de sua pessoa, é uma realidade e uma experiéncia
de vida e de pratica mais do que uma nogdo ou um conceito. Por
isso, qualquer intervencdo principalmente a das criangas hospi-
talizadas deve ser global e integral (GONZALEZ, 2007, p. 347).

Desta forma, vérias questdes surgem acerca deste trabalho:
Como o pedagogo pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem
de criangas e adolescentes hospitalizados? Que pratica pedagdgica de-
vera o pedagogo adotar? Quais sdo as dificuldades e os desafios apon-
tados por professores no desenvolvimento de um ensino com caracte-
risticas interdisciplinares dentro de um ambiente hospitalar?

Neste sentido, o educador precisa colocar em pratica a teoria
aprendida unida com a criatividade e a relagdo com a realidade do estu-

dante, para que assim consiga executar um trabalho diferenciado.
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Trabalhar aspectos essenciais para a formagdo integral da crian-
¢a no ambiente hospitalar, visa contribuir para que a crianga enferma
possa enfrentar a situa¢do de fragilidade associada ao periodo de in-
ternagdo, utilizando o ludico, o que torna o ambiente de internagao pe-
didtrica um espago mais agradavel e acolhedor. (SIMANCAS; LORENTE,
1990, p. 35).

Diante dessa realidade, as classes hospitalares apresentam o
compromisso com uma pratica educativa competente, interdisciplinar
e transformadora, no sentido de tentar modificar um pouco o ambien-
te no qual o educando esté inserido por um curto periodo ou por um
periodo mais longo de tempo, ligando duas ou mais disciplinas com o
intuito de fundir um conceito.

Nesse sentido, Liick (2000) destaca que a interdisciplinaridade
possibilita a integracdo e interagao entre diferentes disciplinas curri-
culares. Contudo, o pedagogo envolvido nesse processo tem que ter a
consciéncia de que tal pratica devera ir além dos muros do hospital, de
uma simples pratica pedagdgica, deve abranger uma visao global do ato
de ensinar, pois a interdisciplinaridade é caracterizada pela troca, pelo
didlogo que acontece entre o educando, o educador e o conhecimento
formal.

Buscar uma pratica de ensino que melhor se adeque ao am-
biente hospitalar de modo a romper com ambiente, que na maioria das
vezes é hostil, solitario e triste, com uma pratica educativa diferenciada
e dindmica, como forma de transformar tais praticas, em praticas de es-
cuta, de sensibilidade, de respeito, gerando assim um universo afetivo,
alegre, descontraido e interdisciplinar visando o amplo desenvolvimen-

to do educando em seu processo de aprendizagem.
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Dessa forma, a interven¢do pedagégica utilizara ferramentas
variadas dentro dos hospitais com o intuito de promover neste pacien-
te a ressignificacdo de seus valores e desejos interrompidos pela inter-
nagdo, fazendo um elo com a educagao, possibilitando a comunicagao e
socializagdo com escola, familia e a equipe médica.

Portanto, ensinar e aprender sdo praticas abrangentes e que en-
volvem muito mais que um espaco fisico, mas, sim, a participagdo fami-
liar e da equipe médica, requer conhecimentos mais especificos sobre o
processo de ensino e aprendizagem dentro de um ambiente tdo hostil
como é o caso do hospital precisa ter muita leveza para conseguir tra-
balhar com todos os educandos envolvidos, precisa estar atento para
possiveis mudancas, enfim, ter uma sensibilidade e um olhar especial

para que seu trabalho seja desenvolvido com clareza.
CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educagdo é o Gnico meio de mudar a realidade
da sociedade e que esta educagdo deve ser inclusiva para todos os es-
tudantes sem restri¢cdo, porém trabalhar com pacientes/estudantes em
classes hospitalares é muito diferente, pois, muitas vezes o estudante
é sozinho, ndo existem os recursos apropriados que subtende que uma
escola regular possui, além de ser acometido por uma enfermidade que
geralmente é dificil de curar.

Sendo assim, a intervengdo do educador é de extrema impor-
tancia, trabalhar com esse estudante contetidos integrativos, interdis-
ciplinares, criativos, colabora para a socializagdo dentro e fora do hos-
pital apds o término do tratamento, melhora sua qualidade de vida e

aumenta sua autoestima podendo provocar ad mesmo uma sensagéo
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de utilidade, de ser visibilizado, enfim, de um cidaddo relevante para a
sociedade.

A pedagogia hospitalar requer do pedagogo um olhar reflexivo,
muito mais do que educador, mas um ser humano integrador, buscando
um ambiente acolhedor, dando continuidade a escolarizagdo do aluno
e/ou aluna, por meio de atividades interdisciplinares e a0 mesmo tem-
po ludicas, a fim de proporcionar momentos onde ele possa desviar o
foco dos traumas sofridos com a enfermidade e que ao mesmo tempo
Ihe proporcione felicidade e consequentemente melhor absor¢do do
conhecimento.

Sabemos que a pedagogia hospitalar ainda é um campo pou-
co explorado e as bases legais de pouco conhecimento da sociedade,
fazendo-se necessario uma maior comunica¢do entre “Estado e so-
ciedade” no tocante ao direito da crianga e do adolescente no que se
refere a Classe Hospitalar. E uma maior preocupagdo e compromisso
com a escolarizagdo de nossas criangas e adolescentes. O engajamento
da equipe multidisciplinar, assim como também da familia é de suma
importancia para a evolugdo desse aluno e/ou aluna. Ndo somente no
tocante ao tratamento de sua patologia, mas também no seu processo
de ensino aprendizagem.

Esperamos que este breve estudo, promova uma melhor com-
preensdo, assim como promova novos questionamentos do que se
propde a Pedagogia Hospitalar dentro do contexto da interdisciplinari-
dade, sendo possivel afirmar que estudos a respeito desse tema contri-

buirdo para um avango relevante em nossa sociedade.
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INTRODUGCAO

Brinquedoteca pode ser entendida como um ambiente pensa-
do para a crianga interagir e brincar com os mais diversos brinquedos
e jogos, além de tantas brincadeiras infantis e, também, exercer a sua
ludicidade. Seu principal objetivo é proporcionar as criangas um espago
onde a imaginagao crie asas, seu mundo interno se expresse e possam,
desse modo, elaborar sua vivéncia de mundo e dialogar com as coisas
do mundo externo.

Ao surgir nos Estados Unidos, em Los Angeles, nos anos da de-
pressdo econdmica americana, a finalidade era apenas proporcionar as
criangas brinquedos para que se divertissem pois os brinquedos eram
raros. Logo depois foi se expandindo para outros lugares do mundo e,
na Suécia principalmente, foi sendo aproveitada para estimular crian-
¢as com deficiéncia.

A Brinquedoteca do Centro de Educagdo teve inicio em 2003,
com o objetivo de atender os filhos dos académicos do curso de Peda-
gogia, os quais ndo tinham com quem deixar suas criangas e os traziam
para as salas de aula. Atualmente seu objetivo se expandiu para além do

carater assistencialista do inicio, realizando um trabalho interdiscipli-
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nar no qual o jogo, o brinquedo e a brincadeira possibilitem as criancas,
discentes e docentes a ressignificacdo da realidade em outros contex-
tos, transformando, neste sentido, em espago de formagao dentro da
proépria universidade.

Em uma Brinquedoteca, a ludicidade é o pano de fundo para
que as atividades sejam planejadas, levando em conta o didlogo com
outras areas, como por exemplo a arte, a literatura infantil e o brincar,
sem deixar de lado os elementos das ciéncias naturais e sociais. Desse
modo, seus usuarios vivenciam um processo interdisciplinar tendo em
vista que as areas se entrelagam no campo das linguagens infantis.

A interdisciplinaridade como uma teia perpassa os saberes pre-
sentes no espago do brincar infantil, se interpde entre as 4reas da arte,
dos jogos e das brincadeiras e se revela na ludicidade do SER. Pensar
interdisciplinarmente em um espaco da ludicidade é extrapolar a frag-
mentacdo dos saberes em prol de uma visdo ampla e sistémica da vida
e dos modos de agir e interagir neste mundo.

Escrever sobre interdisciplinaridade nos remete a provocar re-
flexdes acerca da vida e dos temas pertinentes a vida humana e ndo hu-
mana. A perspectiva interdisciplinar traz a tona a necessidade de uma
educacdo centrada na vida e no respeito ao meio ambiente, na esséncia
de uma educagdo que caminha em dire¢do ao SER. Um SER que coloca
o humano em conexao com o cosmos, com o sagrado que existe dentro
de cada um de nés, que extrapola o saber racional e busca além deste o
saber do SER interno, espiritual e divino.

O objetivo do artigo é despertar a reflexdo e o debate acerca da
interdisciplinaridade, levando em conta a ludicidade e a formagao do-

cente em um ambiente como a Brinquedoteca do Centro de Educagdo.
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Portanto, é possivel considerar uma Brinquedoteca como um
espago formativo no ambito universitario, e o brincar como um motor
da aprendizagem, entrelagada a varias areas do conhecimento, propi-
ciando a atitude interdisciplinar que as criangas vdo construindo coti-

dianamente entre seus pares e com os adultos.

BRINQUEDOTECA: que territério interdisciplinar é este? Al-
gumas consideragdes sobre ludicidade, brincar e a formagdo
docente.

Na visdo de um sem niimero de autores, a nogao de ludicidade
possui muitas facetas. Para Luckesi (2000; 2004; 2009) é um fendme-
no complexo e multiplo nas suas diversas manifestagdes exteriores. A
ludicidade, assim defendida por Luckesi, da qual comungamos, ndo é
um processo exterior ao sujeito, mas sim uma experiéncia interna de
conhecimento; neste sentido, a ludicidade nao seria apenas atividades
lddicas, mas uma experiéncia interna de “consciéncia”, “um estado de
espirito”. O autor se coloca: “Ludicidade a meu ver, é um fendémeno in-
terno do sujeito, que possui manifestagdes no exterior. Assim, ludici-
dade foi e esta sendo entendida por mim a partir do lugar interno do
sujeito” (LUCKESI, 2009, p. 26).

No século atual, precisamos romper com a fragmentacdo do
pensamento formal e pensar a interdisciplinaridade como opgdo di-
datica, a sustentabilidade como uma atitude de vida e de sustentagdo
respeitosa ao planeta, e a ecologia como um olhar ampliado de atuagdo
no mundo para entender as relagdes humanas com o meio ambiente e

sua (re)conexdo a ele.
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O ensino formal tem dificuldades para construir uma atitude
interdisciplinar, pois como diz Fazenda (2013, p. 18) “Num projeto inter-
disciplinar, comumente encontramo-nos com multiplas barreiras: de
ordem material, pessoal, institucional e gnosioldgica”. E essas barreiras
podem ser vencidas pela vontade de mudanga, de novas criagdes e do
desejo de ir além.

Uma Brinquedoteca tem este papel interdisciplinar, uma vez
que deve contextualizar o brincar da crianga no espago da imaginagdo,
buscar didlogos nas rodas, nas linguagens da arte, literatura e historia,
no vir-a-ser de cada um e, ainda, problematizar a realidade expressa no
mundo subjetivo e no coletivo que se constrdi.

Com frequéncia, vemos o termo brincar como atividade livre de
obrigagdes, enquanto que aprender pressupde um estado passivo do
sujeito, em que ele olha, ouve ou observa tal situa¢do para entendé-la.
E comum ouvir pessoas minimizando o valor da brincadeira como ativi-
dade educativa ou, até mesmo, usando a palavra “brincar” como sin6ni-
mo de “preguicar”, acreditando que no momento da brincadeira ndo se
esta aprendendo, ndo se esta ampliando seu repertério de linguagens.

A natureza da crianga é brincante. Queremos discutir aqui o
brincar com um sentido mais amplo e interdisciplinar que o de apenas
brincar com brinquedos, mas observando o brincar nas suas miltiplas
linguagens e na esséncia da condi¢do humana que permeia o afetivo e
o ladico, como escreveu Maturana e Verden-Zéller (2014). Desde os pri-
moérdios da nossa histéria, antes da linguagem surgir o emocionar se faz
presente. Assim, “o bebé encontra sua mae na brincadeira antes de come-
car a viver na linguagem. Todavia, a mae humana pode encontrar o bebé

na linguagem e no brincar, pois ja esta na linguagem quando come¢am as
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convencdes que constituem o seu bebé “ (MATURANA; VERDEN-ZOLLER,
2014, p. 146).

Os autores citados defendem que o fluxo emocional da vida
esta ligado com as nossas agdes e as nossas emogdes, e sdo essas que
determinam o que fazemos e o que deixamos de fazer, sendo assim, a
acdo tem um papel fundamental no processo do brincar infantil, o qual
ndo deve ser atrelado de forma rigida a busca de resultados cientificos.
Neste sentido, a agdo é entendida como algo que precede a dimensdo
do necessario e o desejo tem papel primordial. A crian¢a naturalmente
experimenta novas experiéncias e vivencia desafios que a ajudardo a
desenvolver suas habilidades emocionais e cognitivas.

Nao ha espago estruturado mais interdisciplinar que uma Brin-
quedoteca. Nela repousa a possibilidade de um espago lidico, formado
para proporcionar as criangas, com ou sem o apoio de um mediador,
um espago para o livre brincar, considerando o desejo interno de cada
crianga que esta vivendo uma experiéncia plena, sem divisdes, tendo
em vista que o prazer e a alegria sdo “experiéncias residentes no sujei-
to. [...] uma experiéncia lidica é uma experiéncia interna de inteireza
do sujeito. Esta lGdico quando esta pleno” (LUCKESI, 20009, p. 26).

A existéncia da Brinquedoteca no Centro de Educagdo passa a
ser uma experiéncia interdisciplinar tanto para a crianca, que é usuaria,
quanto para o educando pedagogo que atua na qualidade de bolsista:
estagiario, bolsista de projetos de extensao e de pesquisa ou voluntario.
A vivéncia neste espaco lidico é enriquecedora para ambas as partes
envolvidas. Neste sentido, estamos refletindo sobre a importancia do
brincar para a crianga e para a formagdo dos discentes, como também

os marcos legais e tedricos que os embasam.

61



BRINQUEDOTECA: Territério interdisciplinar das linguagens no universo infantil

A importancia do brincar é reconhecida através de leis, a exem-
plo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), em seu arti-
go 16, inciso 1V, o qual destaca o direito a liberdade compreendida no
brincar, praticar esportes e divertir-se. Do mesmo modo, Dieht (2008,
p.109), salienta que “O direito deva ser assegurado a criangas e jovens,
independente de raga, género, nivel socioeconémico, de habilidade mo-
tora, comunicagdo, inteligéncia e capacidade perceptiva”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil (2010),
veio, finalmente, e pela primeira vez em documento oficial, propor a ne-
cessidade do brincar, trazendo como eixos norteadores do curriculo as
interagdes e brincadeiras. A BNCC (Base Nacional Curricular Comum),
de 2017, do MEC, apresenta os conhecimentos fundamentais que se
espera que o estudante aprenda em cada ano da Educagdo Basica. A sua
finalidade é orientar a construgdo dos referenciais curriculares e dos
projetos politicos pedagdgicos das escolas, a medida que estabelece as
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas pelos alunos ano
a ano.

Vale salientar que nas dez competéncias propostas pelo docu-
mento, a nona competéncia —empatia e cooperagao, de matriz sdcio-
-emocional, que trata de exercitar o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperagao entre os pares é amplamente contemplada no espago da
Brinquedoteca.

Neste sentido, a Brinquedoteca do Centro de Educagao, desem-
penha um importante espago na vida académica dos discentes de Pe-
dagogia, os quais tém possibilidade de vivenciar a infancia, o brincar e
os processos humanos de desenvolvimento. A esse respeito, Vigotski

(2003) ponderou que a brincadeira é uma atividade especifica da in-
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fancia, na qual a crianga cria e recria a realidade utilizando sistemas
simbdlicos.

Na formagdo do futuro professor de Pedagogia é possivel vi-
sualizar a necessidade de espagos de interagdo e aprendizagem, como
a Brinquedoteca, que proporcione as criangas o brincar, as experiéncias
do dialogo, do pensamento amoroso com todos os seres vivos e com o
planeta, das atitudes solidarias com as pessoas, com a diferenca huma-
na e com a diversidade cultural.

Ao longo dos anos, na histéria da educacdo brasileira, percebe-
mos uma opgao por determinados assuntos que adquirem prioridade e
destaque no cenario da educagdo, o qual se delineia conforme as mu-
dangas estruturais do contexto de cada periodo, e também devido as
exigéncias de organizagdes internacionais e/ou governamentais. Assim,
tivemos durante os Gltimos trinta anos algumas prioridades tragadas
em documentos e defendidas de forma ostensiva pelos governos tais
como: Alfabetizagdo (Alfabetizagdo para Todos, Alfabetiza¢do na idade
certa); Ciclos Bésicos de Aprendizagem (Progressdo continuada, ndo
seriacdo); Construtivismo (construgdo do conhecimento); Pedagogia de
Projetos (pesquisa, aluno ativo); Inclusdo, assim como a Interdisciplina-
ridade e, por fim, a questdo da Formagdo de Professores.

Ndo é intencdo deste artigo, abordar e analisar todas as tema-
ticas existentes, no momento, destacaremos apenas a formagdo de
professores e a questdo da interdisciplinaridade. A primeira vem assu-
mindo importancia crescente, cujo debate vem se ampliando no Brasil
desde o final da década de 1970, assumindo maior proporg¢ao nas dé-

cadas de 1980 e 1990, em especial, a partir da implementagdo da Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), promulgada em
1996.

Com relagdo a interdisciplinaridade, existe um discurso recorrente nos va-
rios ambitos da educagdo formal e ndo formal, porém a pratica efetiva caminhou,
e caminha ainda, equivocadamente como um arranjo pedagégico nos cursos de
formacdo inicial apesar dos esforcos e tentativas por parte de alguns professores e
gestores, porém sdo agdes isoladas e, contraditoriamente, revoga o que determina
e afirmam os estudos sobre interdisciplinaridade.

Pensar sobre formagdo docente, especificamente no que diz
respeito ao espago da Brinquedoteca em cursos de Pedagogia, implica
em uma analise sobre a relagdo entre Brinquedoteca e a formagdo ini-
cial. Como ja dito anteriormente, estes espacos lidicos, assumem um
papel de destaque nos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas uni-
versidades brasileiras. Nas avaliagdes realizadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 6rgao res-
ponsavel pela formulagdo de politicas educacionais, no item sobre ava-
liagdo dos cursos de graduagao, a existéncia de uma Brinquedoteca em
cursos de formagao possibilita uma maior pontuagdo ao curso avaliado.

Percebemos, entdo, sua importancia no cenario dos cursos de
formagdo docente, e nos perguntamos: o que estaria movendo tal
olhar? O que acontece de tdo importante num espago brincante para
ser critério de pontuacgdo? Existem varios angulos da questdo, um deles
podemos dizer, que perpassa o antigo debate entre teoria e pratica no
Ambito desses cursos. Freire (2008) escreveu sobre os saberes neces-
sarios da formagao docente, do dominio da teoria para o exercicio da

pratica, e destacou, principalmente, a necessidade do professor ou as-
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pirante a professor assumir-se como um ser pensante, curioso, humilde
e que faz da sua fala um aprendizado de escuta.

No entanto, devemos revisitar algumas propostas e afirmativas
no tocante ao discurso vigente e austero na defesa de um curriculo que
destaca e orienta as competéncias que devem fazer parte da educagdo
basica, assim como uma énfase ao aspecto da pratica nos cursos de
formagdo docente. Um olhar mais ampliado e critico se faz necessario
diante do cendrio politico neoliberal que vivemos. Desse modo, assinala
os estudos de Fonseca (2018, p. 155):

Segundo tal ideario, a melhoria da qualidade da educagdo basica
requer uma formagdo docente de cunho mais pratico e instru-
mental, centrado no desenvolvimento das competéncias reque-
ridas pelo modelo educativo comprometido com as transforma-
¢des em curso no cenario do mundo globalizado. Coerente com
essa logica, os Referenciais elegem, como modelo de formacéo
docente, a perspectiva que enfatiza a “prética reflexiva” ou a
“reflexdo da pratica” ou, ainda o “professor reflexivo”, conceitos
caracteristicos do modelo da racionalidade pratica ou da episte-
mologia da pratica.

Sendo assim, devemos argumentar que a Brinquedoteca, ao
ampliar sua atuagao, fornece atualmente um espaco de pesquisa, estu-
dos, reflexdo na a¢do e aprofundamento no tocante ao desenvolvimen-
to tanto das criangas que |a estdo, como dos préprios estudantes, que
atuam como brinquedistas no local. Seja como bolsistas, estagiarios e
voluntarios, todos estdo num espago de ensino e aprendizagem.

Diante do processo de formagdo do sujeito, a nossa a¢do pe-
dagdgica enquanto modelo educativo deve refletir nosso compromis-
so com principios, valores e praticas que, na mediagdo do processo de

ensino aprendizagem, dentro de uma dindmica de agdo-reflexdo-acdo,
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originando um saber advindo da interagdo e articulagdo da prépria ex-
periéncia pedagbgica, conforme sugere o triplo movimento de Schon
(1990) - conhecimento na agdo, reflexdo na acdo e reflexdo sobre a
agdo e sobre a reflexdo na agdo, no sentido de construgdo da vida e
da prépria pratica profissional. Portanto, a Brinquedoteca oferece essa
oportunidade de reflexao, possibilitando unir teoria e pratica.

Assim, apesar da importante contribui¢cdo dos “cientistas da
educagdo” e “especialistas pedagdgicos” advindas da academia, politicas
publicas e 6rgdos internacionais, precisamos levar em conta a essen-
cial colaboragdo dos préprios docentes atuantes, como sugere Névoa
(2009), de devolver a formagdo dos professores aos professores, ou
seja, os processos de formacdo seriam assim construidos de dentro da
profissdo, pois somente os proprios podem decorrer sobre sua praxis
e enquanto referéncias do saber docente. Neste sentido, os estudantes
brinquedistas estariam aptos a enveredarem na pesquisa a partir de
sua atuagdo no espago da Brinquedoteca, buscando um dialogo entre
os estudos académicos e suas vivéncias naquele espaco.

Atualmente, a Brinquedoteca vem refletindo sobre a tematica
da interdisciplinaridade como um caminho inerente em suas praticas.
Na educagdo do século XXI, ainda convivemos com formas antiquadas
e pouco inovadoras na formatagdo do ensino e curriculo, que ainda sao
pautados em disciplinas estanques e fragmentadas, existindo pouquis-
simo didlogo entre elas. Os cursos superiores se guiam, em sua gran-
de maioria, por esse modelo. Embora tenhamos um discurso relevante
quanto a organizagdo das matérias, contetidos e areas de conhecimen-
to de forma interdisciplinar, transversal e até transdisciplinar, ndo te-

mos ainda, efetivamente, essa pratica nos cursos de formagdo inicial.
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Nas atividades desenvolvidas na Brinquedoteca, observa-se uma
dinamica com énfase no dialogo entre as varias areas de conhecimen-
to. Diferentemente dos espagos em que acontece a educagdo formal,
onde em sua grande maioria a relagdo com as areas de conhecimento
acontecem de forma fragmentada, a Brinquedoteca se mostra como
um espago que tem, por natureza intrinseca, a interdisciplinaridade.

Pararesponderas novas demandas e exigéncias da educagao, pre-
cisamosdeestratégias,habilidades e procedimentos queatendamnapra-
ticaas novas necessidades e expectativas da educa¢do de um modo geral
eem especial daeducacio das criancas. E preciso destacar que os avancos

aparecem no discurso,desste 2003,em contraste com arealidade,ja que:

Entre nds, o reconhecimento das criangas como cidadds é con-
quista recente: apenas a partir da década de 1930, a escola ele-
mentar tornou-se direito de todos e, apds avangos e retrocessos
no cendrio politico brasileiro, temos uma Constituigdo democra-
tica (promulgada em 1988) e o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente, de 1990 — ambos fruto de intensa mobiliza¢do politica da
populagdo -, que se configuram como avangos legais importan-
tes, mas ndo se tornaram ainda realidade. Hoje, de uma popu-
lagdo de 21 milhdes de criangas de O a 6 anos no Brasil, apenas
27% recebem algum tipo de educagao infantil: estdo em creches
e pré-escolas 50,7% das criangas de 4 a 6 anos e apenas 8,7% da
populagdo de 0 a 3 anos (KRAMER, 2003, p.8).

Essa etapa educativa tdo importante e marcante da Educagdo
Infantil exige que seja assistida por profissionais com a devida forma-
¢do, instrumentalizagdo, comprometimento e dedicagdo pelo trabalho
que realizam. Ndo podemos abrir mdo do discurso, dos programas e
projetos como forma de esclarecimento, aprofundamento de estudos e

pesquisas que venham realmente colaborar com uma efetiva praxis, as-
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sim como a interdisciplinaridade no campo da educagdo, em especial, a

Educacdo Infantil, e a valorizacdo do/as educadores (as) brinquedistas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi exposto neste artigo, foi possivel perceber
que uma Brinquedoteca abraca as varias areas do conhecimento como
um lago que pode ser entendido como interdisciplinaridade, destacan-
do que o brincar ndo é um instrumento de aprendizagem, ele é a pré-
pria aprendizagem em si. Sendo a Brinquedoteca um espago sine qua
non dentro da universidade, por tudo isso, salientamos a necessidade
de um curriculo educacional para educagdo superior que propicie con-
textos de formagdo diversificados, como este, dentro da formagao para
o professor.

Esta claro que a Brinquedoteca do Centro de Educagdo neces-
sita ser melhor organizada e visualizada por todos os professores. Que
este “olhar interdisciplinar” que constatamos no trabalho desenvolvido
na Brinquedoteca se amplie para todas as modalidades de ensino. A
guisa de conclusdo, frisamos a importancia do olhar e da formagdo da
atitude interdisciplinar nas criancgas, as quais levardo para o resto de

suas vidas.
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INTRODUGCAO

A sociedade atual encontra-se voraz na utilizagdo de redes so-
ciais e de Internet. Paradoxalmente, observa-se apresentar limitagdes
no conhecimento das potencialidades, dominios e beneficios reais ofe-
recidos pela area tecnolégica no processo de aprendizagem. Pensar e
compreender a situa¢do atual do uso da tecnologia na composicdo e
pratica de um professor, cujo futuro na sua grande maioria, provavel-
mente ndo chega as escolas com concepgdes bem definidas sobre a
interdisciplinaridade do processo ensino/aprendizagem/tecnologia e
responder a problematica: Como os docentes dos cursos de formagao
de professores estdo se relacionando com as tecnologias foi a proposi-
tura desse estudo.

Questionamentos quanto a formagdo de professores para a
educacdo basica, colocam a relagdo com as necessidades sociais e edu-
cacionais das novas geragdes cada vez mais centrada nas novas tecno-
logias. No que se refere ao papel da educagdo escolar é necessario que
os cursos de formagdo de professores se adeque as necessidades desse

novo discente com perspectivas politico-filoséficas (GATTI, 2017).
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Este estudo se justifica pela necessidade de entender como as
instituicdes de ensino superior estdo viabilizando as tecnologias edu-
cacionais nos cursos de formacdo de professores em dmbito nacional. E
assim, perceber como pode auxiliar na qualificagdo da pratica docente
de futuros professores. Diante disso tem como objetivo verificar den-
tro do contexto interdisciplinar o uso da tecnologia na composicdo e
pratica do professor.

Atualmente, em pleno século XXI, no Brasil, os cursos de peda-
gogia ndo atendem as necessidades de formar professores habilitados
na aplicabilidade tecnolégica. Nesta concepgdo, destacamos a impor-
tancia de se ter dominio no uso das tecnologias educacionais como
facilitador e aparato no processo ensino-aprendizagem dos estudantes,
ja que essas praticas agregam estimulo e motivagdo para o docente e
para o discente.

Nessa discussdo abordaremos questdes sobre a formagdo ini-
cial do docente da educagao basica, a interdisciplinaridade e utilizagdo
da tecnologia nos cursos de formagdo inicial como também sugestdes
para reestruturagdo desse curso. Traremos para essa reflexdo autores

como Bernadete Gatti, Paulo Freire, lvani Fazenda, entre outros.
DESENVOLVIMENTO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-96/97)
vincula a educagdo escolar a uma pratica social adequada a realidade,
ao mercado de trabalho e a integragdo do conhecimento. Pode-se dizer
entdo, que o emprego efetivo das tecnologias da informacdo e comuni-

cagdo na escola é uma condigdo essencial para a inclusdo mais completa
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do cidaddo nesta sociedade que hoje apresenta uma base tecnolégica
(BRASIL, 1996).

Dessa maneira, o uso de recursos tecnolégicos tem se apresen-
tado como uma questdo complexa no cenario da formagdo de profes-
sores especialmente nos cursos de pedagogia nas Ultimas décadas e,
com maior evidéncia, nesse momento histérico de mudangas nas poli-
ticas educacional com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
da educagdo em que a educagdo basica vem sendo posto em questdo

pelas politicas de governo.

A Formacgdo permanente dos professores entende que os edu-
cadores necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria e
competente que responda a nova fisionomia da escola que se
busca construir (FREIRE, 2001, p. 80).

Neste contexto, a formagdo do professor necessita de mudan-
¢as fundamentais em sua politica que vai desde a ressignificagdo do pa-
pel do docente, onde o trabalho deve atentar para o desenvolvimento
cognitivo e tecnoldgico do aluno, até um redimensionamento que con-

tribua para a superacdo dos desafios educacionais contemporaneos.

Os cursos de formacdo deverdo obedecer, em quaisquer de seus
niveis e modalidades, aos seguintes principios: ...f) dominio das
novas tecnologias de comunicacdo e da informacéo e capacidade
para integra-las a pratica do magistério (BRASIL, 2001).

Atualmente, existe uma Unica disciplina de Educagao e Tecnolo-
gia nos Cursos de Pedagogia. Esse nimero ‘quase’ que irrelevante, asse-
gura a necessidade de debates politicos que se voltem a reestruturagdo
dos cursos de formagdo inicial de professores, reformulando estruturas

curriculares, ainda fragilizadas por um pensar de uma sociedade edu-
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cacional deficiente para as resolu¢des de seus problemas, ou mesmo,
pelas relagdes com os conhecimentos a serem tratados nesse nivel de
educagdo.

Com o advento da tecnologia a educagdo passa por grandes
transformagdes ao longo da sua histéria, cada vez mais se modificam
as praticas de educar e de promover uma formagdo acessivel a toda
sociedade, assim, os meios tecnolégicos avangam cada vez mais, possi-
bilitando novos modelos de ensino.

No entanto, isso somente sera possivel, a medida que o pro-
fessor tenha sido qualificado e domine o uso tecnoldgico, para que de
fato, consiga internalizar a importancia da contribuicdo e insercdo da
tecnologia no dia a dia das salas de aula utilizando-se uso dessa nova
forma didatica como ferramenta do processo de ensino e aprendiza-
gem, modificando seu olhar para que a partir de entdo, leve a pratica
pedagdgica, a integracdo de novas tecnologias. Para Freire (1997) “En-
sinar exige educadores instigados, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes”.

Esse acontecer terd éxito ao momento que o professor perce-
ber que pode dinamizar e agrupar conhecimentos de educagdo e tec-
nologia, buscando técnicas eficientes num movimento interdisciplinar
capaz de contribuir ainda mais com a aquisi¢do do saber com o benefi-
cio adquirido no uso desse recurso.

Para garantir esse acesso correto e de forma segura, o professor
tem um papel importante nessa trajetdria, levar para sala de aula a in-
formagdo junto a tecnologia, direcionando o aluno a obter um caminho

eficaz de aprender ao usar devidamente métodos com seguranca e in-
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serir novas maneiras de conhecimento tedrico-pratica e contextualiza-

do num processo mais dinamico.

O EDUCADOR, A ESCOLA E A ERA TECNOLOGICA: CONTRI-
BUIGOES E DESAFIOS.

A modificagdo na maneira de pensar e agir de grupos sociais,
jovens e adolescentes em seu cotidiano, impde as institui¢des escolares
novas e eficazes politicas em relagdo a tecnologia. Os estudantes de
hoje em sua inquietude, agilidade e criticidade, ndo aceitam mais com
parcimdnia uma exposi¢do de uma aula estatica e desinteressante. Para
tanto, a BNCC retrata que a escola que acolhe as juventudes precisa se
estruturar de maneira a: garantir a contextualizagdo dos conhecimen-
tos, articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura (BRASIL, 2018).

Agregar tecnologias digitais num universo escolar requer mu-
dangas nas préticas pedagdgicas, no qual propde um desafio para as
institui¢des educacionais, assim, é preciso que o professor disponha de
momentos virtuais complementando ativamente seus recursos de sala
para estimular um pensar e um aprender diferente do habitual, assim,
os alunos quando se debrugam nas tecnologias como aprendizado de-
senvolvem competéncias relevantes na sua formacdo (MENEGAIS; FA-
GUNDES; SAUER, 2014).

Nessa circunstancia percebe-se que, professores que ndo domi-
nam os mecanismos de utilizagdo dos diversos recursos tecnolégicos
multimidiaticos existentes, ndo conseguem avancar na busca de estra-
tégias que chamem a atengdo dessa nova geragdo de alunos que prefe-

rem acesso rapido ao conhecimento através da internet.
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Num ambiente educacional, lugar comum é o professor fazer
uso de projetores, de ferramentas de slides e plotagem de graficos,
acreditando ser esse tipo de dindmica suficiente como fonte de esti-
mulo para o discente. Porém quantos educadores por falta de equi-
pamentos préprios ou muito comumente, por falta de conhecimento
e apropriagdo, investem apenas superficialmente e ainda, deixam de
investir em outras fontes agregadoras e interdisciplinares.

Nesse processo é preciso uma formagdo continuada para com-
plementar o uso das tecnologias no cenério escolar, sendo inevitavel
uma revisdo dos curriculos para mostrar os beneficios desses métodos
digitais que contemplam um maior nimero de contetdos interessan-
tes e auténticos de forma rapida e eficaz, facilitando as discursdes e
andlises dentro de sala (FREITAS; BARIN, 2014).

IMPACTOS DA TECNOLOGIA NA EDUCAQAO INTERDISCI-
PLINARIDADE

A Interdisciplinaridade é um termo iniciado no Brasil na década
de 70, que propde um ensino integrado e mais articulado das disci-
plinas. Assim, ainda que, exista os mesmos contetidos em disciplinas
diferentes, s6 acontece a interdisciplinaridade se o docente promover
didlogo entre elas. Para Fazenda (2001, p. 11) a interdisciplinaridade “é
uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura a
compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparente-
mente expressos colocando-os em questdo”.

Para que o processo, se assim pode ser dito, acontega o pro-
fessor precisa ser flexivel e criativo. Ter conhecimentos e dominio su-

ficientes para saber entrelagar assuntos, agregando-os sem perder a
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esséncia do quer transmitir. Levar o discente a pensar e construir algo
ao seu aprendizado.

Nesse desafio, parece fundamental formar professores capazes
de lidar com as tecnologias em seu fazer pedagdgico de maneira ade-
quada como recurso viavel na otimiza¢do do tempo e de espago, ndo s
possibilita compartilhar conhecimentos obtidos em situa¢des especifi-
cas como se torna importante ferramenta na mudanca de comporta-

mentos relacionados a prética.
CONSIDERACOES FINAIS

Para formagdo docente, conclui esse estudo, que é importante
um aprendizado constante, que vincule conhecimento teérico-pratico
em ambientes escolares, inserindo nessa formagao mais disciplinas que
agreguem técnicas de uso das tecnologias como ferramenta de traba-
lho, pois os alunos estdo buscando informagdes nas redes digitais em
tempo real, isso implica a necessidade de formagdo profissional do-
cente diferenciada da tradicional, visto que, a tecnologia agora esta em
toda parte e deve ser adicionando a construgdo do saber.

As dificuldades encontradas estdo relacionadas a estruturas es-
colares que precisam se moldar aos métodos didaticos, os curriculos
institucionais devem ser revisados, os gestores devem permear mate-
riais adequados, pois as transformagdes tecnolégicas exigem mudangas
nos paradigmas na formagdo e nos curriculos escolares, no qual envol-
ve a participagdo dos dérgdos formadores, do Governo e o apoio dos
proprios professores que devem procurar meios de se adequar a essas
mudangas, buscando capacitagdes e formagdes especiais, passando a

permear a educacdo de forma a ser facilitador do ensino, estabelecendo
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uma relagdo com seus alunos que possibilite uma comunicagao eficaz,
pois sem esse principio primordial ndo se chega a ideais em comum.

Nesse estudo procurou-se descrever todas as mudangas que
ocorreram com a chegada das tecnologias e a influéncia na formagdo
docente num contexto interdisciplinar, a fim de propor possiveis ca-
minhos para transformar essa formagdo no intuito de vislumbrar as
evidéncias que trazem a adequagdo do professor na sala de aula usando
recursos digitais para melhorar sua didatica num momento de tantos
avancos no mundo através da tecnologia.

Assim, é preciso garantir na pratica o que as Leis e Politica Edu-
cacionais, tais como, a LDB, PNE, BNCC e demais que abordam a for-
magdo docente, tragam adequagdes vinculadas ao mundo digital nessa
formacdo e no contexto das salas de aula, visando aprimorar os conhe-
cimentos para o uso adequado das tecnologias com a recomendagdo
de mudanga nos curriculos, na oferta de disciplinas direcionadas ao uso
das midias digitais como ferramenta essencial na pratica pedagégica

no intuito de reinventar e atrair.
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INTRODUGCAO

No Brasil, sobretudo nas dltimas décadas, com relevancia para
a década de 1990 e nas primeiras desse novo milénio, algumas politi-
cas publicas educacionais e diversos estudos tém sido marcantes, com
relevancia para as questdes inerentes ao cotidiano das unidades esco-
lares, com énfase para o modelo de gestdo que estas vivenciam. Embo-
ra, ainda com primazia no fazer pedagdgico nas salas de aula, abrange
os seus aspectos qualitativos gerais no interior das escolas. Verifica-se
com isso, a organizacdo minuciosa em cada “pedacinho” (grifo nosso)
que compde a engrenagem de cada escola, objetivando que nos seus
resultados finais, a melhoria da qualidade dos seus fins proficuos, a
entrada e permanéncia do aluno com o sucesso necessario para a sua
formacdo integral se realize.

Nesse cenario, as demandas das agendas internacionais influen-
ciaram e ainda influenciam consideravelmente as politicas educacio-
nais do pais, especialmente quanto aos aspectos das observagdes no
que diz respeito a formacdo inicial e continuada dos docentes e a for-

macdo dos gestores, pois tem como ponto de partida a mesma forma-
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¢do inicial dos docentes, e ainda, muitos debates sobre os respectivos
programas de financiamento com esses fins.

Rememora-se trazer aqui as contribui¢des de educadores ainda
no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, os quais impul-
sionaram de forma relevante para algumas das mudangas na educagdo
vigente. Segundo Freitas (2002), foram contribui¢des importantes para
a educagdo e para a forma de olhar a escola e o trabalho pedagégico,
ao colocar em evidéncia as relagdes entre educagdo e sociedade, e a
estreita vinculagdo entre a forma de organizagdo da sociedade e os ob-
jetivos da educacdo e, consequentemente, os objetivos da escola.

Foi preciso reconhecer que os docentes ndo possuem apenas
saberes, mas também devem ter competéncias profissionais que nao
se reduzem ao dominio dos conteldos a serem ensinados em sala de
aula, e aceitar a ideia de que os processos de evolugdo e globalizagao
da sociedade exigem que todos esses profissionais possuam indmeras
competéncias, pois estes precisardo lidar com tantos outros publicos,
inclusive ao assumirem cargos de gestao escolar por exemplo. Passou a
ser necessario que o profissional da educagdo desenvolvesse um pleno
dominio e uma compreensdo da fungao social da escola como um todo,
do seu papel de fomentar a consciéncia critica e de autonomia, a fim de
intervir e transformar as condi¢des da sociedade, partindo inicialmente
da conquista da sua prépria autonomia e formacdo reflexiva e critica,
para, dai, mediar essas transformagdes no estudante que se deve formar.

Assim, defende-se que na area da educagdo, no seu contexto
geral e ndo podendo ser diferente no modelo de gestdao que se bus-
ca construir nos dias atuais, a interdisciplinaridade nas atribui¢des do

novo gestor escolar provoca um novo saber e fazer conscientes, pOiS se
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reconhece a importancia da participacdo desse gestor desde a elabo-
ragdo do Projeto Pedagdgico e chegando nas escolhas de agdes para a
consecugdo de propostas educativas comprometidas com a interdisci-
plinaridade, que conduzira a um modelo de escola que direcione seus

atores para a completude de uma vida coletiva exitosa.

FORMA(;AO INICIAL E CONTINUADA DO DOCENTE A GES-
TOR ESCOLAR COM AS SUAS COMPLEXIDADES INTERDIS-
CIPLINARES

Alguns pesquisadores, tais como Arroyo (2007), Gatti e Nunes
(2009) falam que existem ainda vérios problemas nos modelos atuais
da formagdo docente no Brasil. O principal se pauta no distanciamento
das universidades com a realidade da escola. Muitos estudos apontam
que os cursos de formagdo de docentes mantém o foco em modelos
idealizados de estudantes e de docéncia. Os curriculos expressam uma
predominancia de estudos disciplinares voltados para contetidos espe-
cificos e uma formagéo voltada para o desenvolvimento de habilidades
profissionais para atuagdo de forma fragmentada e ndo interdisciplinar.

A normatizagdo sobre os cursos de formagdo docente sinaliza
para a importancia do entorno que da sentido a autonomia escolar e
determina as responsabilidades dos docentes e dos gestores, sem des-
merecer o projeto institucional dos estabelecimentos de ensino. Ou
seja, é importante que o protagonismo na educagdo esteja dirigido aos
educadores e se efetive a partir de suas defini¢des sobre como ensinar,
como se aprende, qual a melhor forma de avaliar e como gerir todas

essas demandas educativas, preocupando-se em formar profissionais
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para as diversas fungdes e, consequentemente, as atribuigdes interdis-
ciplinares que o ser “profissional da educagdo” lhe exigira.

Considerando que ao tratar da formagdo inicial de docentes e
aqui como provaveis futuros gestores, importa-se pensar sobre todas
as formas de conhecimentos: teéricos, praticos e culturais (histori-
camente acumulados e articulados aos novos conhecimentos ou res-
significados) e, sobretudo, aqueles advindos das pesquisas do campo
educacional, na perspectiva da articulagdo com a dimensdo pratica, no
interior das areas ou disciplinas, transcende o estagio e tem como fi-
nalidade promover a articulagdo das distintas praticas numa proposta
interdisciplinar, destacando o método de observacdo e reflexdo, para
entender e atuar em situagdes complexas ou contextualizadas, e nesses
casos em particular, no fazer interdisciplinar que priorize as atribui¢des
do gestor democratico.

Nessa perspectiva, para Bastos (2007, p. 22), “a gestdo demo-
cratica da escola publica deve ser incluida no rol de praticas sociais
que podem contribuir para a consciéncia democratica e a participagdo
popular no interior da escola [...].” Verifica-se que o processo da gestao
democratica e participativa ndo é fun¢do exclusiva do gestor escolar,
mas da realizagdo de um trabalho interdisciplinar, que envolva todos os
segmentos sociais que compdem a escola.

Em Libaneo (2013, p. 88) encontra-se que:

[...] As escolas sdo, portanto, organiza¢des, e nela sobressai a in-
teragdo entre as pessoas, para a promogao da formagdo humana.
Para que as organizagdes funcionem e, assim, realizem seus ob-
jetivos, requer-se a tomada de decisdes e a diregdo e controle
dessas decisdes. E este o processo que denominamos de gestao.
Utilizamos, pois, a expressao organizagdo e gestao da escola, con-
siderando que esses termos, colocados juntos, sdo mais abran-
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gentes que administragdo. Em sintese, a organiza¢do e gestao
visam: a) Prover as condi¢es, os meios e todos os recursos ne-
cessarios ao 6timo funcionamento da escola e do trabalho em
sala de aula. b) Promover o envolvimento das pessoas no trabalho
por meio da participa¢do e fazer o acompanhamento e a avalia-
¢do dessa participagdo, tendo como referéncia os objetivos de
aprendizagem. c) Garantir a realizacdo da aprendizagem de to-
dos os alunos. Mais do que promover mudangas no interior da
escola, ou seja, a participagdo de todos os envolvidos na luta pela
democratizagdo da educagdo, quanto ao acesso, permanéncia e
sucesso escolar, a gestdo democratica deve buscar meios e subsi-
dios para que a escola caminhe em prol da qualidade, no ensino/
aprendizagem, tendo como principio a luta pela democratizag¢do
da educagdo, possibilitando a todos exercerem sua cidadania em
busca do bem comum.

Doravante a conquista do principio constitucional da gestdo
democratica, em 1988, em estabelecimentos oficiais dos sistemas de
ensino representou e continua representando um passo consideravel
para a vida democratica em nossos estabelecimentos e para os proé-
prios sistemas de ensino, exigindo um fazer interdisciplinar de todos
os envolvidos nesse processo de educagdo democratica. Ela implica a
participagdo cidada dos interessados e a necessidade de prestagdo de
contas por parte dos dirigentes e dos préprios docentes quanto aos
objetivos da educacdo escolar (OLIVEIRA, 2012). A participagdo impli-
ca em compartilhar responsabilidades assumidas no coletivo, pois a
gestdo democrética na escola é feita pelos estudantes, pais e todos os
segmentos que a compde. Os projetos passam a ser bem geridos pela
“alma da escola”, que é a equipe de docentes e a gestdo que ddo supor-
te e continuidade as ideias e aos planos coletivos que devem ter como

objetivos atender os interesses dos estudantes.
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A escola democratica deve abrir as portas para o mundo, e ao
mesmo tempo trazer para seu interior os saberes e ao mesmo tem-
po, os criadores desses saberes nas suas formas mais interdisciplina-
res possiveis. Pois, a educagdo é processo de socializa¢do da cultura de
criagdo e recriagao de valores e saberes, de ampliagdo do conhecimen-
to. A educagdo deve assim fomentar a inerente interdisciplinaridade,
que caracteriza-se por ser uma atitude de busca, de inclusao, de acordo
e de diferencas e ao mesmo tempo sintonia diante do conhecimento.
Logo, torna-se explicito a ocorréncia de uma globaliza¢do do conheci-
mento, onde, ha o fim dos limites entre todos os saberes.

Nas diversas areas do conhecimento e de atuagdo, o docente
encontra o referencial tedrico, cientifico, técnico, tecnolégico e cultural
para garantir que os estudantes se apropriem também desses instru-
mentos no seu processo de desenvolvimento humano, encontrando o
referencial para trabalhar os conhecimentos enquanto processo que
se da em situagdes histdrico-sociais. Vale observar, nesse caso, que os
saberes do conhecimento referem-se ndo apenas aos contetidos espe-
cificos adquiridos no curso de formagdo inicial, englobam a revisdo das
fungbes desses conhecimentos que ndo se reduzem as informagdes,
mas a trabalhar com as novas aprendizagens classificando-as, analisan-
do-as e contextualizando-as, e assim, pondo-as em pratica a partir de
uma sistematica formagdo continuada que atenda essas necessidades.

A formacdo inicial de docentes para os diferentes segmentos
da educagdo basica tem sido realizada, geralmente, em institui¢cdes
que pouco (ou nada) valorizam a préatica investigativa e interdisciplinar.
Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisagdo e ndo perceberem

a dimensdo interdisciplinar que emerge da prépria pratica, ndo estimu-
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lam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da investiga-
¢do sistematica. Assim, como se ndo bastasse, ndo apresenta um alicer-
ce forte para as demais praticas advindas da docéncia, notadamente a
gestdo escolar.

E consenso entre os pesquisadores que a formacdo inicial se
mostra insuficiente diante dos atuais desafios e da almejada qualidade
desejada para a educagdo. Dai se considerar necessario e importante
citar a formagdo continuada articulada a um trabalho coletivo e per-
manente de investigagdo sobre a pratica, vendo os docentes e gestores
como profissionais que também se constituem no exercicio do cotidia-
no da escola, na interagdo com os colegas e estudantes, e nos multiplos
contextos e desafios em que estdo inseridos.

De acordo com essa perspectiva, a formagdo continuada deve
possibilitar a equipe escolar a elaboragdo de métodos préprios de inter-
vengdo na realidade escolar, a partir da reflexdo critica sobre as suas ex-
periénciasindividuais e coletivas. Nesse processo,é de sumaimportancia
a discussdo ativa sobre as teorias que contribuem para a compreensao
das situagdes pedagdgicas analisadas e que subsidiam a construgao dos
conhecimentos necessarios a melhoria da agdo pedagégica. Assim, idea-
lizam-se processos de formagao continuada que garantam o aperfei-
¢oamento profissional com o propésito afinado, tomando como exem-
plo a teoria de Schon: “refletir na a¢do, sobre a agdo e sobre a reflexdo
na agd0”, tendo “a escola como um ‘Iocus de formagio™ (NOVOA, 1997).

N&o se pode dispensar, nesse caso, especial atencdo a diferen-
ciagdo feita por Schdn (2000) entre “conhecer-na-agdo” e “reflexdo-na-
-a¢do”. No seu livro “Educando o profissional reflexivo: um novo design

para o ensino e a aprendizagem”, o autor cita que o “conhecer-na-a¢do”
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traduz a automaticidade, rotina, espontaneidade, enquanto a “reflexdo-
-na-agdo” surge a partir de resultados inesperados e de surpresas pro-
duzidas pela agao.

E imperativo promover novos modos de organizagdo das pro-
fissdes educacionais. Grande parte dos discursos torna-se irrealizavel
se a profissionalizagdo desses atores continuar marcada por fortes tra-
di¢des individualistas, disciplinares ou por rigidas regulagdes externas,
designadamente burocraticas, que se tém acentuado nos dltimos anos.
Conforme pontua Névoa (1997), nada mais sera conseguido se ndo se
alterarem as condi¢des existentes nas escolas e as politicas ptblicas em
relagdo aos docentes. E intil apelar para a reflexdo se ndo houver uma
organizagio das escolas que a facilite. E indtil reivindicar uma formagéo
mutua, interpares e colaborativa se a defini¢do das carreiras docentes
ndo for coerente com este propésito. E intil propor uma qualifica-
¢do baseada na investigagao e nas parcerias entre escolas e institui¢des
universitarias se as normativas legais persistirem em dificultar esta
aproximacao.

Delineia-se que a agdo dos docentes deve ir se transformando,
também, a partir da prépria pratica, refletida, analisada e pensada. A
utilizagdo da agdo-reflexdo-agdo gera uma nova pratica, constituindo
um meio de desenvolvimento do pensamento e da agdo, através de
uma competéncia pedagdgica que nega a separagao artificial entre a
teoria e a pratica no ambito profissional.

Para Freire (2003), a reflexio é o movimento realizado entre
o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para
o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Nessa direcdo, a reflexdo surge

da curiosidade sobre a pratica docente, que alerta para o fato de que
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aquela, inicialmente, é ingénua, no entanto, com o exercicio constante,
a curiosidade vai se transformando em critica. A reflexao critica perma-
nente deve constituir-se como orientagao prioritaria para a formagao
continuada dos docentes que buscam a transformagdo através de sua

pratica educativa. Assim, de acordo com Freire:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. [...]. O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre
si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingé-
nua, percebendo-se como tal, se v tornando critica [...] (2003, p.
42-43),

A formagao ndo se faz antes da mudanga, faz-se durante, pro-
duz-se nesse esfor¢o de inovagao e de procura dos melhores percursos
para a transformacdo da escola. E nessa perspectiva de mudanca inte-
rativa dos profissionais e dos contextos em que se da um novo senti-
do as praticas dos profissionais da educagdo centradas nas escolas. O
trabalho pedagégico passa a ser entendido como um trabalho de natu-
reza ndo material, que, segundo Saviani (2008), visa a producéo de co-
nhecimentos, valores, atitudes que geram cultura como um conjunto,
produto, resultado do trabalho humano da produgdo humana coletiva.

Nesse contexto, o processo de gestdo da escola encontra uma
correlagdo de forgas e desse embate se originam conflitos, tensdes,
rupturas, propiciando a todos os envolvidos o crescimento pessoal e
profissional, em que novas formas de rela¢do de trabalho sdo construi-
das e os espacos ficam abertos a reflexdo coletiva que favorece a comu-
nica¢do entre os diferentes atores da escola, ou seja, a descentralizagdo
do poder.
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Nesse modelo de gestdo democratica, ao qual se faz referén-
cia, implica a efetivagdo de novas referéncias de organizagdo e gestdo
baseados em uma dindmica que favorega os processos coletivos e par-
ticipativos de decisdo. Nesse cenario, a melhor expressdo de democra-
cia é a cidadania plena vivenciada pelos atores envolvidos no proces-
so, sendo esta a melhor forma dos individuos, ou o conjunto deles, de
apropriarem-se dos bens que sdo coletivos, que foram criados histori-
camente pelo conjunto da sociedade a servico do bem-estar de todos.

Nesse desenho, atribui-se ao gestor escolar um forte papel com
contribuicdes efetivas e positivas sobre os saberes que os docentes
precisam apreender do ponto de vista tedrico e pratico para as suas
vivéncias cotidianas, a partir do investimento continuo nas de planeja-
mento pedagégico, devendo coloca-los em situagdes de reflexdo sobre
suas agOes e fazer ver a necessidade de uma retrospectiva das aulas e
demais atividades na escola, observando os retrocessos e os avangos
junto aos estudantes. Porém, esta reflexao ndo deve ser vista pelos do-
centes como algo burocratico, cansativo, fiscalizador, impositivo. Eles
ndo devem ser meros executores e cumpridores de decisdes impostas
pelo gestor escolar, supervisor ou quaisquer determinagdes das instan-
cias superiores da educagdo, e sim, por ser inerente ao processo conti-
nuo da sua construcdo de identidade profissional e pessoal.

E mister rememorar em Freire (2005) quando este afirma que
a formagdo permanente, a qual se estd defendendo, pressupde que o
formador e o formando compreendam-se como seres inconclusos e
que essa seja sempre uma condi¢do humana que direcione o sujeito
a se enveredar, curiosamente, na busca pelo conhecimento de si e do

mundo. Por se considerar essa premissa como sendo ontolégica e que,
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ao se perceber que de fato o destino ndo esta dado, mas que como
sujeitos possa-se, cada vez mais, ser capazes de (re)escrever histérias,
contribuindo para a mudanga da ordem social injusta que desumaniza
e oprime.

De acordo com Freire:

A educagdo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou
certa posi¢do politica ou certo interesse econdmico o exijam. A
educagdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a
sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educagdo e a formagao per-
manente se fundam af (2005, p. 22-23).

Nao se pode pensar que existe um problema de didlogo entre
teoria e pratica, mas ver como os docentes e os gestores utilizam a sua
teoria e fundamentam as suas praticas. Importante é o saber que vai
permitir ao estudante o aprender e a ter consciéncia da necessidade da
constante revisdo das praticas da escola, permitindo que elas, dentro

da realidade dos estudantes, consigam modifica-los positivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, observa-se que teoria e pratica sdo
processos indissociaveis e isto é fato na formagao continuada do do-
cente a de gestor democratico. Dai se faz necessario o olhar e o agir de
alguém que possa ser parceiro neste processo. Desse modo, a proposi-
tura nesta produgdo investigativa é que esse grande parceiro venha a
ser o gestor escolar no cotidiano da escola com fins democraticos, con-

tribuindo sistematicamente no processo de formagdo continuada dos
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docentes e dos discentes na prépria instituicdo, onde esses exercem
sua cidadania, e, concomitante, esse gestor forme-se continuamente,
sendo também formador.

Ressalta-se e insiste-se na importancia das possibilidades e
condi¢des que o gestor da escola deve oferecer instrumentos que con-
tribuam com o enriquecimento da formagdo continuada e interdisci-
plinar dos docentes e discentes, e ainda, assegure a prépria formagao.

Assim, o docente, o estudante e o gestor possam utilizar esses
instrumentos no seu dia a dia, voltando o olhar para a escola como um
todo, envolvendo sua organizacdo, seus espacos internos de reflexdo,
sua agdo coletiva e social, com seus conselhos deliberativos e suas re-
unides de forma construtiva para as novas aprendizagens necessarias.

Sabe-se que a busca por conhecimentos, a motivagdo, o animo e
o compromisso com a qualidade da educagdo que a escola oferece sdo
responsabilidades de todos que fazem parte da escola e ndo apenas dos
gestores. Entretanto, cabe ao gestor envolver a comunidade escolar em
todas as atividades da escola e fomentar positivamente o trabalho em
equipe na instituicdo, proporcionando um ambiente escolar favoravel a
participagdo coletiva e a interdisciplinaridade.

Cabe ao gestor também fomentar junto aos conselhos delibe-
rativos, analisar as a¢cdes a serem empreendidas e os meios que devem
ser utilizados para o cumprimento das finalidades da escola. Eles re-
presentam a comunidade escolar e local, atuando em conjunto com a
gestdo da escola e definindo caminhos para tomar as deliberagdes que
sdo de sua responsabilidade, e assim, assegurando os fins interdisci-
plinares que se propde a escola na formacdo dos estudantes. Repre-

sentam, assim, as reunides dos conselhos, um lugar de participagdo e
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decisdo, um espago de discussdo, negociagdo e encaminhamento das
demandas educacionais, possibilitando a participagdo social e promo-
vendo a gestdo democratica. Sdo, enfim, uma instancia de discussao,
acompanhamento e deliberag¢do, na qual se busca incentivar uma cul-
tura democratica, substituindo a cultura patrimonialista pela cultura
participativa e cidada.

A gestao escolar democratica deve traduzir-se no dia a dia como
ato verdadeiramente politico, pois implica sempre numa tomada de
posicdo de todos: familiares dos estudantes, estudantes, docentes, fun-
cionarios e de toda a comunidade escolar; pois a fungdo social principal
da escola é melhorar através das parcerias os resultados do ensino e da
aprendizagem, consolidando o compromisso com a comunidade, inse-
rindo-a com relevancia nas decisdes.

Lutar por esses ideais, que sdo muito mais que ideais, e sim,
lei, devera ser premissa imperativa do modelo de gestdo atual; propi-
ciando na escola, as vivéncias concretas da gestdo democratica, onde
jamais a sua construgdo podera ser individual, pelo contrario devera ser
sempre coletiva.

Diante de tais exposigdes acerca do tema formagdo docente e
formacdo do gestor democratico no contexto da busca da interdiscipli-
naridade, é mister apresentar algumas sugestdes propositivas (grifos
nossos): cabe aos profissionais da educagdo e do sistema identificar e
proporcionarem as vantagens e viabilidade de utilizar a metodologia da
ndo fragmentagdo dos conhecimentos e sim, da interdisciplinaridade,
no cotidiano das atividades da escola enquanto premissas para a for-
magao continuada desses profissionais. E importante que a Educagdo

se desenvolva e evolua assim como os processos de globalizagdo mun-
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dial, as pessoas, a sociedade... Afinal, as escolas tém a responsabilidade
de formar cidad3os criticos e atuantes, construtores de suas histérias.

A interdisciplinaridade do gestor deve caminhar com a dos par-
ceiros que fazem da sua prépria pratica uma experiéncia formadora e
de formagdo. Deve colocar-se entre aqueles que se esforcam para que
a agdo educacional possa ir além de um fazer para o saber fazer critico e
propositivo, promovendo a cidadania do aluno (grifos nossos).

Desse modo, pretende-se que a interdisciplinaridade seja de
fato posta em pratica nas escolas. Nao se esquecendo que o gestor é
um dos principais responsaveis pela organiza¢do da produgao do cur-
riculo escolar e da sua efetivacdo no dia a dia, além de possuir o papel
de apresentar e incentivar inova¢des determinantes das melhorias na
qualidade e eficacia do ensino escolar. Dai a fundamental importancia
de lhe garantir também, a vivéncia real em cursos de formagdo sob a
perspectiva interdisciplinar, os quais fornegam subsidios para que ele,
analisando a prépria realidade da escola onde atua, seja capaz de ela-
borar e praticar estratégias de implementacdo da interdisciplinaridade

no seu contexto de atuagdo, ou seja, na escola.
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INTRODUGCAO

Nos tempos atuais, um dos assuntos mais discutidos e divul-
gados na midia sdo as Fakes News. Muitos questionamentos surgem a
partir das postagens feitas a todo publico. Cabe a todos, investigarem a
veracidade dos atos e ndo simplesmente acreditar no que esta exposto
como verdade absoluta.

Segundo o dicionario norte-americano Collins a palavra Fake
News foi eleita em 2017 a palavra do ano. De acordo com a tradugdo em
portugués, significa: “Informacéo falsa e em alguns casos sensacionalista
apresentada como um fato, publicada e disseminada na internet.”

A sociedade deve estar atenta as quaisquer informagdes pos-
tadas na midia e nas redes sociais, pois nem tudo que se publica sdo
casos veridicos. Ao lermos uma noticia nos meios de comunicagao, é
necessario a curiosidade de averiguar as procedéncias das noticias. Se
ndo hd uma atitude questionadora, o ouvinte/ leitor podera n3o s6 ab-
sorver uma noticia falsa, mas podera se tornar vulneravel e propagador

de publicagdes falsas.
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P

E nesse propésito investigativo que propomos aos leitores a
realizarem uma leitura eficaz e de olhar cientifico para com a tematica
deste artigo, uma vez que possibilitara a desmistificar toda e qualquer
informagao falsa ou tendenciosa publicadas na midias e nas redes so-
ciais.

A fim de atender ao objetivo proposto, foi realizada uma pes-
quisa bibliografica para o embasamento teérico sobre o tema desinfor-

mac&o e Fake News, de acordo com Lakatos e Marconi (2002).
Fakes News: ORIGEM E SIGNIFICADO

A expressao Fake News surgiu no século XIX. Esse termo signifi-
ca, em portugués, noticias falsas publicadas nas redes sociais. Tudo que
se refere as noticias de cunho falso publicados nas redes saciais sdo
chamadas de Fakes News.

Atualmente este aplicativo esta tomando uma dimensao pro-
porcional extensa, uma vez que as noticias falsas publicadas na internet
tornou-se com mais evidéncias no ano 2016 em plena campanha eleito-
ral do entdo candidato a presidéncia dos Estados Unidos o Sr. Donald
Trump com a sua adversaria Hillary Clintom. Na época, varias noticias
falsas foram divulgadas. Apds a vitéria de Donald Trump, empresas in-
ternacionais detectaram contetdos falsos e duvidosos publicados.

Com o comércio das Fakes News inimeras pessoas sao atingi-
das, dentre elas: pessoas comuns, empresarios, politicos e personali-
dades. As midias presentes na sociedade foram criadas para facilitar a

comunicagdo entre todos.

A partir de 1995, de maneira cada vez mais rapida, as midias digi-
tais e a internet passam a fazer parte do cotidiano, espalhando-
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-se ndo apenas no uso de computadores, mas também, em um
segundo momento, em celulares, smartphones e outros equipa-
mentos. O cotidiano se conecta, o que significam midias digitais.
(MARTINO, 2015, p.13)

Porém, num determinado periodo, tornou-se vulneravel ao
ponto de prejudicar de certa forma a ordem publica e as vidas do(a) ci-
daddo (3). Ndo sé nas redes sociais de computadores, mas nos variaveis
meios de comunicagdo telejornalismo, jornalismo, enfim, ndo faltam

meios para se divulgar aquilo que se quer e para quem quer.

FORMAGAO DOCENTE E O CONHECIMENTO HISTORICO A
Luz DAS Fakes News

Aimportancia da formagdo inicial e continuada é um dos alicer-
ces para os/as professores/as, pois sem ela ndo se obtém os conheci-
mentos necessario para o desenvolvimento de suas capacidades criati-
vas e intelectuais, que se desenvolvem na medida em que sua formagdo
é vista como necessaria e permanente. Nessa mesma linha de racioci-

nio Freire assinala que:

Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitagdo, sua for-
macdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia do-
cente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer uma formagdo permanente do ensinante. Formagdo que
se funda na anilise critica de sua prética (FREIRE, 1997, p.19).

As palavras do autor denotam o papel proeminente da forma-
¢do docente, que em sua Stica tem como principal elemento norteador

a reflexdo critica de sua pratica docente, o que tem como reflexo os
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melhores resultados, condicionando em um aproveitamento de exce-
[éncia.

Ao analisar a crise da formagdo docente, Rodrigues, Santos e
Aragdo (2018), enfatizam que as pesquisas sobre esse tema tém evi-
denciado lacunas na continuidade da formagdo por muitos profissio-
nais da educagdo, entre esses pontos os/as autores/as evidenciam a
desvalorizagao profissional, as dificuldades de financiamento, questdes
de género e classe, as diversidades em sala de aula, a estrutura, as refor-
mas institucionais e entre outros elementos que tém culminado em um
desempenho aquém do esperado para esses profissionais.

Dentro dessa perspectiva da formagdo permanente, temos
como grande entrave o trabalho do conhecimento histérico em sala
de aula, que precisa ser feito com respaldo, responsabilidade e com-
peténcia, sendo capaz de lidar com os varios aspectos que norteiam a
sociedade com suas diversas facetas estruturais. Entre esses elementos
ressaltamos um fendmeno atual que se chama as Fakes News, que pre-
cisam ser combatidos em sala de aula, onde o/a professor/a necessita
trabalhar com a sociedade da informagao, nessa 6tica a internet é um
desses elementos importantes para a construgdo do desenvolvimento
cognitivo e intelectual dos/as alunos/as, no entanto a construcéo desse
conhecimento precisa estar alicer¢ado na ética e no compromisso com
a veracidade dos fatos.

Nessa perspectiva, Schmidt e Cainelli (2009), enfatizam que
tanto o saber histérico construido ao longo da historiografia humana,
como o dos meios de comunicagdo vivenciados na contemporaneida-

de, necessitam serem problematizados e estudados de forma critica
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e reflexiva pelos/as discentes. Nessa linha de pensamento, as autoras

afirmam que:

[...] problematizar é, também, construir uma problemética rela-
tiva ao que se passou com base em um objeto ou um contetdo
que esta sendo estudado, tendo como referéncia o cotidiano e a
realidade presentes dos alunos e do professor. Para a construgdo
da problematica, é importante levar em consideragdo o saber his-
térico ja produzido e, também, outras formas de saberes, como
aquele difundido pelos meios de comunica¢do (SCHMIDT & CAI-
NELLI, 2009, p.56).

Podemos levar em consideragdo a necessidade de um trabalho
s6lido que tem como cerne a constru¢do do conhecimento que é pro-
duzido na interagdo entre professor/a e aluno/a, com o estudo minu-
cioso das fontes histéricas, como jornais, revistas, documentos oficiais,
assim como também das ferramentas da sociedade da informagdo,
como a utilizagdo das redes sociais, blogs, sites de noticias, tudo isso,
sendo trabalhado de forma concisa, coerente e cautelosa, para ndo cair
no que D’ancona (2018), chama de era da pds-verdade, ou seja, é se-
meada a desinformacgdo e a ddvida, sem ao menos ser questionada e
problematizada.

Segundo Chomsky (2018), o poder de manipulagdo da informa-
¢do é construido pela persuasdo com verdades infundadas, ou seja, com
a propagacgao de mentiras veiculadas pela grande midia como verdades
absolutas.

Na visdo de Nohara (2018), o que se tem evidenciado é que as
Fakes News tém ganhado respaldo e forga, pois de forma rapida e per-
niciosa elas chegam virtualmente em questdes de segundo, para uma

multidao de pessoas que nem ao menos tem o cuidado de averiguarse a
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noticia é verdadeira ou ndo, agem pela emogdo e por seus preconceitos
e se identificam com aquilo que é veiculado e confirmam suas crengas
e valores, mesmo que isso seja uma grande inverdade, repassam para
outros/as e ajudam a espalhar na rede a desinformacéo, o 4dio, e os

seus argumentos, incongruentes e infundados. Segundo a autora:

Logo, essa postura de uma humanidade embrutecida, cheia de
razdo e fechada em pré-compreensées do mundo, pautadas em
meras convic¢des, pouco empenhada em analisar com maior de-
tenga as informagdes existentes, sendo focada muito mais em
argumentos que ratificam os pontos de vista iniciais, é avessa
a postura dialégica, mais desejavel numa democracia (NOHA-
RA,2018, p.81).

Diante dessa realidade alarmante em que as Fakes News tém
encontrado espago para promogdo e criagao dos fatos de forma distor-
cida, precisa-se da dialogicidade, ao qual a autora enfatiza, nesse senti-
do, o papel da educagdo e dos/as professores/as podem contribuir de
forma efetiva para a desconstrugdo das inverdades e promover uma
educacdo pautada no respeito, na tolerancia e na construgdo do conhe-

cimento produzido de forma critica e reflexiva.
As Fakes News EM SALA DE AULA

Em sala de aula sdo abordados varios assuntos, dentre eles esta
a veiculagdo e propagagdo das Fake News nas redes sociais. A partir des-
sa realidade é que o docente em sala de aula, terd como aprofundar e
pesquisar com todo alunado os seguintes questionamentos O que vem
a serem as fake? Quais os seus objetivos? Para que as fakes na internet?

102



Freitas, Lindalva José de.- Santos, José Carlos do Nascimento
Silva, José Romario Aratjo da.

Muitos podem se perguntar: por que tratar o assunto Fakes
News em sala de aula? Qual a sua importancia? Que diferenca ir4 fazer
em apresentar para os alunos esta tematica? Para entendermos essas e
outras indaga¢des devemos a priori de que a sala de aula é formada por
cidaddos e que antes de se tornarem alunos sdo pessoas que convivem
numa sociedade. Dai a importancia de ser abordada em sala de aula
a tematica das Fakes News como forma de contextualizar o conheci-
mento cotidiano e o conhecimento cientifico, ambos indissociaveis na

formulagdo de hipéteses e construgdo de novos conhecimentos.

A LINGUAGEM INTERPRETATIVA E A VERACIDADE DA IN-
FORMAGAO

Dentre as inimeras nuances do fenomeno das Fakes News, uma
delas é da ordem de estruturagdo dos textos, cuja estrutura das narra-
tivas é resultado de um trabalho de manipulagdo e falseamento com
diferentes intencionalidades.

Nesse contexto, ter uma postura critica em relagdo as intencio-
nalidades de quem compartilha contetidos requer perceber a prépria
natureza dos textos. E possivel observar o que é falso nas Fakes News,
pois resulta de um deliberado trabalho de manipulagdo e/ou de fal-
seamento de determinados elementos estruturadores dos textos com
diferentes intencionalidades.

“O caos da linguagem interpretativa” que assola as Fakes News,
abrange diversas nuances de manipula¢do. Uma delas é a desinforma-
¢do (noticias falsas criadas para prejudicar determinados atores sociais).
A ma informagdo, na qual noticias que apresentam uma base real sdo

editadas de forma a causar danos.
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E nocivo o que se pode trazer & sociedade a propagagio de no-
ticias falsas, uma vez que, a cada dia mais somos levados a ler de forma
superficial e, muitas vezes, sair compartilhando uma noticia, sem inves-
tigar a sua veracidade (LUCAS, 2017).

Portanto, pode-se afirmar que nunca houve um modo mais ra-
pido e mais poderoso de espalhar uma mentira do que posta-la online.
A depreciagdo em voga da revolugao digital ignora os beneficios que ela
trouxe a humanidade em questdo de anos. No entanto, como todas as
inovacdes transformativas, a web é um espelho da humanidade (D’AN-
CONA /2018).

Nesse contexto, a escola ndo pode se abster da discussdo sobre
a leitura, em especial, ao que ela traz de veracidade, as reais intengdes
da sua propagagao.

Assim, faz-se necessario que a escola, local em que se trabalha
com géneros que circulam socialmente, desenvolva com seus estudan-
tes um processo de leitura critica. Ler, hoje, implica a participa¢do do
leitor a fim de construir/reconstruir/avaliar sentidos, levando em conta
as experiéncias e os conhecimentos do leitor sobre a lingua, sobre o
autor, seu contexto de produgdo, entre outros.

Segundo Coscarelli (2017), a leitura é descrita como:

“a construgdo de sentido a partir de um texto e como sendo um
processo que envolve habilidades, estratégias e que deve levar
em conta aspectos socioculturais, como a situagdo de leitura, o
objetivo, o leitor, o texto e a autoria, entre outros” (p. 63).

As Fakes News sdo desinformagdes que vem causando implica-

¢Oes negativas, haja vista que nem todos os usudrios das redes sociais
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sdo capazes de alcangar um discernimento sobre o que é verdadeiro ou
falso circulando na internet.

Esse trafego de informagdes por meio de novas formas de
acesso e produgdo de contetido, porém, tem possibilitado o consumo e
disseminagdo de informagdes falsas, distorcidas, manipuladas, servindo
as mais diversas finalidades pessoais e institucionais.

E nessa perspectiva, a relevancia do professor na sala como
mediador dessa construgdo leitura /interpretagdo, levando o aluno a
interagir com o texto de forma critica, questionadora na busca pela
veracidade, aprendendo a diferenciar as Fakes News no universo das
informacgdes.

Corroborando Lins (2016), as imagens sdo construidas pela mi-
dia ndo como imagens reais, mas como figuras de discursivizagdo por
simbolos ressignificados. Dessa forma, o imaginario social passar a ser
construido pelos simbolos falsificados na produgdo e na percepgdo.
Essa inverdade midiatizada, constitui-se uma dominagdo e falsificagdo
das informagdes, induzindo o leitor desavisado a uma falsa interpreta-
¢ao.

Na visdo de Bagno (2013, pag. 57) é imprescindivel que a escola
ndo apenas transmita alguns conhecimentos basicos, mas conduza o
aluno a produzir seu préprio conhecimento. Para isso, é relevante que
o aluno pesquise, busque respostas e ndo tenha os textos postos no
meio digital, midiatico como verdades absolutas.

Assim como Bakhtin (2015), enfatiza a importancia das relagdes
dialégicas, das percepgdes do leitor. Partindo dessas premissas, o dia-
logismo entre o texto e o leitor possibilitara uma interpretagdo dialé-

gica que suscite questionamentos, interagdo e novas possibilidades de
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construir hipéteses na busca do conhecimento através da pesquisa e
da dialogicidade.

Ainda Bakhtin (2015), o dialogismo é formado na relagéo do
nosso dizer, da intengao da palavra, sua direcionalidade, julgamento de
valores, as palavras recobertas de qualificagdes, numa atmosfera social
de discursos, assim nossa relagdo com o mundo é sempre atravessada
de valores e interpretagdes.

Nesse sentido, Silva, Xavier, Almeida e Francelino (2017), afir-
mam que as praticas discursivas construidas pela midia no intuito de
convencer o ouvinte/leitor, recorrem amplamente a acentuagéo valo-
rativas do pensamento alheio, deformando-os pelo uso de um dado
enquadramento e contextual que dissimula ou substitui o tema, o que
chamamos de Fakes News.

Dessa forma, é relevante que o professor na sala de aula direcio-
ne o aluno para a pesquisa e reflexdo das diversas produgdes midiaticas,
fazendo a leitura interpretativa dialégica para pode fazer face a midia
e assim posicionar-se com uma linguagem que possibilite reconhecer
nos enunciados elementos linguisticos e discursivos que materializam
pontos de vista e visdes de mundo de forma consciente e valorativa.

De acordo com Galvdo, Neves (2017), a lingua é como uma rede
de construgdes, na qual o leitor precisa considerar os fatores internos,
o sentido construcional, assim como fatores mais amplos, como propé-
sitos comunicativos, sua intencionalidade e seu direcionamento inter-

pretativo das varias formas discursivas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo detecta a importancia da realizagdo de mais estudos
cientificos sobre o tema, ja que existe uma baixa produtividade cienti-
fica a respeito da tematica.

Percebe-se com este trabalho a importancia de se abordar em
sala de aula a questao Fakes News, como também utilizar desta ferra-
menta de informagdes para aprofundamento de tematicas importan-
tes que ocorrem no cotidiano.

Assim, tratar da tematica Fakes News ndo se torna sé um desa-
fio, mas uma forma de levar os estudantes a questionar os tipos de no-
ticias que estdo vinculadas e transmitidas pelos meios digitais. Cabe ao
professor colocar-se como mediador da aprendizagem e aprofundar de
forma de averiguagdo o teor das noticias, seus autores e destinatarios.

Diante disso, a formagdo de professores deve explorar o uso
de novas tecnologias digitais e, assim, garantir um letramento digital,
contemplando ndo apenas a navegagao por textos online, mas a leitura
como um processo investigativo em que o estudante é capaz de com-
parar, contrastar e relacionar informagdes, conseguindo, assim, formar
leitores mais autonomos diante da web, capazes de identificar as noti-

cias falsas e serem mais cautelosos na publicacdo de noticias duvidosas.
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INTRODUGCAO

A interdisciplinaridade é uma necessidade das ciéncias atuais,
em génese, marcada pela interacdo de conhecimentos de diferentes
areas. O interdisciplinar é epistemoldgico, estd presente sendo mais
compativel com o extracurricular, como na resolu¢do de problemas
praticos no planejamento, que exige solu¢des de ordens diversas. Hoje,
o interdisciplinar carrega ainda alta dose ideolégica como modismo
educacional de uma época.

Segundo as ideias de Etges (1993), a interdisciplinaridade pres-
supde uma comunalidade qualquer, um principio de unidade que pro-
porcione condi¢des de possibilidade do transito de uma disciplina
(ciéncia, dizemos nés) para outra, pois, numa perspectiva da constru-
¢do do conhecimento cientifico e das relagdes entre diversos ramos do
senso comum, com o qual rompe sentido de superagdo. Essa interdisci-
plinaridade administrativa ou externa se configura como uma atividade
técnica e transdisciplinar, que transita pelas disciplinas, sem questio-

na-las em seus pressupostos teérico-metodoldgicos e aproveitando-se
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daqueles contetidos que convém a seus fins particulares. Conforme o
autor Etges (1993), para a objetivacdo dessa nossa concepgdo de inter-
disciplinaridade o cientista pode se valer de duas estratégias. A pri-
meira é a atividade do “estranhamento” ou deslocamento. A segunda
estratégia é a compreensiva ou esclarecedora, de que uma ciéncia ou
teoria é explicada pelos métodos de uma outra ciéncia ou teoria.

No mundo atual, moderno e informativo o professor ja ndo é
mais o provedor de conhecimento, agora ele atua como mediador da
aprendizagem. Deve provocar e questionar o aluno, levando-o ao su-
cesso de suas pesquisas e consequentemente suas respostas desejadas.

Ainterdisciplinaridade acontece se houver sensibilidade para o
contexto, nas suas praticas e sistematizacdo demandam trabalho dida-
tico de um ou mais professores. Por falta de tempo interesse ou pre-
paro, o exercicio docente na maioria das vezes ignora as intervengoes
de outras disciplinas na realidade ou fato que esta trabalhando com os
alunos.

Barthes (1998), nos lembra que o interdisciplinar, de que tanto
se fala, ndo esta em confrontar disciplinas ja constituidas das quais, na
realidade, nenhuma consente em abandonar seu contetido ou campo
de atuagdo. Para se fazer interdisciplinaridade, ndo basta tomar um as-
sunto (um tema) e convocar em torno dele duas ou trés ciéncias. Para
Chaui (1994) “a interdisciplinaridade consiste em criar um objeto novo

que ndo pertenca a ninguém”.

O QUE SERA INTERDISCIPLINARIDADE NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS?

E importante destacar que os componentes curriculares ndo se

restringem a transmissdo cultural. Incluem, também, o desenvolvimen-
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to de outros aspectos, tais como relagdes afetivas, intelectuais, habili-
dades e atitudes. No entanto, o que define e diferencia um componen-
te curricular de outro, é o seu programa (o corpus de conhecimentos e
articulagdo entre os temas). Para Saviani (2003, p.41),“[...] as disciplinas
escolares constituem um conjunto peculiar de conhecimentos, dispos-
tos para fins de ensino.” Por isto, uma das constatagdes a que se chega,
por meio dos estudos sobre o curriculo, é que esta “[...] proporciona
uma ordem por meio da regulagdo do contetido da aprendizagem e
ensino da escolarizacdo moderna [...]” (SACRISTAN, 2013, p.19). A mo-
dernidade representa um momento de ruptura, que se da em varios
ambitos: geografico; econdmico; politico; social; ideolégico-cultural.
Este conjunto de rupturas implica e produz também uma revolugdo na
educagdo e na pedagogia.

A educagdo passa a ter como fim o individuo ativo na sociedade.
Mudam também os meios educativos, novas institui¢des sociais entre
as quais a escola (elas agem em funcgdo do controle e da conformacgdo
social). Mudam também as teorias pedagdgicas, entram os modismos
de um modelo unitario, anunciando mudancas que sdo assumidas pela
escola dirigidas pelo Estado, e a sociedade convive em meio a esta rede
de projetos educativos.

Este estudo objetiva exatamente, estimular as discussdes sobre
a formacdo docente, a partir da perspectiva das interfaces com a edu-
cagdo, como espago de formagdo do humano. Sabemos dos inimeros
entraves que a escola precisa superar para concretizar uma pratica pe-
dagdgica e social, democratica e inclusiva. Sdo diversos fatores a serem
mobilizados: a qualidade e o compromisso sociopolitico e cultural de

todos (as) que fazem a escola, a compreensdo das articulagdes entre
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as disciplinas, componentes curriculares, os materiais pedagdgicos es-
pecializados e metodologias diversificadas, a garantia do acesso e da
permanéncia das pessoas, advindas dos diversos contextos sociais, na
escola. Alguns pontos norteiam nossa discussao: como desenvolver um
processo formativo que reconheca a educagdo com seu carater inter-
disciplinar, como espago de formagdo do humano?

Nesta perspectiva, ndo pretendemos reduzir o conceito de cur-
riculo aos aspectos de regulagdo, por sua complexidade s6 pode ser
compreendido como expressao de um projeto cultural e educacional
de uma sociedade, o qual envolve mdltiplas dimensdes, entdo pergun-
tamos: Que medidas de superacdo dos entraves na escola, oportunizam
a concretizagdo de uma pratica pedagdgica democratica e inclusiva?
Sabemos que os projetos idealizados nem sempre coincidem com as
experiéncias formativas vivenciadas, mas sdo indicadores de intengdes
educacionais e ainda assim, perguntamos também: Que elementos de
influéncia dos modelos formativos favoreceriam a formagao continua-
da enquanto uma busca individual realizada no coletivo? Pensamos que
essa atuagdo conjunta e intercomplementar das ciéncias, viabiliza os
processos de inclusdo social, cultural e digital.

As atividades interdisciplinares tendo como foco a minimizagao
da marginaliza¢do na sociedade informatizada, aponta também para a
formagdo de professores/as com novos significados, novas exigéncias
sociais. Parece-nos e a sociedade vem nos mostrando, a necessidade do
surgimento de novos saberes para a pratica educativa. Neste sentido,
mobilizando esses saberes a Educagao, a escola e aqueles que com elas
colaboram, serdo capazes de trabalhar a favor da execugdo de politicas

publicas para praticas educativas menos excludentes, reconhecendo
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as diferengas sem inferioriz4-las e superando os preconceitos, enten-
dendo e reconhecendo o outro, partilhando e acolhendo sem nenhuma
forma de discriminagdo.

Por isto, entendemos que é possivel problematizar a simplifica-
¢do do conhecimento nos arranjos curriculares e nos modos de produ-
¢do cultural intencionados na organizagdo dos componentes curricula-
res que integram os curriculos, pois fornecem pistas sobre o processo
formativo e o perfil profissional dos cursos.

Um destaque importante no processo formativo desses pro-
fissionais da educagdo em particular, deverd ser manter um enfoque
integrado de investigacdo e pesquisa com articulagdo imediata, teo-
ria—pratica nas acbes na sala de aula, na escola e/ou em espacos ndo
formais de educagdo.

Caberia as agéncias de formagdo, reforcar nos curriculos dos
cursos, espagos para estimular o estudo e a pesquisa, através das ati-
vidades planejadas com os/as alunos/as, oportunizando a vivéncia em
sala de aula e nas comunidades envolvidas de a¢des afirmativas de in-
clusdo e respeito a diversidade.

Como enfatiza Thiesen (2008), a discussdo acerca da interdisci-
plinaridade seja tratada no campo epistemolégico ou no enfoque pe-
dagdgico tem como sentido e finalidade responder a necessidade de
superagao da visdo fragmentada nos processos de producdo e sociali-
zagdo do conhecimento. Trata-se, portanto, de um movimento contem-
poraneo que caminha em diregdo a novas formas de pensar a reorgani-
zagdo dos saberes ou para um novo sistema de sua produgdo, difusdo

e transferéncia.
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Assim, esta tematica vem se constituindo numa condigdo fun-
damental do ensino e da pesquisa na sociedade contemporanea, pois
pode ser empreendida na perspectiva de articulagdo do processo de
ensino e de aprendizagem, como pressuposto na organizagdo curricu-
lar, como fundamento para as opgdes metodolégicas do ensinar, além
de elemento orientador na formagdo dos profissionais da educagdo
(THIESEN, 2008).

Nesse Ultimo aspecto o autor observa que embora haja um es-
forgo institucional no sentido de formar professores numa perspectiva
interdisciplinar, ainda é incipiente o desenvolvimento de experiéncias
verdadeiramente interdisciplinares no contexto educacional. Pois, o
modelo disciplinar e desconectado de formagdo presente em algumas
universidades, pauta-se em curriculos escolares estruturados com base
na légica funcional e racionalista que o poder publico e a iniciativa pri-
vada utilizam para organizar seus quadros de pessoal docente, consti-
tuindo-se em enormes desafios a superagao do referencial dicotomiza-
dor e parcelado na reconstrugdo e socializagdo do conhecimento que
orienta a pratica docente.

Por isso, como observam Roriz e Garcia (2018), emergem refle-
x0es sobre a necessidade de uma formagdo docente interdisciplinar a
partir de uma mudanga das estruturas curriculares, e da maneira como
o professor visualiza a sua disciplina, com um pensamento interligado
com outros saberes, de forma que possa assumir uma nova postura na
articulagdo entre o ensinar e o aprender.

Nesse processo de formagdo, o professor precisa compreender
que a interdisciplinaridade ndo é meramente uma jungao de disciplinas,

mas uma mudanga de atitude em que se estabele¢a uma transi¢do dos
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conhecimentos na sala de aula e para além dela. Com o processo de
aprendizagem do conhecimento produzido e do dominio dos saberes
para uma relagdo de troca, estabelecendo uma parceria e um dialogo
entre as partes, além das formas de organizagdo dos ambientes para a

aprendizagem e escolarizagao.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aponta a interdisciplinaridade entre as novas formas
de abordagens de ensino e de sua importancia tanto para os compo-
nentes curriculares quanto para as praticas pedagdgicas presente no
fendmeno da educacdo. Na perspectiva interdisciplinar, o professor
precisa de uma formagdo docente que una o conhecimento dos sabe-
res existentes presente no curriculo e a partir de sua intencionalidade
promova a articulagdo entre o ensinar e o aprender.

Como refletimos anteriormente, ndo temos a intengdo de redu-
zir o entendimento de curriculo aos aspectos de regulagdo, entende-
mos que se trata de uma area complexa e que s6 podemos compreen-
dé-lo a partir de um projeto cultural e educacional de uma sociedade
que entenda as mdaltiplas dimensdes onde o professor e o aluno se en-
contram envolvidos.

Nesse sentido, o nosso estudo sobre interdisciplinaridade au-
xilia a formacdo do professor, ao proporcionar a ele, uma mudanga de
pensamento ao compreender a importancia da interdisciplinaridade
para os componentes curriculares e para as praticas pedagogicas no
sentido, de unir os conhecimentos das disciplinas e trabalhar neles, as

estratégias necessarias para contemplar outras dimensdes do curricu-
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lo, como as relagdes afetivas, intelectuais, habilidades e atitudes e ndo

apenas as dimensoes culturais.

REFERENCIAS

CAMBI, Franco. Histdria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. S3o
Paulo: UNESP, 1999.

Conferéncia internacional sobre educagdo de adultos (V: 1997: Ham-
burgo, Alemanha). Declaragdo de Hamburgo: agenda para o futuro.
Brasilia: SESI/UNESCO, 1999.

ETGES, Norberto J. Producédo do Conhecimento e Interdisciplinari-
dade. Brasilia: Resumo, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.

. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica; problemas da
unidade contetido; método no processo pedagdgico. Campinas, SP.

Autores Associados, 2003.

SACRISTAN,José Gimeno. Saberes e Incertezas Sobre o Curriculo.
Porto Alegre: Penso, 2013.

NOVOA, Antdnio (Org.). Pro ssdo professor. Porto: Porto Editora,
1995.

118



Oliveira, Albanita Bezerra de. - Silva, José Amiraldo Alves da. - Silva Filho, Israel Dias da.-Tavares,
Vera Lucia.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao pro ssional. Petré-
polis: Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 2005.

RORIZ, Janaina da Silva; GARCIA, Sonia Cardoso Moreira. O desafio da
interdisciplinaridade na educagdo a distancia (EAD): uma experiéncia
no curso de tecndlogo. Revista Valore, Volta Redonda, 3 (2): p. 674-
688, Jul/Dez/2018.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento

articulador no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de
Educacéo v. 13 n. 39 set./dez. 2008.

119






PEDAGOGIA DAS EMOQ()ES: proposta
interdisciplinar para o sentido e pratica de uma
educacdo para a vida

BARBOSA, Adriana Rame Correia Martins. Graduanda de Pedagogia,
UFPB

MONTEIRO, Adailza Jéssica da Silva. Graduada em Pedagogia, UFPB
SILVA, Edilene Firmino da. Graduanda em Pedagogia, UFPB

INTRODUGCAO

Esse estudo objetiva-se a refletir sobre a pedagogia das emo-
¢Oes através de uma proposta interdisciplinar da Educagdo Emocional,
para os sentidos e praticas da formag¢do humana. Fator relevante para o
autoconhecimento dos alunos sobre suas emogdes, e a necessidade da
interdisciplinaridade desse conhecimento com os contetidos escolares.
Ndo ha pretensdo de adentrarmos no campo conceitual das emogdes,
mas explanara relevancia do seu conhecimento, para a qualidade de vida
na escola, e em sociedade, tanto dos alunos, quanto dos professores.

Na escola, os alunos com seus pares, e com todos que transitam
no ambiente escolar desenvolvem relagdes multiplas, que se constroem
como o tecer de uma teia em suas relagdes afetivas. Elas tanto podem
ser positivas, quanto negativas, e em termo de autoconhecimento, ela
pode ter por base uma iliteracia emocional, ou mesmo inteligéncia
emocional para saber lidar com as emogdes.

O docente tera nas suas salas de aulas, alunos que de forma

singular e subjetiva lidam com uma multiplicidade de emogdes no seu
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desenvolvimento biopsicossocial e espiritual, que tanto podem ajuda-
-los, quanto desestrutura-los. Isso ira depender da forma como eles
irdo lidar com cada emocdo.

Na formagdo docente, o professor deve ter uma base tedrica
da Pedagogia das Emogdes para que articule no ambito da interdisci-
plinaridade com outras disciplinas do curriculo, de forma a propiciar o
autoconhecimento do aluno o levando a refletir sobre suas emogdes, as
emogdes de seus pares, e das pessoas que vivem nos espagos que ele
ocupa. Todas as caracteristicas especificas das emogdes, que se dife-
rencia de outras manifestagdes de afetividade devem ser reconhecidas
pelo aluno.

Mediar esse autoconhecimento requer capacitacdo de saberes
especificos, para que se possa utilizar de forma interdisciplinar os co-
nhecimentos da Pedagogia das Emogdes, com os contelidos escolares.
E a partir dai, trabalhar com os alunos esse autoconhecimento que deve
ser aprendido, e percebido, para que possam ndo suprimir suas emo-
¢Oes, mas saberem lidar com elas.

O aluno é uma pessoa em desenvolvimento, e a escola um cam-
po de multiplas aprendizagens. No entanto, o docente em sala de aula
sera a pessoa que o aluno mantera um maior contato. Ele serd o media-
dor dessa trajetdria que possibilitara o aluno, nessa viagem do autoco-
nhecimento, e do encontro com o préprio “eu” e do outro.

O homem, como ser geneticamente social, e imbricado de emo-
¢oes que afluem do ser existencial que o constitui, se desenvolve a
partir da sua interagdo com o meio. Tedricos como Vygotsky (2000) e

Wallon (1989) apud Galvao (1995), afirmam essa dependéncia do ser hu-
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mano com o meio. Esse processo de desenvolvimento seria impossivel
se essa interagdo ndo ocorresse.

A partir do momento, que o nascituro se encontra fora do Ute-
ro e comega a perceber o meio, inicia um processo, do recém-nascido,
através dos reflexos e movimentos impulsivos. Essas descargas moto-
ras dardo condi¢do ao recém-nascido para o desenvolvimento da di-
mensdo afetiva. Mas, ele ndo tem distin¢do entre o “eu” e o “outro”, sé
vem fazer essa distingdo, progressivamente, mediante seu desenvolvi-
mento (Galvio, 1995).

O desenvolvimento da crianga e do adolescente, também tem
a participagdo da escola, dos pares, das experiéncias, vivéncias que a
escola possibilita, e de todos os profissionais que pertencem a essa
instituicdo (gestores, coordenadores, psicdlogos, porteiros, cozinhei-
ras, etc.). Um construto potencializado pelas relagdes nas tribos que se
formam, na identificagdo com seus professores, e em todos os espagos
que ocupam na escola.

Nessa perspectiva, esse trabalho tenta responder ao seguinte
questionamento: sem o conhecimento dos efeitos das emogdes para
0 corpo e para a mente, o aluno pode lidar com situagdes que as en-
volvam no ambiente escolar? De que forma a interveng¢do do docente,
através da Pedagogia das Emogdes e da Interdisciplinaridade com ou-
tras disciplinas poderdo contribuir significativamente na qualidade de
vida dos alunos?

O artigo foi construido com base em uma pesquisa bibliografica
das obras de Vigotsky, Goleman, Mantoan, Maturana, Rego, tais fontes
ofereceram subsidios importante para o desenvolvimento da tematica
abordada.
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PEDAGOGIA DAS EMOQ(N)ES E SUA INTERDISCIPLINARIDADE

Na percepg¢do de propor aos alunos o autoconhecimento, o pro-
fessor, trabalhando a questdo das emogdes, o ajudara a desenvolver
mecanismos, que, diante de situagdes que biologicamente venha mo-
difica-lo biopsicossocial e espiritual, ele sabera reconhecer o momento
de refletir sobre os acontecimentos e trabalhar suas emogdes de forma
a lhe proporcionar, de forma imediatista, o autocontrole.

O termo “inteligéncia emocional” foi popularizado por Goleman
(2011), ele cita Peter Salovery e Jonh Mayer, que propuseram uma de-
finicdo da inteligéncia emocional expandindo essas aptiddes em cinco
dominios: Conhecer as préprias emogdes (Autoconsciéncia); lidar com
as emogdes; motivar-se; reconhecer as emogdes nos outros e lidar com
relacionamentos.

Esses dominios proporcionados pela inteligéncia emocional, in-
voca a auto compreensdo, autocontrole emocional e o discernimento
emocional. Fatores que inibem o fracasso de ndo saber lidar com as
emogdes, e conter a impulsividade das emogdes no momento que fo-
rem afloradas. Os docentes, no momento em que tem o conhecimen-
to de como as emogdes podem alterar todo o metabolismo do corpo,
pode intervir de forma proativa, mediando o conhecimento através da

Pedagogia das Emocgdes. De acordo com Goleman (2011, p.13):

Ajudar as criangas a aperfeicoar sua autoconsciéncia e confian-
¢a, controlar suas emogdes e impulsos perturbadores e aumentar
sua empatia resulta ndo s6 em um melhor comportamento, mas
também em uma melhoria consideravel no desempenho acadé-
mico.
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Cognigdo e emogdo funcionam como uma simbiose se comple-
tam e necessita uma da outra. Elas tém uma relagdo de dependéncia,
sdo indissociaveis. A aprendizagem dos saberes escolares estdo relacio-
nados, também, com as emogdes do aluno, ndo apenas com a cognigdo,
isto deve estar claro para os docentes. Mas, o que ocorre é a separa-
¢do, pois, se perpetua esse mito que: o cognitivo é mais relevante do
que o estado emocional do aluno. Nessa visdo distorcida, se coloca em
uma zona de esquecimento as emogdes, acentuado mais o cognitivo na
aprendizagem.

Mediar o autoconhecimento do aluno sobre as suas emogdes,
o beneficiara, pois, vai melhorar o seu desempenho cognitivo, como
exposto por Goleman (2011). Pois, ird trabalhar no aluno a sua integra-
lidade, ndo o fragmentara. Ele por sua vez, se percebendo, e lidando
consigo mesmo, sobre as agles e reagdes que deve ter diante de um
fato ocorrido, na qual envolve as emogdes, se percebera protagonista
da sua histéria de vida.

Esse autoconhecimento vem contribuir para a melhoria da
qualidade de vida, tanto dos alunos, quanto dos docentes; tanto nos
relacionamentos na escola, quanto em outros espagos que ocupem.
Deixando claro, que ndo existe uma férmula, para deixar de sentir as
emogdes, barra-las sem atingir o ser humano, mas, que é possivel, atra-
vés da educagdo emocional na escola, minimizar seus efeitos e mediar
essa aprendizagem para que o aluno encontre o equilibrio necessario
para saber lidar com elas.

No momento que o docente desloca a Pedagogia das Emogdes
de um contexto isolado, e estende esses saberes para a interdiscipli-

naridade com outros saberes, possibilita que o aluno (re) signifique a
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sua percepgao de si, e do mundo. Essa visdo holistica propiciada pela
mediagdo para o autoconhecimento do aluno contribuira significativa-
mente para a sua qualidade.

As atitudes reflexivas dos alunos, trabalhadas pelo docente
através da Pedagogia das Emocgdes, em parceria com outras disciplinas
do curriculo, ndo sé beneficiara suas relagdes na escola, mas, em todos
os locais que ele ocupa. O aprendizado do autoconhecimento é algo
que perpassa os muros da escola. Existird uma melhoria pela existéncia
de um novo fator, ndo se limite ao momento, mas que sobrepde o tem-
po presente e o projeta para o futuro.

De acordo com Galvdo (1995, p. 61) “As emogdes, assim como os
sentimentos e os desejos, sdao manifestacdes da vida afetiva”, ou seja,
emogdo e afetividade ndo sdo palavras sindnimas, a afetividade esta
num campo mais amplo, na qual as emogdes fazem parte. As emogdes
sdo reagdes que podem ser perceptiveis, devido a essa exposi¢do ex-
plicita de sinais corporais, e possuem caracteristicas especificas que as
diferencia de outras manifestagdes da afetividade.

A intervengdo proativa e eficiente do docente, sé ocorrera a
partir do momento, que ele tenha o conhecimento sobre a educagao
emocional, e ndo a isola das demais disciplinas especificas do curriculo.
A contextualiza, proporcionando a interdisciplinaridade como instru-
mento para expansdo de uma cultura de autoconhecimento das emo-
¢des, com seus alunos.

Existe a possibilidade de reverter situagdes de violéncias atra-
vés da educa¢do emocional, no momento que se trabalha, de forma
proativa essas emogdes com os alunos. Pois, eles compreenderam atra-

vés do exercicio da atividade intelectual as causas e consequéncias das
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emocgdes, e a partir dessa ruptura, seus efeitos serdo minimizados, atra-
vés da atividade intelectual desenvolvida.

A atividade reflexiva leva o sujeito a acompanhar um raciocinio
que sai de um contexto emocional, para um racional. E essa racionali-
dade, ndo estarad encharcada sé da subjetividade, mas da objetividade,
dos fatos vistos através de uma lente que permite ao aluno, ressig-
nificar suas agdes, frente as suas emogdes. Dessa forma, haverd uma
progressdo da iliteracia emocional (qualidade ou condi¢do de quem é
iletrada), para a inteligéncia emocional do individuo. De acordo com
Branco (2004, p.67):

A educagao é relacional. Relaciona-se com o conhecimento, com
o mundo em geral, e com os agentes educativos em particular.
E é este mundo particular que, por ser educativo, tera necessa-
riamente que ter envolvimento para haver desenvolvimento. E é
neste movimento de envolvimento que surge a relagdo entre os
pares, ou seja, a relagdo educativa.

Essa relagdo educativa que se desenvolve na escola é propicia
para o desenvolvimento desse novo paradigma educacional “a Peda-
gogia das Emogdes”, pois, o ser humano estd imbricado em todos os
aspectos de emogdes que o move e o mobiliza a ser participe desse
movimento dindmico que ocorre durante seu desenvolvimento, e que
a educagdo escolar deve corroborar para esse autoconhecimento.

De acordo com Golemam (2011, p.32) “Uma visdo da natureza
humana que ignore o poder das emogdes é lamentavelmente miope”.
Planos de aulas voltadas para a interdisciplinaridade da Pedagogia das
Emocgdes, com outras disciplinas do curriculo, possibilita uma visdo ho-
listica da relevancia do aluno como ser integral, ndo sé o cognitivo, mas

também como ser emocional.
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No momento em que o foco passa a ser: envolver o aluno na
busca do conhecimento das suas emogdes, e das consequéncias que
elas podem trazer para o corpo. Essas emog¢des podem ser reconhe-
cidas e trabalhadas, e o aluno ter a percepgao que o equilibrio delas é
possivel. Inicia-se entdo, todo o processo de desenvolvimento do co-

nhecimento de si e do outro. Maturana (1998, p. 92) afirma que:

Vivemos uma cultura que desvaloriza as emogdes em funcdo de
uma supervalorizagdo da razdo, num desejo de dizer que nds, os
humanos, nos distinguimos dos outros animais por sermos se-
res racionais. Mas acontece que somos mamiferos e, como tais,
somos animais que vivem na emogdo. As emogdes ndo sdo algo
que obscurece o entendimento, ndo sdo restri¢des da razdo: as
emogdes sdo dindmicas corporais que especificam os dominios
de a¢do em que nos movemos. Uma mudan¢a emocional implica
uma mudanga de dominio de agdo. Nada nos ocorre, nada faze-
mos que ndo esteja definido como uma agdo de certo tipo por
uma emogao que a torna possivel.

O foco do ensino estd no desenvolvimento da cogni¢do, para
possibilitar a compreensdo dos contetdos especificos, dos saberes es-
colares, esquecendo-se da integralidade do aluno. As emogdes sdo cons-
tantemente vivenciadas pelo aluno que vive em diferentes contextos
sociais, e que chega a escola com toda essa carga emocional aflorada.

O docente quando empoderado do conhecimento sobre a Pe-
dagogia das Emogdes proporciona ao aluno momentos de reflexdes
sobre essas emogdes, que podem ser contextualizadas através das dis-
ciplinas especificas, enriquecendo os saberes escolares com a interdis-
ciplinaridade entre elas. O conduzindo ao aprendizado necessario para

que possa usar suas emogdes de forma positiva.
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Dessa forma, o aluno que estava imerso em uma iliteracia emo-
cional, passa a construir todo um conhecimento sobre suas emogdes e
agir sobre ela. Nesse ponto, a inteligéncia emocional comega a ser de-
senvolvida. Ela caminha para seu climax: o individuo, pelo autoconhe-
cimento comega a romper com as barreiras que o impedia de refletir
sobre suas emogdes.

No entanto, ele ndo pode chegar a esse conhecimento se in-
formagdes ndo forem acessadas por ele, e depois contextualizadas. O
papel docente nessa educagdo é o de subsidiar e mediar esse conheci-
mento, para proporcionar ao aluno que ele o utilize para relacionar-se
com seus pares e com todos que convive de forma harmoniosa.

De acordo com Mantoan (1998, p. 23) “ndo é a razdo que nos leva
a agdo, mas a emog¢do”. Essa inferéncia da autora pontua a relevancia de
antever a emogao, para que se possa agir sobre ela, de forma a propiciar
o conhecimento de como a agdo proativa sobre determinada emogdo
podera intervir em processos conflituosos na formagdo humana.

Como trabalhar a Pedagogia das Emogdes, nas disciplinas do
curriculo da educagdo bésica? E desafiante saber que o curriculo pode
ser enriquecido com a participagdo de um paradigma educacional que
vai além do cognitivo, que pensa nas relagdes que se estabelecem em
sala de aula, no aluno como um ser integral e que esta em desenvolvi-
mento, e também como um ser social que recebe informagdes diarias
que podem afeta-lo emocionalmente.

No momento em que aulas de portugués, historia, arte, etc.,
abram espacgos em sua estrutura curricular, para inserir nos géneros
textuais, nos contos e recontos, nas literaturas, nos enredos que se for-

mam e se criam, reflexdes sobre as emogdes, narragdo, descricdo de
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fatos histéricos, ela vai proporcionar enriquecimento de conhecimento
com miltiplas perspectivas, que possibilitam uma educagdo para o ser
e do ser humano, no conhecimento de si e dos outros.

Porque ndo trabalhar a educagdo emocional na matematica, se
essa disciplina ocupa diversos espacos, e nos rodeia. Ela se conecta com
as emogdes quando se compra, se vende, perde, ganha, onde existe uma
incoégnita. Enfim... sdo inimeras as possibilidades possiveis de haver
essa interdisciplinaridade entre a educagdo emocional e as disciplinas.
Sendo necessario que o docente encontre a conexao que o possibilite
a trabalhar de forma na qual o aluno se perceba no contexto, como um
ser humano capaz de controlar suas emogdes, e de ascender do estado
de iliteracia para a de inteligéncia emocional.

Portanto, a iliteracia emocional s6 permanecera a partir da con-
cepgdo miope de uma educagdo que desassocie o cognitivo do emocio-
nal, e ndo invista na formagdo docente inicial para que as inteligéncias
emocionais dos alunos sejam desenvolvidas, suas emogdes por eles
refletidas, e pensadas no contexto escolar e nos espagos que eles ocu-
pem. Dessa forma, o docente promovera a qualidade de vida do aluno,

um protagonismo relevante para uma educagdo para a vida.
CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes tecidas nesse trabalho, sobre a pedagogia das emo-
¢Oes através da proposta interdisciplinar da Educa¢do Emocional para
os sentidos e prética da formagao humana, nos ddo subsidios para afir-
mar que ela é possivel, no momento em que, se tem uma formagdo que
dé instrumentalizagdo aos docentes para trabalhar o autoconhecimen-

to dos alunos, através de um curriculo que pontuem a relevancia des-
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se paradigma educacional, e que ele seja contextualizado com outros
saberes.

Dentro dessas reflexdes a interdisciplinaridade de trabalhar
Educagdo Emocional com disciplinas do curriculo educacional, vem
a agregar uma carga de conhecimento ao aluno inquestionavel, pelo
acesso de cruzamento de informagdes, e de interlocu¢bes que serdo
desenvolvidas no ambiente educacional, relevantes para a formagdo
humana do aluno.

Eixos tematicos podem ser trabalhados na educa¢do emocional
com outras disciplinas, dentro da necessidade e realidade da escola.
As aulas, podem se tornar mais dindmicas pela interagao dos alunos,
com as problematicas sobre as emogdes, esse movimento deve envol-
ver, proporcionando estimulos, para que o aluno possa se ver ativo no
processo educacional, e motivado para o autoconhecimento.

Portanto, percebe-se que, no momento em que o docente ini-
ciar o processo de autoconhecimento pelo aluno, ele o possibilitara a
desenvolver uma inteligéncia emocional necessaria para sua ascensdo
académica e social. Acreditamos que, essa intervengdo através da in-
terdisciplinaridade da educagdo emocional com as demais disciplinas,
podera criar uma nova cultura escolar na qual o respeito as diferencas,
e as limitagdes dos alunos possam ser vistas como o enfrentamento

contra um modelo de sociedade posta para poucos terem acesso.
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UM OLHAR SOBRE A PRATICA
INTERDISCIPLINAR DOCENTE E O
PROCESSO DE INCLUSAO

AZEVEDO, Damiao Carlos Freires de. Pés-doutorando, UFPB

INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA DOCENTE

A atuagdo docente vive um contexto que urge por reflexdo pe-
rante as demandas que possui. Nao se trata aqui de buscar delimitar
uma discussdo unicamente retdrica, mas atentar ao fato de que tem
sido cada vez mais notdria a observagdo que o professor vive um cena-
rio de demandas variadas: a inclusdo com pratica real na sala de aula
e vivida de forma interdisciplinar na escola, é um exemplo disso. Essa
verdadeira necessidade requer do docente uma condi¢do impar para
tenha habilidade de atuar de forma a dar as respostas em sua prati-
ca. Um dos entraves a esta condigdo reside ainda na formagéo inicial,
quando a teoria ndo é capaz de trazer um retrato do que sera vivido na
pratica cotidiana. Considera que, [...] a formagao do educador interdisci-
plinar s6 pode acontecer no decorrer de sua prépria pratica, na vivéncia do
processo interdisciplinar. Portanto, ela se da na acéo e na reflexdo sobre
a pratica desenvolvida nas experiéncias docentes (MORAES, 2008, p.117)

Neste sentido é necessario que o docente compreenda o pro-
cesso de formacdo para uma pratica interdisciplinar como algo perma-

nente, renovavel que requer uma constante a¢do de reflexdo critica do
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papel desempenhado enquanto sujeito que lida com o saber e se torna
ponte para que outrem construam seus saberes.

Zitkoski (2017) chama a atengdo para a violéncia que existe nes-
te processo, onde desde a formagdo se deixa um espago, uma lacuna
sem o devido preenchimento, demandando ao docente formado uma

atitude para a qual nem sempre foi devidamente instruido.

Essa agdo violenta é orientada por amplos processos formativos
que comeg¢am na educagdo basica e chegam até a Universidade.
E nos espagos da formagdo universitaria o modelo de formagao
disciplinar, fragmentada e pragmatista. (ZITKOSKI, 2017, p. 16).

Fato que hda uma demanda cada vez maior que exista uma apro-
ximagao, um dialogo constante entre teoria e pratica, sobretudo por-
que a sociedade e sua dinamica vive um contexto interdisciplinar. Ndo
se pode viver na escola um processo contrario a algo que de forma clara
e rotineira se apresenta na vida dos educandos espontaneamente: a in-
terdisciplinaridade. Uma vez que na vida em sociedade o conhecimen-
to possui elos, pontes, capazes de torna-lo mais acessivel, sobretudo
na perspectiva de uma sociedade onde a tecnologia da informagdo e
comunicagdo ganha uma dinamicidade nunca antes vivida e mais aces-
sivel.

Deve-se claro, ponderar que mesmo dada a dinamica do envol-
vente mundo da tecnologia da informagdo e comunicagdo, existe nesse
contexto o universo dos excluidos, pois ndo basta ter acesso a dada tec-
nologia, faz-se necessario que ela esteja conectada de forma a tornar
quem a possui um ator e ndo mero expectador no mundo do conheci-
mento, da comunicagdo. Inspirando-se nas ideias de Mattellart (1999),

compreende-se seria uma utopia acreditar que o desenvolvimento tec-
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nolégico, as TICs e as redes podem, por si mesmas, representar ou levar
a uma inclusdo ou democracia social e politica, residindo ai a ideia de
que a exclusdo pode ser gerada.

A génese de uma pratica interdisciplinar no cotidiano docente
emerge sob a égide de duas perspectivas: a necessidade e também a
finalidade, ambas diretamente relacionadas a demanda escolar cotidia-
na.Assim viver a interdisciplinaridade na pratica docente, didatica, José

(2008) é necessario, pois segundo ele

A interdisciplinaridade didatica tem como objetivo basico arti-
cular o que prescreve o curriculo e sua insercdo nas situagdes
de aprendizagem. E o espago de reflexdo do fazer pedagégico e
sobre ele, planejando e revisando estratégias de agdo e de inter-
vengdo, o que ainda ndo é o suficiente. (p. 86).

Conforme é previsivel, a interdisciplinaridade carece de uma
nova postura docente, capaz de compreender a necessidade de se en-
volver com modelos, a¢des e objetivos diferentes daqueles que e vivén-
cia disciplinar acostuma. Ou seja, o docente sera capaz de entender que
a pratica interdisciplinar traz ao seu fazer didatico condi¢des de aflorar
e ampliar o protagonismo de seus discentes no processo de aprendi-
zagem. Ainda segundo José (2008, p. 87) “Eliminar as barreiras entre
as disciplinas é um gesto de ousadia, uma tentativa de romper com
um ensino transmissivo e morto, distante dos olhos das criangas e dos
adolescentes que correm pelos corredores das escolas”.

E deveras um desafio essa saida do mundo e pratica disciplinar.
Deixar quase que uma zona de conforto e se aventurar naquilo que

muitos nao iriam, ousar. Contudo é uma forma de o docente ver que o
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processo de ensino e aprendizagem, que o fazer didatico, é algo que se
coaduna com a viva do discente.

Educandos que hodiernamente se aventuram em novas cons-
trugdes, novos anseios que a escola tem a primordial tarefa de lhes
subsidiar; residindo necessaria agdo docente.

Apesar de ainda presente, uma configura¢do de escolas como
espagos onde o saber é disciplinar, fragmento, muitas vezes distante
da realidade do educando, ndo faz emergir um protagonismo discente.
Esse quase aprisionamento das capacidades torna o processo de ensi-
no e também o de aprendizagem engessado, fixo a uma imposi¢do de
conceitos e praticas estranhas ao mundo do educando.

Segundo Fazenda (1989), esse processo atesta que

Somos produto da “escola do siléncio”, em que um grande na-
mero de alunos apaticamente fica sentado diante do professor,
esperando receber dele todo o conhecimento. Classes numero-
sas, contetdos extensos, completam o quadro desta escola que
se cala. Isso complica muito quando ja se é introvertido. (p. 15).

Uma agdo eficaz e necessaria a quebra desse siléncio é o tornar
o educando um ator protagonista, despertando nele habilidades, per-
cepcdes e sobretudo ousadia.

O mundo disciplinar, presente ainda nas escolas,apequena a pos-
sibilidade de o discente crescer de forma habil e poder coadunar teoriaa
vida cotidiana. Mas,como despertarisso,sobretudo porque ao docente é
dadaumaperspectivadisciplinardo processo de ensino eaprendizagem?

Freire (1996) nos mostra uma concreta condigdo, pois segundo ele

Estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a prépria pergunta,
0 que se pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar
da passividade em face das explicagdes discursivas do professor,
espécie de respostas a perguntas que ndo foram feitas. Isso nao
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significa realmente que devamos reduzir a atividade docente
em nome da defesa da curiosidade necessaria, o puro vai-e-vem
de perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam.
A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fun-
damental é que o professor e alunos saibam que a postura deles,
professor e alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nédo
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
que professor e alunos se assumam epistemologicamente curio-
sos (FREIRE, 1996, p. 96).

O estimulo & quebra dessa agdo rotineira de passividade na
aprendizagem ocorre mediante a provocagao a curiosidade, uma agdo
capaz de levar em um mesmo processo tanto o docente quanto o dis-
cente na inquietagdo do conhecimento.

Uma escola moldada na condugdo do conhecimento por uma
Gnica via, separando, quebrando o conhecimento sob a premissa de que
assim ocorrendo, fica mais simples o entendimento do discente, dei-
xa uma lacuna sem o devido preenchimento: como reordenar, ou seja,
se um todo conhecimento foi fragmentado, separado em disciplinas,
para que pudesse ser melhor compreendido, como este caminho de
reconstrucdo, de reordenamento do conhecimento, de reagrupar isso
que pela pratica foi separado poderia ocorrer: o caminho viavel é a vi-
véncia interdisciplinar. Conforme exposto, ndo é tarefa facil, sobretudo
porque

A pedagogia da pergunta e da pesquisa caminha no sentido opos-
to a tradi¢do e a histéria da educagdo e da pedagogia no Brasil,
do Ratio Studiorum jesuita ao tecnicismo produtivista implanta-
do desde as reformas de 1968 e 1971, exacerbado nos anos 1980
e 1990 e predominantes no presente. Tal tradi¢do, construida

ao longo de uma histéria secular e que chega aos nossos dias,
constitui a principal heranga que continua a reforcar a pedagogia
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da resposta, a manter a disciplinaridade positivista, a perpetuar
a precariedade da institucionalizagdo da pesquisa e a moldar a
docéncia-sem-pesquisa. Estamos diante de um dos alicerces e
ossaturas educacionais que mais reproduzem nossa estagnagdo
qualitativa. (SCOCUGLIA, 2017, p. 85).

Entender o processo educacional em sua amplitude, requer uma
clara nogdo de que reside na formagdo docente, na institucionalizagdo
do ensino, no processo de aprendizagem uma histéria que deve ser com-
preendida e considerada sobretudo porque ainda persistem na contem-

poraneidade reflexos de uma tradi¢do voltada ao carater disciplinar.

Tudo isto supde grande liberdade e grande abertura: nada e nin-
guém podem permanecer excluidos da relagdo aberta e dinami-
ca. Relagdo entre disciplinas, entre ciéncia e arte..., relagdo que
ndo privilegia somente algumas, mas que acolhe em cada uma
as estruturas e os nexos que gradualmente elevam-se a unidade.
Objetivamente, devem existir os nexos, devem existir as estrutu-
ras essenciais para que possa efetivar a relagdo, mas também os
sujeitos devem estar em grau de acolher tais nexos e em grau de
tecer relacdes (YARED, 2008, p. 163).

Isso ndo significa dizer que, por ainda ser um processo muitas
vezes engessado e até repressor, o processo de ensino quando ndo ob-
serva as mudangas e demandas sociais em sua volta, distanciando-se
da realidade, ndo possa ter mudangas. E condigdo basilar para essa mu-
danga a postura docente que, traz consigo uma concepgao de sua his-
toricidade, suas vivéncias, algo que ndo é dado de forma unicamente
académica, mas que se reforca pelas experiéncias de vida, por aquilo
que se constrdi no cotidiano das relagdes interpessoais e sociais.

Essa postura de um docente capaz de se sensibilizar como a

pratica e praxis do outro, é relevante pois se origina na ideia de que

138



Azevedo, Damido Carlos Freires de.

todos sdo capazes de ensinar algo e todos sdo capazes de aprender e
sobretudo apreender algo. Nesse contexto o conhecimento académico
e cientifico evidentemente jamais desprezados nesse processo, sdo re-
forcados com a incorporagdo de que a vida fora do ambiente académi-
co, escolar, formador, mostra uma realidade que ndo se opde aquilo aos
conceitos formais dos espagos de formagdo, mais também possui links
que devem ser por eles observados. Um processo disciplinar de ensino
ndo considera as varias pontes que o conhecimento possui e outras

tantas que ele demanda. Para Tavares (2008),

A forma de ser do educador é um todo e depende essencialmente
da sua histéria de vida, do autoconhecimento e do compromisso
com o saber que ele possui para tratar de assuntos tdo comple-
xos. Ndo sabemos até que ponto é importante ou possivel clas-
sificar as atitudes dos professores, porque também elas, como
frutos da contradi¢do social, nem sempre apresentam formas li-
neares e antes de tudo coerentes com uma corrente filoséfica. E
inegavel, porém, que a forma de ser e de agir desses educadores
revela um compromisso (p. 138).

A concretizagao do ser docente perante um processo de ensi-
no e aprendizagem interdisciplinar requer uma postura cada vez mais
voltada a observagdo e a percepcdo de que esse processo possui varias
nuances, ou seja, a mera condi¢do e até condug¢do de uma pratica soli-
dificada na fria perspectiva disciplinar ndo mais responde aos objetivos
de uma sociedade que sente ao seu redor, uma dindmica interdiscipli-
nar.

Contudo deve-se admitir que isso ndo ocorre com um passe de
magica, algo repentino. Trata-se de um processo mais amplo, que se

alicerga na propria histéria do ser.
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Para que a aprendizagem aconteca num contexto interdiscipli-
nar, é necessario criar espagos com temas geradores advindos
dos alunos, fazendo, assim, a conexdo com o curriculo, criando
situagdes-problemas que levem o educando a questionar, pro-
blematizar e fazer parte do processo, pois, somente assim, vai
se sentir inserido na construgdo do conhecimento, construindo a
sua aprendizagem com sentido e significado. Em outras palavras,
o protagonismo da aprendizagem é compartilhado entre profes-
sor e aluno (KARPINSKI, 2017, p. 45).

O didlogo é uma das palavras-chave nesse contexto uma vez
que dele emergem os lagos capazes de dar significancia ao processo de

ensino e aprendizagem.

O SABER INTERDISCIPLINAR NA PRATICA INCLUSIVA DO-
CENTE

A construgdo de um saber por um processo interdisciplinar, ou
apenas a discussdo de um saber preexistente, margeia uma mudanga
de a¢bes pedagégicas, fazendo que o docente se reinvente e possa ser
capaz de fazer se reinventar a cada nova descoberta. Freire (1993) cha-

ma a atengdo para essa construgdo que, segundo ele,

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir humanamen-
te, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado,
por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar (FREIRE, 1993, p. 78).

Uma vez consciente de seu papel perante esse universo, o do-
cente tem ja delineado um caminho de abertura ao novo, ao hetero-

géneo, ao diferente. Dessa forma, tendo essa sensibilidade, o processo

140



Azevedo, Damido Carlos Freires de.

pedagégico interdisciplinar alia-se a pratica inclusiva, uma vez que sdo
varidveis (interdisciplinaridade e inclusdo) presentes no contexto do
fazer pedagdgico, sdo demandas existes no cerne de nossa educagdo.

A educagdo inclusiva tomada como um processo que envolve a
todos deve sim estar de forma clara presente tanto no cotidiano quan-
to na pratica docente e de forma interdisciplinar. Para que isso ocorra é
necessario que de forma continua todo o corpo docente perceba com-
preenda que, junto a inclusdo, reside o viés contrario a ela: a exclusdo.
Inclusdo e exclusdo coexistem ao mesmo tempo e tém ambos, a pers-
pectiva de se atrelarem ao individuo fazendo com que lhe traga algum
dano: positivo ou negativo.

Na medida em que o docente concebe a educagdo inclusiva
apenas para alguns, destacando-se as pessoas com deficiéncia, ndo tera
a real nogdo se quer de observar que nesta perspectiva ha uma exclu-
sdo sobretudo pelo fato de “potencializar” a deficiéncia de algum edu-
cando, dando mais énfase a esta deficiéncia e ainda sem observar que
os demais educandos, que ndo apresentam deficiéncia, poderdo estar
separados da atengdo do educando.

Por isso mesmo é que alguns docentes (e ainda especialistas)
defendem que alunos com deficiéncia devem estar juntos de alunos
com deficiéncia, separados daqueles que ndo possuem nenhum tipo
de deficiéncia. Ora, se isso ocorre, notadamente ja se retroage aquilo
outrora fora incorporado no Brasil, as salas de aula especiais. Reside
aqui um trago excludente atroz, uma vez que, a todos os alunos com
deficiéncia é assegurado como politica ptblica o direito ao convivio,
a aprendizagem em conjunto nas salas regulares e mais, efetivadas as

salas de Atendimento Educacional Especializado.
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O artigo Art. 4° da Lei 13.146/2015 assegura que “Toda pessoa
com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as de-
mais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagdo”. E no
Art. 27 da mesma Lei é asseverado que o “projeto pedagdgico que ins-
titucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curri-
culo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio
de sua autonomia”.

Evidentemente que ndo se pode de forma alguma ter um olhar
julgador ao educador que ndo perceba o processo de inclusdo como
algo amplo, que a todos comporta. Isso se corrobora quando Sassaki

(2010) considera que

A ideia de integragdo surgiu para derrubar a pratica da exclusdo
social a que foram submetidas as pessoas com deficiéncias por
varios séculos. A exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja,
as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade para
qualquer atividade porque antigamente elas eram consideradas
invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para traba-
lhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todas as
pessoas que tivessem alguma deficiéncia. (p.30).

Deve-se ter como condigao primordial a inclusdo a ideia de que
todos sdo bem vindos ao ambiente escolar, sobretudo quando este
oferece a todos os educandos iguais condi¢des de aprendizagem, de
sociabilidade, de crescimento como cidaddos autonomos e capazes de
plenamente viver suas diferengas. Deve-se contudo, levar a estes edu-
cadores que a inclusdo é algo que urge pelo atengdo e agdo de todos,

isso ndo apenas na sala de aula, mais também fora dela.
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Conforme atestam Tavares, Rodrigues e Azevédo, 2018, p. 4:

A construcdo de uma sociedade com cidaddos criticos, auténo-
mos, acontece de forma gradativa e é através de uma pratica pe-
dagégica com ideais inovadores, com professores compromissa-
dos, que conseguiremos vencer os obstéculos|...].

As supracitadas autoras afirmam que o docente pode, através
de sua pratica, fazer com todos possam ter um relevante papel contri-
butivo na saciedade. Falar de inclusdo traz a necessidade de abordar o
viés da exclusdo, a partir do momento que considera a inclusdo como
um processo de “para pessoas com necessidades especiais” vé-se que ha
uma restri¢do de sua amplitude. Neste sentido Nunes, Tavares, Rangel
(2018, p. 148) atestam que “A educagio inclusiva no século XXI almeja
a construgdo de uma sociedade critica, emancipatéria com um olhar

direcionado a aceitagdo de todos [...]".
CONSIDERACOES FINAIS

A materialidade tanto da pratica interdisciplinar quanto do
processo de inclusdo requer um posicionamento docente voltado ao
querer, ao buscar, a ousadia. Deve-se reconhecer a necessidade da for-
magdo, porém atentar que ela é deve ser permanente, ndo pontual e
académica apenas.

Ela reside na pratica, no fazer pedagdgico, nas experiéncias de
mundo que ndo sé o docente possui, mais também o préprio discente.
Aqueles que ndo tenham tal percepgdo, ndo veem o processo de inclu-
sdo de forma ampla e interdisciplinaridade como um modismo inalcan-
cavel. Devem compreender que todos podem, se dadas as condigdes

necessarias e resguardadas as caracteristicas de cada pessoa, com ou
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sem deficiéncia, desenvolver habilidades capazes de transformar a re-

alidade na qual vivam.
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INTRODUGCAO

Os Direitos Humanos sdo aqueles direitos que pertencem a to-
dos os homens e mulheres, salvaguardando as garantias mais essenciais
de toda pessoa. Apesar dessa pertenga inerente ao ser humano, nem
todos conseguem usufruir em plenitude de tais direitos, que lhes sao
negados ou negligenciados. Por consequéncia, temos “cidadaos sem ci-
dadania”, seres humanos desumanizados e destituidos do fundamental
direito de ser: ser gente, ser humano, ser pessoa.

Para que haja efetivagdo desses direitos, ha de se haver o res-
peito a todas as formas de visdo de mundo, presentes nas mais diversas
culturas, permitindo-se apenas um tipo de exclusdo: a discriminagdo.
Nesse sentido, o ser humano deve ser entendido como sujeito de direi-
tos e deveres na sociedade, o tempo em que deve ser uma construcdo
diaria e uma praxis transformadora e dialética.

Levando-se em consideragdo a importancia da temética, fare-
mos neste ensaio reflexdes acerca dos Direitos Humanos no contexto
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), comumente marginalizada, in-

clusive entre agentes promotores da Educagdo no Brasil, sejam os que
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estdo no chdo da escola, sejam os entes responsaveis pelas politicas
educacionais anteriores e vigentes. Iniciaremos com bases conceituais
sobre os Direitos Humanos, perpassando em seguida tais significacdes
no ambito da EJA, utilizando-nos especialmente de Paulo Freire para

embasar NOSSO pensamento.
SOBRE OS DIREITOS HUMANOS

Os Direitos Humanos, para além das suas definicdes ou mes-
mo da sua inser¢do na histéria, constituem um patrimonio importante,
construido como instrumento de salvaguarda das garantias essenciais
da pessoa humana, que se respeitado, elucida um verdadeiro amadu-
recimento das relagdes entre os diferentes, pois, para além de uma
garantia desses direitos em documentos internacionais ou mesmo em
constitui¢cbes nacionais, os Direitos Humanos precisam estar inscritos
na consciéncia coletiva das pessoas. A sua efetiva¢do, portanto, caracte-
riza-se pela rejeicdo a quaisquer formas de discriminagdo entre aque-
les que, na diversidade, manifestam as suas mais variadas maneiras de
olhar o mundo.

Para tanto, os Direitos Humanos se aproximam desta realidade,
qual seja, a busca por uma sociedade onde os sujeitos e os espagos de
poder convivam em respeito e consideragao a diversidade, cidadania e
dignidade humana. Assim sendo, falar dos Direitos Humanos implica
construir uma nocdo inicial de que existem sujeitos. Esses sujeitos sig-
nificariam, inspirando-nos nas palavras de Rifiotis (2007), uma consti-
tuicdo de pessoas, inseridas no contexto social, que compreendem os
Direitos Humanos como uma construgdo continua de um agir no mun-

do, e ndo como meros reprodutores de um saber sobre esses direitos
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“[...] em um rol de textos legais ou de um padrio cultural” (RIFIOTIS,
2007, p. 241).

O autor, numa tentativa de traduzir o que foi exposto acima,
parece ndo menosprezar a necessidade de definigdes tedricas basicas
acerca dos Direitos Humanos, nem tampouco a sua efetivagdo em tex-
tos legais e declaragdes internacionais. A intengdo, dentro de um viés
interpretativo, seria a construgdo cotidiana dos Direitos Humanos em
vista de uma concreta posi¢do desses sujeitos em seus espagos diarios,
pois, ser sujeito dos Direitos Humanos nao significa, apenas, esperar um
agir negativo por parte das forcas de poder, que venham a vilipendiar
as garantias da pessoa humana. Pelo contrario, urge fazer nascer uma
cultura dos Direitos Humanos voltada a um agir da prépria pessoa no
seu dia a dia, seja no trabalho, na escola, na familia, que contemple um
“[...] protagonismo, da construgdo quotidiana de uma ‘cultura dos Di-
reitos Humanos’, da sua transformagao num valor ético que se estenda
em todas as suas dimensdes da vivéncia social” (RIFIOTIS, 2007, p. 242).

Os Direitos Humanos, no ambito de sua conceituagdo, é uma ta-
refa complexa, seja por for¢a das correntes jusnatural e contratual, seja
mesmo as asser¢des historicas modernas que deram as bases para uma
licida compreensdo desses sujeitos, definidos, segundo Bobbio (2004),
como aqueles direitos mais fundamentais e basicos, pertencentes ao
homem de carater universal e anterior a prépria formagao da socieda-
de, cabendo ao Estado o reconhecimento, a garantia e a sua efetivagdo.

Porém, concordamos com a visdo de Tosi (2010) de que as pré-
prias fontes histéricas iniciais sobre os Direitos Humanos em si, ndo de-
vem obedecer a uma espécie de continuidade candnica da histéria, que

tende a estagnar a riqueza conceitual sobre esses direitos, por meio de
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uma discussao linear, desde a Magna Carta Libertatum, ou mesmo as
Bill of Rigths, vindas da Revolugao Gloriosa até chegar a Revolugao Fran-
cesa. Na verdade, o autor propde uma indicagao reflexiva mais ampla,
insistindo que a forma de conceituar historicamente os Direitos Huma-
nos deve ultrapassar um pouco a visdo eurocéntrica, partindo para uma
apreensdo mais préxima de uma histéria conceitual e social, e levando
em consideragdo os acontecimentos e lutas de cada época (TOSI, 2010,
p. 65).

Por outro lado, antes mesmo de estarem dispostos em textos
normativos, éimportante esclarecer que desde os primérdios da civiliza-
¢do humana foram sendo fundadas as bases fundamentais dos Direitos
Humanos. Assim, “[...] no mundo antigo, diversos principios embasavam
sistemas de prote¢do aos valores humanos marcados pelo humanis-
mo judaico-cristdo e greco-romano e pelo humanismo oriental, atra-
vés das tradi¢des hindu, chinesa e islamica” (DORNELLES, 2007, p. 14).

E perceptivel que o itinerario tragado pela antiguidade, no que
tange a protegdo a esses direitos fundamentais, firmou-se também na
tradigdo hebraica e biblica, que no periodo feudal desembocou em uma
concepg¢do mais préxima ao conceito, segundo DORNELLES (2007), do
jus naturalismo cristdo, tomando por fonte as bases de filésofos como
Santo Tomas de Aquino, que o associa a soberania do direito divino. No
entanto, a preocupac¢do em tratar sobre os Direitos Humanos, histori-
camente falando, “[...] é tipicamente moderna, porque sé a Modernida-
de sentiu a exigéncia de ‘proclamar’ direitos” TOSI (2010, p. 64), embora,
como aludido, as raizes dos Direitos Humanos, ndo sdo uma invengao

da modernidade.
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Porém, a historia politica e o estudo sobre a valorizagdo do res-
peito aos direitos do homem, na sua mais ampla afirma¢do como su-
jeito, leva o Estado e a Sociedade a se debrugar sobre o assunto com
mais afinco e responsabilidade. Por essa razdo, a construgdo histérica
sobre a importincia dos Direitos Humanos, segundo Zenaide (2014),
constitui desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948,
um imperativo no sentido de chamar a atengdo para a preocupagdo em
defender esses direitos fundamentais, afugentando quaisquer atos de
barbaridade ou mesmo violagdo que remonte a um passado de viola-
¢Oes, inclusive as vividas na América Latina e no Brasil.

A necessidade de universalizar o discurso sobre os Direitos Hu-
manos nasce, portanto, de uma conjugagdo de que esses direitos sao
“[...] aqueles que pertencem, ou deveriam pertencer a todos os homens
[...]” e ninguém, nem mesmo o Estado, pode viola-los. Todos os homens
sdo titulares destes direitos inaliendveis (BOBBIO, 2004, p. 17). Por isso
que, a evolugdo em se preocupar com os Diretos Humanos, ndo apenas
como uma realidade estudada pelo universo juridico, é que pavimentou
a sua inser¢do nos mais diversos ambientes do saber cientifico, dentre
os quais, a Educagdo. Por isso que tal tematica se tornou objeto de es-
tudo da politica, da sociologia e da antropologia.

Portanto, a educagao em Direitos Humanos nasce das inimeras
situag®es no inicio do século XXI, a partir do “[...] comportamento nas
relagdes produtivas e sociais, em um contexto de transformagdes rapi-
das, complexas e diversificadas” (CARVALHO, 2014, p. 176). Nesse sen-
tido, baseando-se nas premissas do Materialismo Histérico-Dialético,
os Direitos Humanos devem se dispor a construir uma dialética que se

proponha criticamente a transformar a realidade dos sujeitos, tornan-
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do-os agentes multiplicadores de uma cultura que implique “[...] um

movimento de superagdo e de transformagdo” (FRIGOTTO, 2010, p. 86).

O PROTAGONISMO DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS
PARA A RESSIGNIFICA(;AO DO CONCEITO DOS DIREITOS
HUMANOS

A Educagdo é uma pratica social e um fendmeno fundamen-
talmente produzido pelos homens, que possui historicidade (TOSCHI;
OLIVEIRA, 2012). Dessa forma, entendemos que estas préticas edu-
cacionais sempre estiveram ligadas ao contexto histérico, recebendo
significados e entendimentos ao longo da histéria. Proposituras como
“por quem” foi realizada, “para que” ou “quem” a Educagdo serviu ou
serve ao longo do tempo, recebem respostas temporais. Diversos auto-
res ainda enunciam que a Educacdo é uma pratica que envolve sujeitos
na aprendizagem e no ensino de conhecimentos especificos, métodos
ou técnicas. Porém, ela pode se configurar na combinagdo de aspectos
contraditérios como “opressdo e democracia, intolerancia e impacién-
cia, conservadorismo e transformagdo, sem nunca ser neutra” (TOSCHI;
OLIVEIRA 2012, p.235). Como nos aponta Freire (2015 p. 68), “a prética
educativa tem que ser politica, ndo deve ser neutra”.

Ainda no debate da perspectiva da Educagdo, Carneiro (2015 p.
48) afirma que “ela é mais que conhecimento, pois hd compromisso
com a qualidade politica da cidadania, busca da formagdo do sujeito
histérico como identidade madura, qualificada socialmente e critica,
e participativa politicamente.” Desta forma, compreendendo o concei-
to de Direitos Humanos, elucidado na primeira secdo deste trabalho,

entendemos que nos espacos da Educagdo Formal (universo escolhido

152



Brito, Vanessa Araujo Toscano de. - Santos, Priscila Morgana Galdino dos:-
Toledo, Ringson Gray Monteiro de.

para esse debate), aquele pode ser trabalhado a partir do préprio con-
texto onde se cristaliza a politica pdblica educacional (Escola) e no con-
texto social ao qual se inserem, de forma que o significado construido
historicamente venha a ser entendido.

Portanto, entendemos que a Educagdo de Jovens e Adultos
é uma esfera pedagdgica onde toda a comunidade escolar envolvida
pode ter, através de um trabalho coletivo, a construgdo e até mesmo a
ressignificacdo do conceito de Direitos Humanos que, por muito tem-
po, foi e ainda é considerado por muitos um sinénimo de “beneficios
para bandidos”, encontrando-se em um espago marginalizado e super-
ficial, mediado por discursos e narrativas desligadas da importancia
histérica que o mesmo possui. Porém, ao observarmos que a ressigni-
ficacdo do conceito dos Direitos Humanos pode (e porque ndo, deve)
ser trabalhada pela Educagdo de Jovens e Adultos, buscamos expor aos
interessados nos dois temas que se encontram nesta escrita, um olhar
para possibilidades de uma postura que traga um novo olhar a comu-
nidade escolar.

Portanto, um encontro ou reencontro com a nogdo dos Direitos
Humanos pode ser realizado através da promogdo e continuidade do
ensino com objetivo ao entendimento do contexto social, que se apre-

senta desde a colonizagdo, opressor, manipulador e inanimador:

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno
esta em que é hoje dominado pela for¢a dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
Vem sendo expulso da drbita das decisdes. As tarefas de seu tem-
po ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresenta-
das por uma “elite” que as interpreta e lhes entrega em forma
de receita, de prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se
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salva seguindo as prescri¢des, afoga-se no anonimato nivelador
da massificagdo, sem esperanca e sem fé, domesticado e aco-
modado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se.
Ajusta-se (o grifo é nosso) ao mandado de autoridades andnimas
e adota um eu que ndo lhe pertence. (FREIRE, 2013 p. 60-61).

Outro ponto importante a ser destacado é o exercicio reflexivo
continuo para o surgimento da consciéncia da comunidade enquanto

sujeitos, individuos com vocagdo para o “Ser Mais”.

A desumanizagdo, por isso mesmo, ndo é vocagdo, mas distor¢do
da vocagao para o Ser Mais. Por isso, digo, num dos textos deste
volume, que toda prética, pedagdgica ou ndo, que trabalhe contra
este nlcleo da natureza humana é imoral. Esta vocagdo para o
ser mais que nao se realiza na inexisténcia de ter, na indigéncia,
demanda liberdade, possibilidade de decisao, de escolha, de au-
tonomia. (FREIRE,2011  P.14-15).

Evidenciamos também a importancia da desconstrugao da no-
¢do de futuro ligada ao determinismo. “A nossa experiéncia, que envol-
ve condicionamentos mas ndo determinismo, implica decisdes, ruptu-
ras, op¢des, riscos” (FREIRE, 2011 P.17)

Outro elemento fundamental é a identificagdo do jogo politico
(que também ocorre no campo educacional) como forma de inibicdo
do protagonismo dos sujeitos e da sociedade brasileira. Para Bourdieu
e Passeron (2014), o Sistema Educacional é parcial frente a classe do-
minante. Ele age para a perpetuagdo desta. A escola legitima as desi-
gualdades, alunos com diferentes Capitais Culturais recebem a heranga
cultural da classe dominante (detentora do Capital) diferenciando-os

ja dentro do espago escolar. Ideologicamente, a educagdo esta ligada a
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conservagdo da ordem, dissimula o compartilhamento de Capital Cul-

tural entre as classes.
CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo é uma pratica social, que possui raizes histéricas
em sua construgdo e efetivagdo, e cujos significados e entendimen-
tos também perpassam a histéria. E imprescindivel a estimulagdo de
uma consciéncia critico-reflexiva sobre para quem e para que fazemos
Educagdo, buscando compreender a importancia de envolver todos os
sujeitos nessa pratica tdo necessaria para que haja construgdo da cida-
dania e da dignidade humana.

A Educagdo também é uma pratica que ndo é e nem deve ser
neutra: deve, pois, ser permeada de consciéncia politica, social e cultu-
ral, visto que sé assim ela servira aos propésitos dos direitos de todo
ser humano, sem distingées ou marginalizagdes.

No que concerne a EJA, ndo se trata de pensar na Educagdo em
Direitos Humanos nesse espago como sendo a parte da Educagdo brasi-
leira, mas parte dela, comegando pelos gestores em nivel de Nagdo até
chegar aos demais sujeitos da sociedade. Cultura se constrdi a partir
de todos, e a cultura do respeito a diversas formas de aprender e de
educar é algo necessario para que a dignidade de cada pessoa humana

seja cultivada e preservada.
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INTRODUGCAO

O ser humano sempre teve necessidade de se deslocar de um
lugar a outro em busca de bens e servigos essenciais para sua vida em
sociedade. Atualmente, nas grandes e até mesmo nas pequenas ci-
dades, o transito representa um expressivo problema para a vida das
pessoas, pois a0 mesmo tempo em que ele consente o acesso a varios
locais onde sdo proporcionados servicos essenciais para a populagdo,
também é fonte de diversos incomodos, como podemos citar: engarra-
famentos, poluigdo, colisdes e ainda, problemas de convivéncia entre os
sujeitos envolvidos neste contexto.

Com observancia ao imprescindivel papel transformador que
a Escola e a Educagdo tém em nossa sociedade, principalmente nos
ultimos tempos dentro das Politicas Educacionais, o transito tem sido
ressaltado para ser trabalhado como um tema local junto aos temas
transversais para colaborar na formagao de cidaddos mais reflexivos e
conscientes, repensando desta forma a solugdo das dificuldades apre-

sentadas.
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O tema é essencial as institui¢des, e principalmente as esco-
las, pois como cita o Cédigo de Transito Brasileiro — CTB em seu Art.
19, § 1°: Considera-se transito a utilizagdo das vias por pessoas, veicu-
los e animais, isolados ou em grupos, conduzidos ou nao, para fins de
circulagdo, parada, estacionamento e operagdo de carga ou descarga.
Trazendo desta forma a “pessoa”, o ser humano em primeiro lugar, con-
sequentemente enfatizando o respeito ao que ha de mais precioso, que
é avida. Como vivemos em uma sociedade pds-moderna3; sociedade
esbogada diversas vezes como do conhecimento, percebe-se visivel-
mente a necessidade de um aprendizado intenso continuo, como for-
ma de assegurar o respeito as regras, e no caso da tematica exposta no

presente artigo, os principios que vem a ser indispensaveis no Transito.

REFLETINDO A EDUCAGAO PARA O TRANSITO NA EDUCA-
CAO DE JOVENS E ADULTOS

Toma-se por embasamento que a aprendizagem ndo ocorre
apenas no ambiente escolar, mas sim, em todos os espacos da socie-
dade, ndo obstante na instituicdo familiar, e é com este preceito que
alunos da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA devam ser sujeitos, cri-
ticos, reflexivos e multiplicadores nos mais diversos cendrios da sua
rotina diaria; desta maneira fazendo com que os conhecimentos ad-
quiridos transcorram os muros das instituicdes escolares, chegando as
suas casas, familiares, amigos, ou seja, abrangendo ao mesmo tempo a
comunidade extraescolar.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de

ensino que atende a um publico especifico dos educandos, na qual as-

3 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. 1.ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
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sume caracteristicas sociais e culturais préprias, visando a formagdo do
cidaddo, o possibilitando interagir e agir no meio social pelo desenvolvi-
mento de suas potencialidades intelectuais (VELOSO, 2014). Integradas
hoje as politicas e diretrizes educacionais oficiais do governo brasileiro,
as politicas para a EJA, estdo inseridas no contexto das contradi¢des e
impasses em que esta envolvida a educagdo brasileira (VELOSO, 2014).

Neste sentido, é fundamental que a importancia da EJA seja
concebida como meio de se questionar os valores, as crengas e atitu-
des na educagdo e, mais especificamente, na escola e na sala de aula. A
escola, aqui, é entendida como tendo um importante papel na transfor-
magao social, como mobilizadora de praticas educacionais, como nos
afirma Paulo Freire (1979). Nesses aspectos as diretrizes educacionais

se encontram no capitulo Il da LDB da Educagdo Basica, observemos:

Da Educagdo de Jovens e Adultos Art. 37. A educagao de jovens
e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou con-
tinuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
proépria. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, conside-
radas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢bes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O Poder Pu-
blico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do traba-
Ihador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si. § 30 A educagao de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educagdo 17 profissional, na forma do
regulamento. (LDB, Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008, Se¢do V,
Art. 37).

Percebe-se, portanto, que a EJA é uma das modalidades de en-

sino fundamental para o desenvolvimento dos jovens e adultos nos
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seus mais variados aspectos da cidadania. Nesse contexto, Romanzini

(2011) argumenta que:

O Ensino de Jovens e Adultos no Brasil (EJA) esta inserido na
meta do Estado brasileiro de erradicar o analfabetismo junta-
mente com a de proporcionar a populagdo cuja faixa etaria ndo
se adéqua mais ao ensino fundamental e Ensino Médio, a com-
plementacdo de sua formagdo escolar. Embora as cartilhas do go-
verno enfatizem a necessidade de promover entre os sujeitos do
EJA o aprendizado para a formagdo escolar, também esta enfati-
zada a formagdo de sujeitos sociais criticos e aptos a lidar com as
exigéncias de um mundo em transformagao. Mas o que se obser-
va, na pratica, sdo pessoas voltando aos bancos das salas de aula
em busca de uma certifica¢do basica, a fim de, em sua maioria, es-
tarem mais aptos ao mundo do trabalho (ROMANZINI, 2011, p. 1).

E de importante destaque promover trabalhos que integrem es-
cola e comunidade direcionados para o ensino médio e superior, onde
se encontra a maior parte dos condutores causadores de acidentes e
das vitimas do trafego: jovens e adultos entre 18 e 25 anos (DENA-
TRAN, 2014). A Lei De Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
Lei N°© 9.394, de 20 de maio de 1996, em seu Art. 2° estabelece que:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fina-
lidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Ainda em seu Art. 27¢, inciso |, estabelece como diretrizes a se-
rem observadas pela educacdo basica “a difusdo de valores fundamen-
tais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito

ao bem comum e a ordem democratica”.
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A face ao exposto, e ponderando que a escola constitui-se em
espago e momento expressivo de Educagdo e de desenvolvimento dos
seres humanos, torna-se relevante que os que se encontram envolvidos
no processo de aprendizagem, conhecam as normas de seguranga no
transito, pois a atual situagdo é uma problematica relativa a educagdo
que envolve ndo somente os condutores de veiculos, motocicletas, bi-
cicletas, mas também os préprios pedestres, que sdo a parte notoria-
mente mais fragil do Sistema Viario.

Na dtica da interdisciplinaridade, a educagdo no transito, as
normas e condutas no transito devem ser ensinadas, compreendidas
e assimiladas por toda a populacdo das mais diversas localidades. E a
escola em todas suas modalidades tem a competéncia e deve colaborar
nesse processo educativo. O atual Cédigo de Transito Brasileiro — CTB
disponibiliza um capitulo (Cap. VI apresentando seis artigos) exclusi-
vo ao tema Educagdo para o Transito. No entanto, quando o assunto é
educacdo, o artigo mais debatido desde a implementacdo do CTB é o

artigo 76:

A educagdo para o transito serd promovida na pré- escola e nas
escolas de 19, 2° e 3° graus, por meio de planejamento e agdes
coordenadas entre érgdos e entidades do Sistema Nacional de
Transito e de Educagdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Fede-
ral e dos Municipios, nas respectivas areas de atuagdo.

Paragrafo Gnico. Para a finalidade prevista neste artigo, o Minis-
tério da Educagdo e do Desporto, mediante proposta do CON-
TRAN e do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras,
diretamente ou mediante convénio, promovera:

| - a adogdo, em todos os niveis de ensino, de um curriculo in-
terdisciplinar com conteido programatico sobre seguranca de
transito;

Il - a adogdo de contetdos relativos a educagdo para o transito
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nas escolas de formagdo para o magistério e o treinamento de
professores e multiplicadores;

[l - a criagdo de corpos técnicos interprofissionais para levanta-
mento e andlise de dados estatisticos relativos ao transito;

IV - a elaboragdo de planos de redugdo de acidentes de transi-
to junto aos nucleos interdisciplinares universitarios de transito,
com vistas a integragdo universidades-sociedade na area de tran-
sito.

Na ocasido em que o CTB foi implementado - 23 de setembro
de 1997, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ja vigorava, proporcionando altera-
¢des bastante significativas em comparacdo a Lei anterior (5.692/71). A
LDB estabelece somente dois niveis escolares: a Educagao Basica que
é composta pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino
Médio; e como dltimo nivel a Educagao Superior. Como conseguimos
perceber, a nomenclatura que é empregada no CTB ndo se encontra de
acordo com a usada na LDB atualizada.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s ressaltam que:

(...) Tomando-se como exemplo o caso do trénsito, vé-se que, em-
bora esse seja um problema que atinge uma parcela significativa
da populagdo, é um tema que ganha significado principalmente
nos centros urbanos, onde o transito tem sido fonte de intrinca-
das questdes de natureza extremamente diversa. Pense-se, por
exemplo, no direito ao transporte associado a qualidade de vida
e a qualidade do meio ambiente; ou o desrespeito as regras de
transito e a seguranca de motoristas e pedestres (o transito bra-
sileiro é um dos que, no mundo, causa maior nimero de mortes).
Assim, visto de forma ampla, o tema transito remete a reflexdo
sobre as caracteristicas de modos de vida e relagdes sociais. (Pa-
rametros Curriculares Nacionais: apresentagdo dos temas trans-
versais, ética. Secretaria de Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/
SEF, 1997. p.35.).
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Nota-se que o Ministério da Educagdo — MEC apresenta uma
problematica no transito em nossa atualidade, especialmente referen-
te a populagdo nos centros urbanos e por este motivo as escolas podem
optar por inserir além dos Temas Transversais estabelecidos, temas lo-
cais para serem trabalhados de acordo com a realidade e necessidade
de cada lugar.

Segundo Pinheiro (2006), “a Educagdo para o Transito deve ser
um instrumento de socializagdo do individuo e de construgdo de va-
lores sociais”. Por isso, essa educa¢do deve comegar desde cedo, em
casa com os pais, maes, responsaveis e no periodo escolar, iniciando na
Educacdo Infantil de forma a ampliar a sua visdo de mundo nas pers-
pectivas tedricas e praticas, em seu contexto familiar e em sociedade.

Para Gohn (2006, p. 30),“a construgdo de relagdes sociais basea-
das em principios de igualdade e justica social [...], tendo como meta a
preparagdo de individuos na posi¢do de cidaddos e, portanto, educan-
do-os para a civilidade, em oposicao a barbarie, ao egoismo, individua-
lismo etc.”.

Dessa forma, faz-se necessario no cotidiano da sociedade, no
trabalho pedagdgico e interdisciplinar nas escolas assim como no de-
partamento de Divisdo de Educagdo de Transito da Superintendéncia
Executiva de Mobilidade Urbana (SEMOB/PB), tendo em vista que a
educacdo para o transito exige saberes e métodos adequados para cada
situacdo, segmento e modalidade de ensino, para que haja uma capaci-
tagdo do cidaddo, trazer um entendimento que colabore para a vivéncia
na cidade, como também em todos os lugares onde ha fluxo de veiculos

e pedestres, ressaltando os ambientes escolares e toda a sua comuni-
dade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de significativos avangos nesse contexto educacional, é
notério que ainda ha muito a se fazer, pois na questdo da Educagao para
o transito que esta recomendado nos Parametros Curriculares Nacio-
nais, vemos que um dos maiores problemas sdo as demandas sociais,
como por exemplo, a cidadania, que implica em diferentes aspectos da
vida em sociedade.

Tendo este respaldo, almejamos que os jovens e adultos sejam
capazes de observar e refletir sobre as reais situagdes, lacunas e neces-
sidades desta tematica em diversos ambientes, podendo assim ampliar
suas atitudes e valores vindo a minimizar as questdes negativas em
relagdo ao transito que faz parte de seu cotidiano. Educar os sujeitos
para o transito é, antes de qualquer coisa, fomentar a mudanga de cos-

tumes adquiridos ao longo de suas vidas.
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INTRODUGCAO

O presente texto tem como foco a interdisciplinaridade no
PPGE (Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo) e MPGOA (Progra-
ma de Pds-graduacdo em Gestdo nas Organizagdes Aprendentes), liga-
dos ao Centro de Educagdo da UFPB. O termo interdisciplinaridade, se-
gundo, FAZENDA, 2011, p.51 ainda ndo tem um sentido Gnico e estavel,
é um neologismo com mais de uma significagdo, cujo papel pode ser
compreendido de forma diferente. Mesmo assim com inimeras distin-
¢Oes terminoldgicas, elas contém o mesmo principio. Embora o termo
interdisciplinaridade seja considerado neologismo, ndo se trata de um
campo recente de indagagdes.

O movimento da interdisciplinaridade como abordagem tedri-
co-pedagégica surgiu na Europa, especificamente na Franca e na Itlia,
na década de 1960. No século XIX, a expansdo do trabalho cientifico
provocou um impacto na histéria do saber proporcionando defini¢oes

de espago, dissocia¢do das partes para melhor defini-las. E a especiali-
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zagdo fez-se presente em todas as areas do conhecimento. Na segun-
da metade do mencionado século, percebeu-se que seria necessario
buscar a compreensdo da realidade, uma vez que a formagao humana
requeria um posicionamento diante de um mundo que ndo era frag-
mentado.

Nesse periodo os movimentos estudantis intentavam a elabora-
¢do de um novo estatuto, e colocavam em pauta a exigéncia desse esta-
tuto, tanto para a universidade quanto para a escola, LIMA; AZEVEDO:
2013. Esse anseio pedagdgico inclui alguns professores que concebiam
a interdisciplinaridade como tentativa de superac¢do da fragmentacao e
do carater de especializagdo do conhecimento de tendéncia positivista,
cujas raizes estdo no mecanicismo do método cientifico do inicio da
Modernidade.

Assim, 0 pensamento da ciéncia moderna foi marcado pelo pen-
samento simplificador do conhecimento que foi assentado na separa-
¢do do conhecimento e a criagdo de disciplinas. Diante de tais circuns-
tancias, criou-se um espago onde houvesse a constru¢do de um novo
paradigma da ciéncia, de producdo de conhecimento e fosse elaborado
um novo projeto de educagao, de escola e foi aberto, também um espa-
¢o para a interdisciplinaridade.

No Brasil, a proposta de interdisciplinaridade chegou ao final
da década de 1960 e apresentava a necessidade de um novo paradigma
da ciéncia e do seu conhecimento e interferia na organizagao da escola
e no seu curriculo. Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional - Lei n® 9.394 de 1996, intensificaram-se as discus-
sOes sobre a interdisciplinaridade no Brasil. Entretanto a interdiscipli-

naridade tanto na teoria como na pratica consciente é pouco conheci-
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da, mais provavelmente pelo fato de isso ocorrer de forma mecanica
sem atender uma meta mais precisa.

No ambito da educagdo e do ensino o enfoque interdisciplinar
na p6s-graduagdo propde dissipar a pratica da fragmentagdo tanto do
conhecimento e de sua produgdo. Seria a superagao de uma concep-
¢do compartimentada pela unitaria do ser humano. O conhecimento
fragmentado e descontextualizado ndo concorre para uma educagdo
de qualidade. Trata- se de uma atitude aberta, sem preconceitos que

admite que todo conhecimento é igualmente importante.

A QUESTAO DA INTERDISCIPLINARIDADE COMO POSSIBILIDADE
TEORICO-METODOLOGICA NO PPGE E MPGOA

O sistema educacional brasileiro no que tange a educagdo su-
perior esta organizado em cursos e programas. A pds-graduagdo com-
preende os programas de mestrado e doutorado, cursos de especiali-
zagdo, aperfeicoamento e outros que possuem estruturas com arranjos
curriculares identificados como (inter)disciplinares e sua natureza in-
tegradora entre areas de concentragao, linhas de pesquisa e disciplinas,
de acordo com a resolugdo n°. 47/1977.

Na contemporaneidade, a interdisciplinaridade pode ser enten-
dida como uma condi¢do essencial para o ensino e a pesquisa, perpas-
sando os diferentes niveis da educagdo basica a superior, consideran-
do sua amplitude o artigo focaliza a questdo da interdisciplinaridade
como possibilidade tedrico-metodolégica no PPGE (PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO) e como proposta efetiva no MP-
GOA (PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO NAS ORGANI-

173



Ainterdisciplinaridade frente aos programas de pés — graduagdo em educagdo e gestdo das organizagdes
aprendentes ce - UFPB

ZAGOES APRENDENTES), os programas esto vinculados ao Centro de
Educagdo da UFPB.

No campo da educagdo e do ensino a abordagem interdiscipli-
nar na pés-graduagdo intenta a superagao da visdo fragmentada do co-
nhecimento e também de sua produgdo. A interdisciplinaridade se tra-
duz na recusa a pratica da fragmentagdo do conhecimento produzido
pela humanidade. O crescente interesse pelos estudos investigativos e
discussdes acerca da interdisciplinaridade ocorre sobre dois enfoques:
o epistemolégico e o pedagdgico, ambos os conceitos apresentam sin-
gularidades que, por vezes, sio complementares.

No ambito da epistemologia, seu estudo toma como condigdo
o conhecimento em seus aspectos de produgao, reconstrugdo e socia-
lizagdo; dai, o processo interdisciplinar representa um avango episte-
mo-metodolégico entre as disciplinas e as Ciéncias, por um lado, por
outro, obstaculos e desafios. Em relagdo ao enfoque pedagdgico, sua
natureza abrange os aspectos do ensino, os arranjos curriculares e a
aprendizagem, isto porque a interdisciplinaridade consiste na tentativa
de responder a necessidade de suplantar a divisdo na produgao e socia-
lizagdo do conhecimento.

A tematica da interdisciplinaridade tem como desafio a resis-
téncia ao estabelecimento de comunicagdo, didlogo, confronto e in-
tegragao das disciplinas curriculares e areas de conhecimento, cujos
protagonistas sdo os proprios pesquisadores e especialistas que optam
pelo distanciamento e isolamento da ciéncia, ao invés do comparti-
Ihamento dos diversos campos do conhecimento a partir de reflexdo
conjugada. Independente de paradigmas, o didlogo é percebido como

exercicio da pratica no ensino e na pesquisa.
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No Brasil, o sistema de programas de pds-graduagdo surge
como consequéncia do progresso da ciéncia e da necessidade de novos
didlogos com a sociedade para responder aos complexos problemas de
formagdo profissional, pois a formagdo inicial que ocorre em nivel de
graduagdo, incluindo-se, a p6s-graduagao tornou-se limitada em face
da especializagdo do conhecimento e ndo apenas isso, ela abrange dife-
rentes areas e/ou ramos da ciéncia para alcangar superior competéncia
nas especializagdes cientificas ou profissionais.

A pés-graduagao no Brasil se estrutura de forma organica a par-
tir do Parecer n° 977/1965 CES/CFE e da Reforma Universitaria de 1968.
O Parecer n° 977/1965 define e regulamenta a p6s-graduacdo brasileira
em cursos stricto sensu (mestrado e doutorado) e latu sensu (especiali-
zagdo) inspirado no modelo norte-americano, sua institucionalizagdo e
fomento ocorreram durante o regime militar. A reforma educacional do
periodo incidiu na normatizagdo do sistema nacional da p6s-graduagao
que priorizou o atendimento a qualificagdo de quadro de pesquisador
e docente no contexto universitario, essa politica de formagao pode
ser interpretada como estratégia alternativa para o desenvolvimento
tecnolégico do pafs, mas também estratégia de neutralizagdo das uni-
versidades como foco de resisténcia ao regime.

Importante considerar que o | Plano Nacional de Pés-Gradua-
¢do (PNPG)* teve como centralidade a politica de formacéo de docen-
tes e pesquisadores para atuarem na educagao superior. Em suas dire-
trizes, o plano explicita politicas essenciais como “o ensino e a pesquisa

devem estar integrados em todos os niveis, e os varios niveis devem

4 | Plano Nacional de Pés-Graduagdo (PNPG), implementado em 1975/1979, criados
pelo Conselho Nacional de Pés-Graduagdo, ambos os documentos foram
instituidos pelo Decreto n®. 73.411, em 1974.
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estar articulados entre si”; (BRASIL, 1975, | Plano Nacional de P4s-Gra-
duagdo PNPG). A integracdo aqui proposta pode ser entendida como a
comunicagdo e organizagdo curricular na estrutura dos cursos. No dizer
de Fazenda (2011, p. 09), a integracdo constitui uma etapa anterior da
interdisciplinaridade, ou seja, ela organiza as disciplinas num programa
de estudos podendo ser compreendida como uma fase embrionaria da
interdisciplinaridade.

Foi nesse contexto de efervescéncia epistémico-politico-ideo-
l6gico que se originou em 1977, o Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo - PPGE/UFPB, com a criagdo do mestrado em educagdo por
meio da Resolugdo CONSEPE n° 47/1977, com é&rea de concentragdo em
Educagdo de Adultos, vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais Aplica-
das - CCSA. Apds implementagao inicia-se as discussdes em torno da
tematica, o curso sofre a primeira reformulagdo, passando a ser conce-
bido como Mestrado em Educagdo, segundo a Resolugdo do CONSEPE
N° 55/1978, mas continua a manter a Educacdo de Adultos como érea
de concentragdo.

A década de 1980, marcada pelo processo de redemocratizag¢do
do Pais, leva o programa a realizar novo ciclo de debates envolvendo os
termos “adulto” e “popular”, e a luta pelo acesso das camadas populares
a escola publica sobressaiam na academia e nos movimentos sociais.
Em se tratando do esfor¢o de assumir a formagdo de pesquisadores,
docentes e técnicos com compromisso de articular educagao popular e
escola publica, a drea de concentragdo passou a ser educagdo popular
dividida em duas areas: Educagdo de Adultos e Educagdo Basica, con-
forme a Resolu¢do CONSEPE n° 21/1988.
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O breve percurso histérico do Programa de P6s-Graduagao em
Educagdo, ao longo de seus 42 anos de existéncia, primeiro, com a cria-
¢do do curso de Mestrado em Educagdo 1977, e, posteriormente, em
2002, o doutorado passou por importantes reformulagdes em torno
de sua tematica e estrutura curricular. As reformulagdes ocorridas no
curso de Mestrado em Educagdo expressa amadurecimento crescen-
te quanto a possibilidade de colaboragdo entre as disciplinas, area de
concentragdo e linhas de pesquisa visando a superac¢do de pratica de
ensino e pesquisa mantenedora de tradi¢des excludentes. Diante do
problema é preciso ultrapassar as barreiras disciplinares que alicerca
o paradigma da integragdo disciplinar dominante, e, apesar de o pro-
grama ter como estrutura curricular a integracao, Fazenda (2011, p. 11)
assevera que a organizagdo das disciplinas num programa de estudos
constitui um momento da interdisciplinaridade, ou seja, a integragdo é
processo intrinseco do fendmeno interdisciplinar.

Constata-se que o paradigma predominante na estrutura cur-
ricular do PPGE/CE - UFPB é disciplinar, todavia, carrega em si o en-
foque velado da interdisciplinaridade que ndo esta restrito ao nivel de
contetudos e métodos. Ela se faz presente no ensino e pesquisa como
possibilidade de romper com o hiato existente entre a atividade profis-
sional e a formagdo escolar, pois ndo é mais possivel separar o conhe-
cimento da pratica frente ao desafio da educagdo na (re)construcéo de
conhecimentos parciais e especificos, tendo em vista o conhecimento
na sua universalidade.

Assim, a interdisciplinaridade significa uma nova atitude diante
da questdo do conhecimento para compreensdo de aspectos ocultos

do ato de aprender, ensinar e de fazer pesquisa cientifica e tecnolégica,
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colocando-os em questdo ndo para confrontagao de métodos, mas para
reconstrugdo da unidade do objeto de investigacdo, esta é dada pela
praxis e compreensdo critica. Por fim, é indiscutivel que os programas
apontam para efetivagdo de praticas pedagégicas interdisciplinares
para o ensino e a pesquisa, porém é necessario ndo fazer dela um fim,
“pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-
-se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicagdo”
FAZENDA (2011, p.1).

Diante da necessidade de uma discussdo mais aprofundada
sobre a interdisciplinaridade na educacdo e procurando compreender
melhor esta tematica, buscamos aportes tedricos em autores que dis-
cutem o tema nas legislagdes, diretrizes e projetos de ensino. Refletin-
do sobre suas dimensdes conceituais e praticas bem como sua impor-
tancia para a formagdo de educandos conscientes de seu papel social
e histoérico.

Ainterdisciplinaridade é um termo utilizado para caracterizar a
colaboracdo existente entre as disciplinas diversas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia. Caracteriza-se por uma intensa
reciprocidade nas trocas, visando um enriquecimento (FAZENDA, 2011,
p.73). Segundo a autora, a interdisciplinaridade vem para contribuir
com o conhecimento, deixando de lado a concepgdo fragmentada e
priorizando a interagdo entre as disciplinas. Nesse sentido se faz ne-
cessario uma formagdo de qualidade dos educadores/as para que pos-
sam aplicar seus conhecimentos de forma integrada, valorizando assim
todas as areas.

Para melhor compreensdo do termo interdisciplinaridade na

pés-graduagdo, buscamos exemplificar com o PROGRAMA DE POS-
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-GRADUAGAO EM GESTAO NAS ORGANIZAGOES APRENDENTES
(MPGOA). Para tanto analisamos uma lei especifica que trata do au-
mento de vagas para as p6s-graduagdes que esta contida no PNE. Em
se tratando do ensino superior, mais especificamente na pds-gradua-
¢do, a lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagéo (PNE),
sugere elevar o nimero de vagas na pds-graduacdo stricto sensu de
modo a alavancar o quantitativo de educadores com mestrado e dou-
torado a meta 14 da referida lei trata: elevar gradualmente o nimero
de matriculas na pds-graduagdo stricto sensu, de modo a atingir a titu-
lagdo anual de sessenta mil mestres e vinte e cinco mil doutores.

O curso de Mestrado Profissional Em Gestdo das OrganizagGes
Aprendentes (MPGOA) foi homologado Pelo Conselho Nacional de Edu-
cagdo por meio da Portaria MEC N° 1.225/2010 - DOU de 20/10/2010,
Secdo 1, pag 42. O curso na UFPB em Organizagdes Aprendentes foi
autorizado em fevereiro de 2010 através da Resolucdo 10/2010 do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE/UFPB),
com a area de concentra¢do em Gestdo em Aprendizagens, e trés linhas
de pesquisa, a saber: Inova¢gdo em Gestao Organizacional, Gestao de
Projetos e Tecnologias Emergentes e Aprendizagem em Organizagdes.
Com a oferta inicial de 30 vagas, observando legalmente as condi¢des
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

O curso iniciou sua primeira turma em dezembro de 2010 em
carater experimental, considerando ser a primeira iniciativa na UFPB
nesta modalidade de Mestrado Profissional. De inicio, o MPGOA bus-
cou articular os varios aportes tedricos-metodoldgicos das ciéncias
sociais, priorizando duas areas do conhecimento: a administragdao e

a educacdo. Neste contexto o Centro de Educacdo (CE) associado ao
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Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA), do Campus | da UFPB,
propdem a criagdo do MPGOA.

Tal proposta resulta da convicgdo de que, constatada a expe-
riéncia e atuagdo efetiva, que inclui um Mestrado e Doutorado em
Educag¢do do CE, e um Mestrado e Doutorado em Administragao do
CCSA, é necessaria a expansdo das atividades da pds-graduagao com
a abertura de um mestrado profissional de carater interdisciplinar. A
pratica interdisciplinar no que se refere aos pressupostos tedrico-me-
todoldgicos sdo aplicados a implementacdo de agdes educativas que
contribuem para uma educagdo que valoriza as varias areas e ampliam
assim o conhecimento dos educandos.

Este Mestrado veio a suprir uma lacuna que existe na Regido
Nordeste, elevando o grau de conhecimento e melhor capacitagao de
educadores/as e demais profissionais na formacédo de novas habilida-
des que possam contribuir para alavancar as empresas, escolas, univer-
sidades, entre outras instituigdes. Desse modo, a Regido Nordeste e
em especial a Paraiba, onde se situa o curso, poderdo superar suas de-
ficiéncias em relagdo a sua realidade sécio-econdmica e assim avangar
em seu desenvolvimento. Neste sentido podemos perceber o carater
interdisciplinar, em relagdo as areas de conhecimento, considerando a
aprendizagem como algo significativo e de grande importancia para a
transformacdo de habilidades mdltiplas que elevem a inteligéncia cole-
tiva e organizacional.

No contexto das crescentes mudangas no cendrio nacional e
com as fortes mudangas do modo de vida e das a¢des da geragao atual
numa sociedade em constante transformagdes econdmicas, sociais,

politicas e culturais, tem-se a necessidade urgente de se aprimorar o
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conhecimento e se adequar as necessidades de uma sociedade cada vez
mais exigente que busca profissionais competentes e capazes de lidar

com o imediatismo, as mudancas e as incertezas do mundo moderno.
CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento produzido de modo segmentado e descontex-
tualizada ndo contribui com uma educagdo de qualidade, é na com-
preensdo da realidade que o ser humano ultrapassa essa barreira e
toma consciéncia dessa realidade. E nesse contexto que a interdiscipli-
naridade surge como norteadora para possibilitar uma reflexao sobre
a educagdo e assim poder contribuir com as mudancas necessarias a
sociedade atual.

Percebemos que a pratica interdisciplinar busca a produgao do
conhecimento, seja na sala de aula ou fora dela, levando o sujeito a
confrontar o conhecimento ja adquirido e a ter uma nova visdo, bus-
cando assim o seu crescimento enquanto ser social. Neste sentido o
conhecimento passa a ter um carater formativo e ndo mais e apenas
informativo, que ndo seja pronto e acabado mas que esteja em cons-
tante mudanga para ser objetivamente dirigido, fazendo-se assim ser
assimilado e que possa conduzir o educando a um patamar mais eleva-
do do conhecimento.

A pratica dos programas de pds-graduagdes que vimos nos
mostra que é possivel incorporar a interdisciplinaridade e que ela deve
ser vivenciada e construida a cada dia, para que se possa ter um retorno
real da educagdo e assim poder contribuir para a formagdo do educan-
do de forma ampla e que atenda as expectativas do homem enquanto

ser histérico e social. Para tanto, deve-se romper as barreiras entre as
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disciplinas e colocar em pratica uma universalizagdo da informagdo, do
conhecimento para que se possa obter uma educagdo com qualidade
referenciada e assim possamos contribuir com uma sociedade mais di-

namica e humana.
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INTRODUCAO

A cada dia avangamos na contemplagdo de uma educagdo inclu-
siva, participativa, critica, dindmica e inovadora. Para esta abordagem,
a interdisciplinaridade dos contetidos fornece subsidios importantes
principalmente quando o assunto é sala de aula. Esta pratica surgiu na
Europa, mais precisamente na Franca e na Itdlia, na década de 1960,
conforme apresenta Fazenda (1994), periodo que iniciaram também os
movimentos estudantis com discussdes na busca de um novo estatuto,
tanto para nivel basico escolar, quanto para nivel superior.

No Brasil, a pratica docente voltada a interdisciplinaridade che-
gou no final da década de 1960, momento em que o pais estava passan-
do por grandes transformagdes educacionais, influenciada pela Ditadu-
ra Militar (1 de abril de 1964 & 15 de margo de 1985). Segundo Thiesen
(1927- 1990), no seu artigo “A interdisciplinaridade como um movimento
articulador no processo ensino-aprendizagem”, o conceito de interdisci-
plinaridade chegou pelo estudo da obra de Georges Gusdorf. Na déca-
da de 1970, esta abordagem ganha forca e posicionamento no cotidiano
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escolar, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N°

5.692/71, dentro de uma contextualizagdo basica. Diz a LDB:

Art 8 § 2 Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que
reunam alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de
adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras dis-
ciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugdo se acon-
selhe. (LDB, 5692/71)

Com base em tais principios, percebemos nitidamente neste
inciso as primeiras agdes educacionais voltadas para a visdo da inter-
disciplinaridade no curriculo escolar, como também, a importancia de
se trabalhar com diferentes niveis de adiantamento e diferentes séries
num mesmo espago fisico. A iniciativa destas agdes fundamentadas em
um documento nacional oferece respaldo a organizagdo educacional.
Desta forma, vai-se conquistando espaco e perpetuando gradativa-
mente sua importancia no contexto educacional.

Ao longo dessa produgdo, percebemos o desenvolvimento no
contexto histérico da educagdo brasileira que o tema da interdisciplina-
ridade veio ganhando espago e perpetuando a cada estudo desenvolvi-
do, a cada pratica docente que subsidiaram a existéncia de documentos
norteadores para a educagdo voltada a a¢do da interdisciplinaridade na
vida cotidiana do mundo dos(as) educandos(as).

Na década de 1990, a interdisciplinaridade ganha mais for¢a em
seus dialogos no Brasil, e o trabalho em sala de aula é fomentado com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n° 9394/96 ao

regular que
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Art 26 §1. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

Tais pontuagdes expostas na lei propde que o/a docente em sua
pratica escolar desenvolva um fazer pedagdgico em que a interdisci-
plinaridade seja um aporte teérico que subsidiara uma aprendizagem
mais concisa na qual os contetidos possam ir e vir, dialogando entre si,
tendo em vista o desenvolvimento de aulas mais significativas e pra-
zerosas, em que os contelidos e as areas de conhecimento nao perma-
necam engavetadas cada uma em seu devido local, mas sim, fiquem
dispostas e entrelagadas de modo a permitirem a realizagdo de aulas
dinamicas.

Como um aporte pratico, temos a Pedagogia de Projeto, onde
os(as) educandos(as) podem utilizar das diversas areas de conhecimen-
to para estudar um Unico tema. Por exemplo, a partir de um livro infan-
til que fale sobre os animais da fazenda, podemos trabalhar Ciéncias: os
animais; Linguagem: produgdo textual; Matematica: nimeros e adi¢do
- quantidade de patas dos animais, dentre muitos outros temas que
podem ser abordados a partir de um Gnico contetdo.

A Pedagogia de Projeto foi uma metodologia desenvolvida e
aprimorada ao longo de muito tempo, por teéricos de estudos relevan-
tes como Montessori, Clapared, Dewey e Anisio Teixeira. Comegou a ser
conhecida no Brasil, a partir da divulgagdo do movimento conhecido
como “Escola nova”, contrapondo-se aos principios e métodos da escola
tradicional. Esta também relacionada ao conceito de inteligéncias mal-
tiplas, pois a medida que trabalhamos com esta metodologia estamos,

enquanto educadoras(es), proporcionando as(aos) nossas(os) educan-
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das(os) o desenvolvimento das inteligéncias, podendo ser: Inteligéncia
I6gico-matematica, linguistica, mdsica, espacial, corporal-cinestésica,

interpessoal, intrapessoal, naturalista, naturalista entre outras.
A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAQAO DOCENTE

A riqueza de se trabalhar com a interdisciplinaridade, permite
aos(as) educadores(ras), bem como aos(as) alunos(as) uma maior inte-
racdo com o objeto de aprendizagem que por sua vez é explorado por
diversos vieses ou areas de conhecimento, tornando o ato de aprender
mais prazeroso e significativo.

Destacamos, também, na dindmica de uma pratica docente vol-
tada para a interdisciplinaridade, os Parametros Curriculares Nacionais
- PCN, de 1998, quando na tematica “transversalidade e interdisciplina-
ridade” diz que:

A interdisciplinaridade questiona a segmentagao entre os dife-
rentes campos de conhecimento produzida por uma abordagem
que ndo leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles
— questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade

sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu (PCN, 1998, p. 30)

Documentos como a LDB/96, os PCN/98, dentre outros, ndo
menos importantes, contribuiram gradativamente tanto para uma
educagao reflexiva quanto para a abertura e a valorizagdo cultural dos
educandos, sejam eles da rede publica ou privada. Assim, esta agdo tor-
na um movimento contemporaneo a pedagogia, uma abertura a dialo-

gicidade entre docentes voltados as praticas educacionais. Importante

188



Eloide Teles Silva Grisi-Ana Maria Mendes Barreiro Nunes.
Aureliana da Silva Tavares

ressaltarmos que a interdisciplinaridade se apresenta como um fené-
meno articulador no processo de ensino-aprendizagem.

Partindo para a anélise da tematica nos Referenciais Curricula-
res Nacionais da Educagao Infantil - RCNEI, considerados documentos
norteadores para a educagdo basica, percebemos que a importancia da
tematica da interdisciplinaridade é citada em dois momentos: o pri-
meiro utilizado no desenvolvimento de projetos e o segundo especifi-
camente em artes visuais, como orientacdo didatica. Ja nas referéncias
ao Ensino Fundamental dos PCN, tangenciam a interdisciplinaridade
quando diz que hd integragdo nas areas, mesmo que elas sejam espe-
cificas, em fun¢do da importancia instrumental de cada uma. (BRASIL,
1998). Tais documentos encontram firmamento também na Base Na-
cional Comum Curricular que até o presente momento ainda esta em
avaliagdo.

Nos documentos citados, percebemos a importancia de am-
pliarmos a visdo educacional para uma pratica docente abrangente e
significativa para a vida dos(as) educandos(as). A inter-relagdo dos con-
tetidos e disciplinas no processo de ensino-aprendizagem perpetua
uma didatica consistente e eficaz.

Para tanto, em relagdo a interdisciplinaridade na formagao do-
cente, podemos citar Gatti (2002), a qual contribui ao dizer que a edu-
cagdo apresenta vias de acesso das quais escolhemos para desvela-la
de nossa realidade de vida, assim como possiveis maneiras de percorrer
estas vias. Nesta obra a autora complementa tais fatos abordando a
tematica quando diz que sem dvida a educagao é um fato, porque se
da. Assim dizemos que é um processo porque esta sempre se fazendo

e envolve pessoas em um contexto.
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Sendo assim, a educagdo voltada a uma agdo em que haja a in-
terdisciplinaridade fomenta o dinamismo existente no ato de educar.
Este percurso nas vias educacionais ndo acontece sem didlogo entre
professores, gestores, equipe educacional e a participa¢do efetiva da
comunidade escolar.

A troca de saberes entre discentes e docentes através da inter-
disciplinaridade chega a debates importantes para uma aproximagdo
entre os conteidos abordados, e as necessidades didatico-pedagdgicas
de todos os envolvidos. Esta aproximagao contribui na vida de educa-
dores/as e educandos/as, pois ambos necessitam de um estudo mais
aprofundado de seus conhecimentos a fim de por em pratica conceitos
outrora ensinados distintamente, que através da interdisciplinaridade,
tornam-se entrelagados.

Freire (1987), aborda, magistralmente, conexdes relacionadas a

interdisciplinaridade, quando diz que:

[...] situagdes-limite, que se apresentam aos homens como se
fossem determinantes histéricas, esmagadoras, em face das
quais nao lhes cabe outra alternativa se ndo adaptar-se. Desta
forma, os homens ndo chegam a transcender as situagdes-limite
e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relagdo com elas,
o inédito vidvel. (p. 94).

As fragmentagdes disciplinares, no contexto educacional, impli-
cam também em certas “acomodagdes” para o/a docente, pois a réplica
do conhecimento fragmentado é uma forma mascarada de continui-
dade de conceitos, apresentadas de forma mecanica e na maioria das
vezes, repetitiva. J& no contexto da interdisciplinaridade, esta forma
mecanica ou repetitiva de ensinar, torna-se indiscutivelmente invia-

veis, pois os diferentes conceitos precisam se complementar, entrela-
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car, tornar-se pratico para aplicagdes vivenciaveis entre os/as docentes
e seu alunado. E uma situagdo-limite, como bem explana Freire, que a
desfragmentacdo transcende num sistema educacional embasado na

praxis.
CONSIDERACOES FINAIS

Ainterdisciplinaridade por si s6 apresenta uma quebra de para-
digmas no préprio contexto de formagao docente. Desperta necessida-
de pelo trabalho em equipe e traz reflexdes desafiadoras para o ensino,
com um novo olhar nas areas do conhecimento antes fragmentadas em
disciplinas solitarias.

Uma pratica docente voltada a interdisciplinaridade permi-
te momentos de maiores debates entre docentes, assim como exige
emprenho em transformar conhecimentos em praticas conjuntas. As
discussoes sobre interdisciplinaridade sé tém aumentado ultimamente
ja que é prevista na BNCC e em outros documentos norteadores da
educacdo brasileira.

Ao longo deste artigo, percebemos que uma pratica docente
voltada para uma agdo interdisciplinar favorece ao mesmo tempo uma
pratica construtiva, pois trabalha a integracdo das diferentes areas do
conhecimento, como também torna a cada dia um momento desafia-
dor para educadores/as e educandos/as.

Docentes com a familiarizacdo dos saberes distintos que exis-
tem nos livros didaticos precisam de uma boa atuac¢do para que trans-
formem contetidos dispersos em contetidos complementares.

O trabalho da interdisciplinaridade no chdo da sala de aula, na

relagdo educador(a)-educadando(a) transgride de uma prética educati-
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va em que haja o ensino através de contetdos isolados para uma prati-
ca contemporanea instigante e envolvente com significado para a vida.
A Pedagogia de projeto pode ser uma alternativa viavel e eficaz, dentre
outras.

Podemos dizer que a interdisciplinaridade é um religar entre
pensamentos e conhecimentos fragmentados, no espago escolar entre
docentes e discentes. Assim, ndo podemos cogitar uma agdo com base
interdisciplinar um modismo na educagdo. Esta agdo é tdo importante
que podemos afirmar que o ensino pautado na interdisciplinaridade
prepara melhor os envolvidos para a vida.

Como proposta educacional, ndo deve ser ignorada, pois o(a)
educador(a) que busca em seu cotidiano escolar desenvolver com
seus(suas) educandos(as) a interdisciplinaridade, constréi momentos
marcantes em que os contelidos comegam a ter mais significado para a
vida dos(as) educandos(as).

A interacdo da interdisciplinaridade potencializa o dialogo e
através dele os saberes se multiplicam. Estes saberes quando eviden-
ciados na formagdo docente tornam-se ainda mais eficazes ao retorna-
rem aos discentes fortalecendo e entrelagando com outros contetidos
ja estudados, favorecendo cada vez mais sua aprendizagem. Sao tro-
cas e cooperag¢des pautadas no didlogo, possibilitando integragdo en-
tre disciplinas a fim de minimizar as fronteiras existentes entre elas. A
interdisciplinaridade é uma forma de organizar suas aulas através da

conexdo dos diversos contetidos no contexto educacional.
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