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O Projeto de Pesquisa e Extensao VEPOP-SUS - Vivéncias
de Extensdo em Educag¢do Popular e Satude no SUS - é uma
iniciativa de apoio e fomento as experiéncias de Extensao
Universitaria na linha da Educacdao Popular em Saude, de
maneira integrada com os espacos e sujeitos do Sistema Unico de
Saudde (SUS), bem como com os grupos, movimentos e iniciativas
de satde do campo popular no Brasil.

Este projeto constitui agdo apoiada pela Politica Nacional
de Educacao Popular em Satide no SUS (PNEPS-SUS) com apoio
do Ministério da Saude, por meio da Secretaria de Gestdo do
Trabalho e Educa¢ao na Saude (SGTES) e colaboragado da
Secretaria de Gestdo Estratégica e Participativa (SGEP).

Em sua frente nacional vem atuando a partir de uma
equipe operacional de pesquisadores e consultores ancorada
na UFPB, com ac¢des de articulagdo e integragao entre as
diversas iniciativas e experiéncias de extensdo em Educacao
Popular e Satude no pais. Toda gestdo se da através de eventos,
oficinas, encontros, difusdo de informacdes, compartilhamento
de publicacdes e materiais didaticos no campo da Educacao
Popular e do SUS. Pela promocao regular do Estagio Nacional
de Extensao em Comunidades (ENEC) hd uma oportunidade de
vivéncias e experiéncias de estudantes de graduagao de todo o
pais em praticas de Extensao orientadas pela Educa¢do Popular
nos espacos do SUS.

Uma de suas frentes de atuacdo é o apoio ao
desenvolvimento de publicagdes em andamento e republicacdes



de obras relevantes no ambito da Extensdo Popular, da Educacao
Popular e da Formagdo em Saude, assim como a divulga¢do
de produtos referentes a pesquisas realizadas neste campo
e de reflexdes sobre estas praticas, no sentido de incentivar
e aprimorar o registro, a pesquisa e a sistematizacao de
experiéncias nas diferentes iniciativas em nivel nacional. Os
livros editorados, publicados e/ou impressos pela Colecao
VEPOP-SUS podem ser encontrados no Portal ISUU: <https://
issuu.com/vepopsus>

Por meio do VEPOP-SUS, espera-se estimular em todo
o pais a Educacao Popular como expressdo da construcdo
de caminhos e novas praticas de saude na formacado dos
profissionais, protagonizando o campo popular e os servi¢os
publicos de saude.
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Conversidade: didlogo entre universidade e movimentos sociais

Apresentagdo

A CONVERSIDADE COMO CONCEITO CENTRAL NA

REORIENTAGAO DO FAZER UNIVERSITARIO E SUA CONSTRUCAQ

COMPARTILHADA COM 0S GRUPOS POPULARES, AS PRATICAS
COMUNITARIAS E OS MOVIMENTOS SOCIAIS

Pedro José Santos Carneiro Cruz'

O contexto de desigualdades sociais e econOmicas,
opressao e alienacdo da cidadania percebido hoje em todo
o mundo demonstra o quanto as propostas de organizagado
politica e educativa em voga na sociedade capitalista ndo vém
repercutindo na melhoria da qualidade de vida da maioria
das pessoas, especialmente daqueles setores mais expostos
as barbaries citadas.

Como institui¢do social mantida gracas a financiamento
publico, espera-se da Universidade contribuicdes efetivas para
a superacao desse quadro.

Todavia, em meio as tensdes e disputas internas, fazer a
Universidade se inserir nessa luta tem se revelado desafiador ha

1 Professor do Departamento de Promog¢do da Satde do Centro de Ciéncias Médicas
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Coordenador do Projeto de Pesquisa e
Extensdo VEPOP-SUS - Vivéncias de Extensdo em Educagdo Popular e Satide no SUS, no
ambito da UFPB, por meio do Termo de Cooperagdo TC 383/2013, celebrado entre essa
Universidade e o Ministério da Satude. Contato: pedrojosecruzpb@yahoo.com.br
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muito tempo, tendo em vista coexistirem no campo académico
diferentes entendimentos sobre para qué produzir, sistematizar e
difundir conhecimentos, inclusive aqueles cuja intencionalidade
esta em manter as coisas como estdo.

Continuando a histéria de diversas iniciativas de dialogo
universitario com as classes populares, algumas institucionais
e a maioria subversivas, praticas de Extensao, de Pesquisa e de
Ensino orientadas pela perspectiva pedagégica da Educagao
Popular apresentam-se como alternativa para a construgao
de uma nova hegemonia universitaria, de outra identidade
para o fazer académico, pautado pela ética humanizante e pela
emancipacao social, humana e politica.

Dessa maneira, apresenta-se viva e dinamica nos dias de
hoje realiza¢des educacionais, movimentos e iniciativas que se
contrapde aos modelos educativos dominantes na universidade,
mas ao mesmo tempo ndo negam a relevancia da instituicdo
académica e insistem em, por dentro da instituicdo - seus
conflitos, potenciais e limites — construir outros caminhos para
a acao extensionista, a formacao profissional e a producao
cientifica.

Para adentrar de modo critico e reflexivo neste campo
rico de praticas e saberes, é preciso estudar profundamente o
processo de construgdo do conhecimento, incluindo os caminhos,
as possibilidades, os obstaculos, as exigéncias e os desafios
colocados para sua tessitura de um modo orientado para o
enfrentamento e a mobilizagdo de esfor¢cos para a superagado
das iniquidades sociais. E mais ainda buscar compreender
como é possivel trilhar um caminho no qual essa construgao de
conhecimento se dé de forma respeitosa dos saberes, fazeres,
logicas, culturas, interesses, inquietacdes, desejos e prioridades
dos protagonistas de cada contexto e realidade social. E, para
mais, de maneira que inclua tais protagonistas como sujeitos,
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tanto quanto os(as) académicos(as), nesse processo, em um
movimento reflexivo e de aprendizagem coletiva onde os saberes
e praticas - mesmo de origem distintas - ganhem relevancia
e centralidade na busca por entender melhor a realidade para
melhor poder vislumbrar alternativas para a superagao de seus
problemas e injusticas.

Nessa direcdo, torna-se essencial, para todas as pessoas
interessadas em mergulhar nos processos de reorientacao
do fazer universitario, conhecer o conceito de Conversidade,
conforme fundamentado e sistematizado por Reinaldo
Matias Fleuri, e assim agregar novas possibilidades tedricas
e metodologicas para aprofundar a¢des, iniciativas e ideias.

Na presente obra, pode-se buscar entendimentos sobre
essa categoria central, a Conversidade, e conhecer como constitui
uma prdxis académica, como repercute no contexto supracitado
e como se articula com a Educagdo Popular, percebida como
caminho possivel para a construcao processual de outra
racionalidade para a universidade, na constru¢dao de novas
sociabilidades e outras hegemonias.

Nunca sera em vao o esfor¢co de compreender categorias
tedricas que embasem as praticas académicas emancipadoras,
incluindo-se af as realizagdes em Extensdo Popular. Torna-se
cada vez mais necessario refletir criticamente o desenvolver
dessas experiéncias, na busca pela avaliacao das metodologias
adotadas, por melhores aperfeicoamentos no didlogo sociedade/
universidade, por respostas aos problemas sociais com os
quais convive a populacao e se deparam os extensionistas. Por
analises criticas acerca da propria Extensao Popular, em sua
luta cotidiana por hegemonias na Universidade, em meio a um
campo conflituoso de disputas, na convivéncia de diferentes
projetos de sociedade e fungdo social da Universidade.
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Dentre as varias tarefas inerentes ao refletir criticamente
a pratica extensionista, adentrar no campo da categoria
Conversidade se revelara central, por permitir qualificar ainda
mais a caminhada que estudantes, professores e técnicos
académicos empreendem junto aos movimentos e organizagoes
populares, na construcao cotidiana de esfor¢os para superagao
do dificil quadro atualmente vivenciado.

Por esse motivo, o Projeto de Pesquisa e Extensdao VEPOP-
SUS? - Vivéncias de Extensdo em Educagio Popular e Satide no
SUS apoiou com honra e compromisso a publicagdo dessa obra.

Honra por termos, enquanto Projeto, a oportunidade
de poder apoiar a publicacdo e difusdo dessa obra, a qual
representa um marco significativo na trajetoria longa de esforgos
e dedicacdes de trabalho, acao e reflexdo do educador Reinaldo
Fleuri e dos grupos com os quais atuou na construgao cotidiana
de novos caminhos para o fazer académico. Os trabalhos de Fleuri
e da Rede Mover constituiram um dos pilares, na histéria da
universidade brasileira, para o delineamento insistente, critico
e compromissado de bases teoricas e de abordagens praticas
que tornem a universidade publica um espacgo verdadeiramente
proficuo de sentidos para o exercicio de sua fun¢ao inequivoca:
estar ao lado dos setores sociais mais excluidos e, com eles,
desvelar processos de resisténcia, enfrentamento e proposicao
para superac¢ao dos problemas, injusticas e iniquidades.

O apoio a essa publicacdo nos traz também a ideia de
compromisso, uma vez que é funcdo de nosso Projeto, justamente,
apoiar a difusao, visibilidade, socializacao e sistematizacao
de experiéncias e de reflexdes de diferentes grupos, projetos
e programas de Extensdo, espalhados em todo o territério
nacional, ensejando a publicizacdo dos percursos trilhados pela

2 Acesse o Blog do Projeto em www.vepopsus.blogspot.com , o site em www.vepopsus.
com e a pagina do Facebook em https://www.facebook.com/VEPOPEPS/
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Educacao Popular como referencial na formagao universitaria.
Ademais, o VEPOP-SUS tem como compromisso criar e subsidiar
a constituicdo de um rico acervo tedrico, metodologico e
pedagégico, que seja publico e de acesso universal, para os
sujeitos das praticas de Extensao orientadas pela Educagao
Popular, qualificando suas realizagdes na formacao profissional,
particularmente no campo da saude e voltadas ao Sistema
Unico de Satde (SUS).
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PROLOGO

Conversidade é o termo que criei para indicar o modelo
de conhecimento desenvolvido mediante o didlogo critico entre
universidade e movimentos sociais.

Esta perspectiva epistemoldgica surge como alternativa
aos modelos de conhecimento que Boaventura de Sousa Santos
(2004) chama de universitdrio e pluriversitdrio. O modelo
tradicional de universidade desenvolve ciéncia e educagao
superior dentro dos parametros e interesses circunscritos ao
ambito da institui¢do académica. Este modelo de universidade
encontra-se em crise ha algumas décadas. Na atualidade,
as universidades vém se reestruturando numa perspectiva
pluriversitdria, ou seja, voltada para atender a pluralidade de
demandas colocadas pela sociedade, especialmente pelo Estado,
pelas empresas e pelos movimentos sociais.

Entretanto, os movimentos sociais, assim como diferentes
institui¢des da sociedade civil, vém se assumindo ndo mais
como simples consumidores de conhecimento produzido
pelas pesquisas realizadas na universidade, nem apenas
como assimiladores dos profissionais por ela formados. Os
movimentos e a instituicdes sociais vém se revelando como
agentes autonomos, produtores de conhecimento e promotores
de propostas politicas. Desta forma, adotam uma postura
proativa de didlogo critico e criativo com os diferentes agentes
sociais, inclusive com a universidade. Reivindicam uma relagao
de reciprocidade, recusando a subalternidade, ao problematizar
e transformar o contexto sociocultural e ambiental em que se
constituem.
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Ao adotar o paradigma da conversa para entender e
fundamentar a relacao entre os diferentes agentes sociais
construtores de conhecimento, distanciamo-nos do entendimento
corriqueiro do didlogo como conversa fiada, caracterizada pela
acriticidade e pelo descompromisso politico. Afastamo-nos
também do que poderiamos chamar de conversa desfiada,
marcada pela dispersao e falta de foco, ou conversa enfiada,
que impde autoritariamente ideias e perspectivas sectarias. E
nos aproximamos de uma perspectiva interacional e dialogica
que poderiamos chamar de conversa porfiada, caracterizada
pelo enfrentamento critico dos desafios que se colocam no
contexto social e ambiental, ou de conversa confiada, que permite
estabelecer relagdes de parceria e confianga reciprocas entre
os agentes sociais ao buscarem compreender e resolver os
problemas da realidade. E neste sentido que entendemos o
paradigma “conversitario” como uma perspectiva de construgao
de conhecimento.

Neste volume, reunimos trés estudos desenvolvidos,
em diferentes circunstancias, com base nesta perspectiva
epistemoldgica.

O primeiro estudo focaliza experiéncias de trés
universidades brasileiras que, ao interagirem com movimentos
sociais mediante projetos de educagdo popular, sdo interpeladas
a reconhece-los como protagonistas e produtores de
conhecimento. As andlises destas experiéncias de interagdo de
sujeitos de universidades com sujeitos de movimentos sociais
induziram-nos a formular a perspectiva de construgdo do tipo
de conhecimento que chamamos de “conversitario”.

0 segundo texto - enfocando perspectivas epistemoldgicas
emergentes na formacao de profissionais de saude - comenta,
sob esta perspectiva dialogica e problematizadora, experiéncias
de diferentes estudantes e profissionais em atividades de
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extensdo universitaria em educag¢do popular no campo da
saude. Os depoimentos analisados indicam o desconcerto que
estudantes e profissionais experimentaram ao interagir com
situagdes e pessoas em situag¢do social de risco. A vivéncia de
situagdes tragicas interpela os agentes de saude a reformular
seu modo de ser no mundo, assim como o entendimento da
pratica cientifica, profissional, social e cultural.

O terceiro ensaio apresenta um projeto de cooperacao
cientifica que visa a estreitar a interacao entre universidades e os
movimentos sociais articulados com povos originarios. No atual
contexto internacional e nacional de crise econémico-politica e
sociocultural, somos interpelados a compreender o que estao
propondo os diferentes movimentos populares, especialmente
aqueles promovidos por sujeitos sociais de culturas ancestrais
que sobreviveram aos processos de exploracdo, exclusao e
subalternizacdo ao longo de nossa histéria. No Brasil, temos
muito a aprender com os povos indigenas, que ha cinco séculos
vém resistindo aos genocidas processos de colonizacgao. E
pretendemos ampliar nossa aprendizagem mediante a
conversa com as cosmovisdes decoloniais e nao-coloniais de
povos originarios do “sul”. A compreensao e a incorporagao do
paradigma do “bem-viver” - mediante didlogos conversitarios
com movimentos sociais enraizados em culturas e povos
originarios - contribuirdo para promover a sustentabilidade
socioambiental em ambito planetario.

Assim, leitora e leitor, ao lhe disponibilizar este conjunto
de estudos elaborados ao longo da minha atividade académica
comprometida com os movimentos sociais, espero lhe oferecer
elementos tedricos e epistemoldgicos que mobilizem vocé a
problematizar e a reorientar critica e criativamente as praticas
socioculturais, cientificas e educacionais, na perspectiva
enunciada por Paulo Freire: “as pessoas se educam em relagao,
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mediatizadas pelo mundo”. Nesta direcao, seremos mobilizados
a promover transformagdes estruturais no sistema educacional,
tanto em sua dimensao organizacional e pedagogica, quanto
em sua dimensao teodrica e epistemoldgica. De fato, o desafio
conversitario fundamental consiste em conceber processos
educacionais capazes de respeitar as diferencas e de integrd-las
em uma unidade que ndo as anule, mas que ativem o potencial
criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e entre seus
respectivos contextos.

Reinaldo Matias Fleuri !
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CONVERSIDADE: DIALOGO ENTRE UNIVERSIDADE E
MOVIMENTOS SOCIAIS

Aquilo que a lagarta chama de
Fim do mundo

O resto do mundo chama de
Borboleta.

Lao-Tsé

Escrevi este texto originalmente para subsidiar o debate,
juntamente com Stephen Stoer, sobre as novas tendéncias no
ensino superior® que estavam sendo discutidas em 2004 em
ambito internacional. Ao focalizar o tema “Multiculturalismo e
Universidade”, propinhamos uma perspectiva de universidade
articulada com os interesses de movimentos populares
contra-hegemonicos. Por isso, retomei as pesquisas que eu
tinha desenvolvido sobre a relacao da universidade com os
movimentos sociais® e formulei uma perspectiva de universidade
construida em didlogo com os movimentos sociais.

Entendi que articulagdo entre as universidades e os
movimentos sociais enseja a parceria no desenvolvimento
cientifico que passei a chamar de “conversidade”, ou
“conhecimento conversitario”. O conhecimento conversitdrio
irrompe quando, ao interagirem com a universidade, os
movimentos sociais organizados reivindicam o reconhecimento
de suas culturas e de seu direito de participar do debate
cientifico, tradicionalmente restrito aos grupos socioculturais
hegemonicos. E o que pode ser entrevisto nas experiéncias, aqui
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rememoradas, de extensao universitaria em educacao popular
realizadas pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP)
e pela Universidade de Ijui (UNIJUI) nas décadas de 1980 e
1990, assim como na de reforma universitaria implementada
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP)
na década de 1970.

A conversidade coloca o desafio de se engendrar uma
nova epistemologia dialégica e critica de educagdo e pesquisa,
gestdo e extensao académicas. Trata-se de potencializar os
variados processos, dispositivos e estratégias capazes de
suscitar e sustentar a relagdo de muitua aprendizagem entre
os diferentes sujeitos socioculturais. Reconhecer os multiplos
movimentos sociais como sujeitos produtores e interlocutores
de conhecimento cientifico é uma decisdo que pode levar a
formas mais criativas e eficazes de conceber e produzir ciéncia
no mundo contemporaneo. E esta perspectiva pode constituir
uma resposta a crise da universidade no mundo atual.

As crises da universidade

Boaventura de Sousa Santos identifica trés crises
simultaneas e articuladas com que vem se defrontando
internacionalmente a universidade nas ultimas décadas. A
crise de hegemonia resulta das contradi¢coes entre as fungoes
tradicionais da universidade (a producdo de conhecimentos
cientificos e humanisticos, necessarios a formacgao das elites) e
as que ao longo do século XX lhe tinham vindo a ser atribuidas
(a producdo de conhecimentos instrumentais, uteis na formacado
de mdo de obra qualificada exigida pelo desenvolvimento
capitalista). Como a universidade nao conseguiu desempenhar
satisfatoriamente tais func¢oes, o Estado e os agentes econdmicos
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passaram a procurar educac¢do superior e producdo de pesquisa
fora da universidade, e esta entra numa crise de hegemonia.
A crise de legitimidade da universidade como instituicdo que
reproduz a hierarquizac¢do dos saberes especializados, através
das restricoes do acesso e do credenciamento das competéncias,
é provocada pela emergéncia das exigéncias sociais e politicas da
democratizacdo da universidade e da reivindicacdo da igualdade
de oportunidades para os filhos das classes populares. E a crise
institucional resulta da contradicao entre, de um lado, a defesa
da autonomia universitaria na definicdao dos seus valores e seus
objetivos e, de outro lado, a pressao crescente para submeter
a universidade a critérios de eficacia e de produtividade de
natureza empresarial ou de responsabilidade social (SANTOS,
2004).

0 mesmo autor considera que a universidade, na maioria
dos paises durante as ultimas décadas, longe de conseguir
resolver as suas crises, vem gerenciando-as ao sabor das
pressoes (de maneira reativa), com incorporac¢ao acritica
de légicas sociais e institucionais exteriores (dependente) e
sem perspectivas de médio ou longo prazo (imediatista). A
crise institucional monopolizou as atengdes e os propositos
reformistas, levando a resolucdo precaria da crise de hegemonia,
pela crescente descaracterizacgdo intelectual da universidade,
e a da crise da legitimidade, pela crescente segmentacdo do
sistema universitario, assim como pela crescente desvalorizagao
dos diplomas universitarios. A crise institucional aparece como
o elo mais fraco da universidade publica, porque a autonomia
cientifica e pedagogica da universidade assenta na dependéncia
financeira do Estado. Nos ultimos trinta anos, em que o Estado
decidiu reduzir o seu compromisso politico com as universidades
e com a educacdo em geral, a universidade publica entrou
automaticamente em crise institucional®.
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A crise financeira e institucional da universidade
decorre, a partir da década de 1980, da implantacao em nivel
internacional do modelo de desenvolvimento econ6mico,
conhecido por neoliberalismo ou globalizacao neoliberal, que
secundariza as politicas sociais (educagao, saude, previdéncia),
induzindo, de um lado, a perda de prioridade na universidade
publica nas politicas publicas do Estado e, de outro lado, a
mercadorizagdo da universidade, tanto em nivel nacional, quanto
em nivel internacional (SANTOS, 2004, p.12-38).

Do conhecimento universitario ao conhecimento
pluriversitario

A expansdo e a transnacionalizagdo do mercado de
servicos universitarios dos ultimos anos nao sdo, porém, a
Unica causa da atual situacao de quase colapso em muitos paises
periféricos, ou de crise nos paises semiperiféricos e mesmo
centrais. A comercializagdo do conhecimento cientifico é apenas
o lado mais visivel das profundas altera¢des que vém ocorrendo
nas relagdes entre conhecimento e sociedade, assim como nas
proprias concepgdes que temos de conhecimento e de sociedade.
As transformacgdes em curso sao de sentido contraditorio e as
implicacdes sdo multiplas, inclusive de natureza epistemolégica.

Na opinido de Boaventura de Sousa Santos, vem
ocorrendo nas ultimas décadas a passagem do conhecimento
universitario para o conhecimento pluriversitario.

O conhecimento universitdrio caracterizou-se, no século
XX, como um conhecimento produzido de modo segmentado,
hierarquico, autonomo e relativamente desconectado
dos problemas cotidianos das sociedades. A escolha dos
problemas a serem estudados, assim como sua relevancia, suas
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metodologias e seus ritmos de pesquisa, sdo determinados pelos
investigadores. Estes partilham os mesmos objetivos e a mesma
cultura cientifica, atuam segundo hierarquias organizacionais
bem definidas e produzem um conhecimento homogéneo. O
conhecimento cientifico é rigidamente distinguido dos outros
saberes (técnicos ou populares). A autonomia do investigador
se traduz na sua irresponsabilidade social, frente aos resultados
da aplicacdo do conhecimento que ele produz.

A organizagao universitaria e o ethos universitario foram
moldados por este modelo de conhecimento universitario. Mas,
ao longo das ultima décadas, ocorreram alteragdes sociais que
desestabilizaram este modelo de conhecimento e apontaram
para a emergéncia de um outro modelo, identificado como o
do conhecimento pluriversitdrio. Este é construido a partir e
em funcado de sua utilidade concreta. Por isso, os problemas
de pesquisa sdo formulados na relagdo entre pesquisadores
e utilizadores. Por ser contextualizado, o conhecimento
pluriversitario obriga a uma interagao com outros tipos de saber.
Constitui-se, assim, como um conhecimento transdisciplinar,
heterogéneo e requer sistemas de producao mais flexiveis,
fluidos e abertos.

O que é colocado em questdo € o sujeito do conhecimento,
que deixa de ser identificado exclusivamente com uma instituicao
(auniversidade) e passa a ser identificado com diferentes outros
sujeitos sociais. O conhecimento pluriversitario tem tido a sua
concretizagdo mais consistente nas parcerias universidade-
industria, sob a forma de conhecimento mercantil. Mas também
tem se desenvolvido de modo cooperativo, solidario, através de
parcerias entre pesquisadores e sindicatos, organizacdes nao
governamentais, movimentos socioculturais e comunidades
populares. Embora o mercado tenha desenvolvido poderosos
mecanismos de sujei¢cdo das instituicdes de educagdo e de
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estudos superiores aos interesses econdmicos hegemonicos,
as articulacdes com os movimentos sociais apresentam-se
como as mais fecundas do ponto de vista cultural e social. Os
movimentos sociais, de objetos de conhecimento das ciéncias
humanas, passam a se assumir como sujeitos de sua prdxis
social, formulando interpretacdes dos significados de seus
projetos e elaborando delibera¢gdes autbnomas em torno de
suas lutas. Tal fendmeno interpela a universidade a reconhecer e
potencializar as diferentes formas e processos de conhecimento
que os diferentes sujeitos sociais desenvolvem na sociedade,
redimensionando-se, deste modo, a relagdo entre universidade
e sociedade.

Universidade e consciéncia critica

Os recentes processos de reforma da universidade no
Brasil decorrem de seu contexto historico em que ja emergiram
diferentes propostas de reforma universitaria. A crise de
legitimidade e a crise institucional da universidade ja se colocava
com for¢a nos anos 1950 e 1960, quando diferentes movimentos
sociais comegaram a exigir a democratizagdo da universidade e a
reivindicar igualdade de oportunidades de acesso para os filhos
das classes populares. Ja no final da década 1950, adensou-se
um amplo movimento de reforma universitaria. A Juventude
Universitaria Catolica (JUC) fez em 1958 uma pesquisa nacional
sobre universidade e prop6s-se a rever a educac¢ao. A partir
de 1960, desenvolveu-se um vigoroso movimento de reforma
universitaria, que deu origema a Universidade de Brasilia, com
caracteristicas originais. Fomentado pela crise da universidade,
o movimento de reforma universitaria foi se reforcando e se
ampliando. Mas a repressao a esse movimento, que se acirrou
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com o golpe de Estado de 1964, impediu a elaboragao de projetos
de modificagdes no interior das préprias universidades.

A partir de 1966, o governo militar comegou a tomar
medidas para reorganizar o sistema universitario brasileiro e
fazer frente ao movimento estudantil que, mesmo em condig¢oes
adversas, vinha se desenvolvendo e fazendo pressao politica
para a democratiza¢ao da universidade. As medidas legais
vieram sob formas de Decretos-lein. 53/1966 e 252/1967, mas
neutralizadas pelas resisténcias das instituicdes universitarias. A
crise se agravou até os limites da rebelido estudantil de 1968. No
auge deste movimento, o governo instituiu uma comissado para
analisar o processo da reforma universitaria e propor medidas
adicionais. O resultado deste trabalho, ap6s muitas emendas e
vetos, constituiu-se em leis que tomaram os niimeros 5.539/68
e 5540/68. As lacunas deixadas pelos vetos dificultavam a
aplicac¢do da lei, 0 que ensejou a emissao dos Decretos-lei 464
e 465, de fevereiro de 1969.

O projeto politico promovido pelo governo militar tinha
como objetivo adequar a economia nacional aos interesses das
grandes corporagdes econdmicas transnacionais e a dinamica
do mercado internacional. No Brasil, assim como nos paises
vizinhos da América Latina, tal projeto econémico-politico
foi imposto pela forga, a partir da década de 1960, mediante
ditaduras militares. Neste contexto, a reforma universitaria foi
conduzida no sentido de adequar as universidades brasileiras
as novas exigéncias do mercado internacional.

O conjunto de leis que norteava aquela reforma
universitaria inspirou-se em dois principios basicos: o da nao
duplicacdo de meios para os mesmos fins e o da indissociabilidade
do ensino e pesquisa. Com o primeiro principio, visava-se a
racionalizar as atividades universitarias e, com o segundo, a
valorizar a atividade de pesquisa, até entdo relegada a poucos
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pesquisadores desvinculados do ensino (o qual se caracterizava,
por sua vez, como transmissao de conhecimentos livrescos).
Estes principios requeriam a criagdo de uma estrutura funcional
e diversificada, capaz de atender as exigéncias do ensino e da
pesquisa, de um lado, e sua diferenciacdo vertical dos processos
de formacao profissional, de outro. Propunha estruturar a
universidade em trés niveis: ensino basico, ensino profissional
e p6s-graduacao.

A reforma oficial impds-se a movimentacgao estudantil,
contrariando suas propostas de um ensino superior voltado
para o povo, incentivando o ensino pago e dando a universidade
brasileira uma feicao norte-americana.

Mesmo no contexto politico ditatorial, algumas
instituicdes universitarias desenvolveram processos singulares
de reforma. E o caso da Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo (PUCSP). Pelo fato de ser uma instituicdo mantida
e administrada por uma entidade religiosa, ndo estava sujeita
a intervencdo direta do governo ditatorial, como ocorreu
nas universidades estatais. Inclusive, a Igreja Catolica vinha
assumindo ap6s o Concilio Vaticano II um profundo processo
de revisdo institucional e de abertura as demandas das classes
populares. Assim, inspirada nas orienta¢gées do Conselho
Episcopal Latino-americano, a PUCSP promoveu internamente,
no inicio da década de 1970 amplo debate sobre as fun¢des da
universidade brasileira. Em comissdes paritarias, estudantes e
professores discutiram a reforma decretada. Fizeram-se cursos-
pilotos sobre temas da realidade brasileira e experiéncias de
nova relacdo professor-aluno. Elaboraram-se propostas de
reforma da PUCSP, que deveria comecar pelo Ciclo Basico,
apoiando-se na formacao dos docentes pelo Programa de Pds-
Graduacdo e chegar a transformar o ciclo Profissional.
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A implementag¢do do projeto acionou diferentes
resisténcias e mobiliza¢des, a partir das quais realizaram-se
algumas experiéncias originais, como a do Ciclo Basico para
os Centros de Ciéncias Humanas e Educacdo. Tal proposta
significou uma tentativa de inova¢dao, na medida em que
incorporava uma preocupa¢ido humanista®, uma concepgao
da aprendizagem como processo®, assim como a inteng¢do de
promover a interdisciplinaridade’ (FLEURI, 1982, p. 13-18).

Entretanto tais inovagdes foram constituindo multiplos
significados, por vezes contraditdrias entre si, a partir de
processos de negociacdo entre diferentes sujeitos envolvidos.
Tais sujeitos interagiam com base em diferentes interesses,
utilizando ou criando diferentes dispositivos institucionais de
saber e de poder.

Assim, em primeiro lugar, a preocupacdo humanista
de formar estudantes como seres humanos e profissionais se
configurava na formacdo da consciéncia critica, entendida como
aquisicao de referenciais tedricos universais para a interpretacao
da realidade e, ao mesmo tempo, como compreensdo e
enfrentamento dos problemas vividos no cotidiano. Também
a formacao profissional era proposta mediante uma formacgao
tedrica inicial homogénea, de modo a evitar que as diferencas
posteriores de acao levem ao antagonismo de perspectivas e de
acdo, ao mesmo tempo em que se considerava que a insercao
dos profissionais em uma sociedade de classes era marcada
pelo antagonismo entre capital e trabalho.

Em segundo lugar, no processo de aprendizagem vivia-
se a ambivaléncia tensa entre, por um lado, a énfase na relagdo
dialégica e criativa entre professores e estudantes e, por outro
lado, a necessidade de se ensinar os conceitos e as teorias
constituidos no ambito dos campos cientificos. Da mesma
forma, a tensdo entre uma programacao estruturada e assumida
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coletivamente pelos professores e a emergéncia de novos
desafios didaticos que interpelavam a criatividade e a mudangas
nos rumos da condugdo pedagogica. Ou ainda, a tensdo entre a
avaliacdo do processo coletivo e o fortalecimento da singularidade
de cada sujeito, entre a verificagdo do cumprimento dos critérios
académicos formais e o desenvolvimento autonomo e critico
de cada estudante, entre a aprovacao e a reprovacao, entre
a autogestdo, que os processos de avaliagdo e autoavaliacao
visavam a garantir, e a configuracao de sujeicdes, a que os
dispositivos de exame conduziam.

Em terceiro lugar, as estratégias de integracao
interdisciplinar constituiam-se como espac¢os de negociacao e
disputa entre diferentes perspectivas e entre diferentes sujeitos
(professores e estudantes). As enormes tensoes que emergiram
nestes confrontos desafiavam a busca de dispositivos para
gerencia-los. A pratica do Ciclo Basico pretendia efetivamente
superar o carater pluri ou mutidisciplinar®, de simultaneidade ou
justaposicdo de “disciplinas”®, para construir um grau superior
de cooperacdo e coordenacdo das varias areas de saber em
torno de objetivos e métodos comuns'®. Isto se materializava na
formulacdo de objetivos e programas pedagogicos comuns. Da
mesma forma, a metodologia proposta, pretendia implementar
a “intensidade de trocas” em todas as relagdes pedagogicas, ou
seja, entre os professores (nas equipes e interequipes) entre
professores, monitores e alunos (nas salas de aula), buscando
uma relacao de “didlogo e confianga mutua”.

0O Ciclo Basico funcionava, pois, com base na programacao
pedagogica elaborada em equipes de professores de cada
disciplina, tendo os objetivos gerais comuns como ponto de
partida e de articulacdo conjunta dos planos pedagogicos. Tal
articulacdo ocorria seja mediante o trabalho da Coordenacao,
seja através das discussoes realizadas nas “interequipes” de
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professores. Neste trabalho, Japiassu (1976, p. 75) certamente
poderia reconhecer um empreendimento interdisciplinar, na
medida em que conseguiu “incorporar os resultados de varias
especialidades (...) a fim de fazé-los integrarem e convergirem,
depois de terem sido comparados e julgados”.

Varios estudos!! revelam o surgimento de dificuldades
de integracdao em diferentes niveis da pratica do Ciclo
Basico. Entre os alunos, percebeu-se a formacdo de grupos
fechados e nao disponiveis a mudanc¢a. O monitor assumia
atitudes de vigia. Os professores das “disciplinas comuns”
simplesmente desconheciam os das “especificas”. Entre os
professores das disciplinas comuns, a integracao era buscada
através de uma programacao articulada pela Coordenacao
Geral, assim como pelas discussdes nas “interequipes”. Mas a
Coordenacgdo nao conseguia mais que uma articulacao formal
entre as programacoes das cinco equipes de professores. E
as interequipes gastavam todas suas energias em avaliar o
desempenho de cada aluno, mediante o registro e a comparagao
dos registros elaborados durante as aulas.

Diante destes fatos, impde-se perguntar sobre as razdes
destas dificuldades?2.

Hilton Japiassu identifica quatro tipos de obstaculos
a pratica interdisciplinar: epistemologico, institucional,
psicossociolégicos e culturais (JAPIASSU, 1976, p. 94-7). A
propria historia das ciéncias evidencia que cada disciplina,
uma vez emancipada da filosofia, subdivide-se em setores
autébnomos, constituindo uma linguagem proépria, que encerra
o conhecimento num espago fechado sem comunicagdo com
outras linguagens (obstaculo epistemoldgico)'3. Tal separacdo
do saber é consagrada pelas institui¢cdes de ensino e pesquisa
(obstaculo institucional) que criam uma multiplicidade de
compartimentos estanques cada vez mais restritos, fomentando
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a concorréncia e conflitos de poder que esterilizam o avango da
producio cientifica (obstaculo psicosocioldgico)'*. A separacio
rigida das disciplinas é, ainda, agravada pelas diferencas
culturais® e legitimada por determinadas correntes filoséficas?.
Ivani Fazenda (1978, p. 47-50) acrescenta, ainda, obstaculos
metodolégicos!’, materiais'® e quanto a formagao'?.

O nivel de explicagdo proporcionado por Japiassu e
Fazenda nos permite entender que as tentativas de integracao
entre diferentes disciplinas no processo pedagdgico do
Ciclo Basico, envolvendo alunos, monitores, professores,
administradores, esbarraram-se em dificuldades inerentes a
propria constitui¢do das ciéncias e das relagdes burocraticas
de poder, agravadas pelos obstaculos psicossociais e culturais,
além das exigéncias metodolégicas, pedagogicas e materiais. Tal
explicacdo, mesmo sendo contundente e esclarecedora como
constatacao dos problemas inerentes a implantacdao de um
trabalho interdisciplinar, pouco contribui para sua solug¢ao, pois
se constata como causa do fracasso da proposta interdisciplinar
os préprios obstaculos que esta pretende superar (cf. SERRAO,
1994; SEVERINO, 1989).

Para superar o circulo explicativo vicioso, assim como o
imobilismo decorrente, é preciso buscar uma outra chave tedrica
que dé conta de problematizar mais profundamente a questao,
no sentido de se explicitar em um nivel mais fundamental as
contradicOes emergentes e apontar perspectivas mais radicais
de superacao.

Os estudos de Michel Foucault (1977; 1988; cf MACHADO,
1981, 1986) na linha da arqueologia do saber e da genealogia
do poder?® talvez possam nos oferecer alguns subsidios.

Ao pesquisar o aparecimento historico das Ciéncias
Humanas, Foucault (1990) constata que elas sdo o produto de
uma inter-relacdo de saberes?!, que revela uma ordem interna,
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constitutiva do saber, a qual ele chama de episteme %2. Para
Foucault, em uma cultura e em dado momento s6 existe uma
episteme (dai seu aspecto de globalidade) e revela um a priori
histérico? (dai sua profundidade) que torna possivel os diversos
saberes e a propria ciéncia. Assim, a formacgao dos saberes e
arelacdo entre eles deve ser buscada ndao em nivel gramatical
(das frases), nem logico (das proposi¢coes), mas em nivel dos
enunciados?* que constituem um discurso?.

Ao buscar entender o porqué dos saberes, Foucault
explica sua existéncia e suas transformacoes como dispositivos de
relacdes de poder. Através de suas pesquisas sobre o nascimento
da prisao e dos dispositivos de controle da sexualidade, Foucault
vé delinear-se formas locais e institucionais de exercicio de
poder diferentes do poder exercido pelo Estado?®. Trata-se de
poderes moleculares e periféricos que, embora articulados com
o aparelho de Estado, ndo foram absorvidos por este. Foucault
identifica este tipo de poder como “poder disciplinar”?’.

A disciplina distribui os individuos no espaco, estabelece
mecanismos de controle da atividade, programa a evolucdo dos
processos e articula coletivamente as atividades individuais.
Utiliza recursos coercitivos como a vigilancia, san¢oes e exames
(cf. FOUCAULT, 1977, p. 123-204).

A distribui¢do dos individuos no espago, mediante a
cerca, o quadriculamento e a fila, forma um quadro real e ideal
que permite identificar, classificar e controlar os individuos. O
quadro é, assim, um processo de saber porque permite classificar
e verificar relagdes. E é também uma técnica de poder, porque
permite controlar um conjunto de individuos.

O controle das atividades é feito mediante o horario,
que induz os individuos a se dedicar e cumprir fielmente o que
foi pré-determinado. Além, disso, para obter maior eficacia e
rapidez, a disciplina impde uma relagdo entre um gesto e a

SUMARIO 31



Reinaldo Matias Fleuri

atitude global do corpo, assim como entre o gesto e o objeto.
Tal eficiéncia aumenta na medida em que tal manobra respeita
e incorpora as exigéncias e o comportamento natural do corpo.

Além de esquadrinhar o espaco, de subdividir e recompor
as atividades, a disciplina capitaliza o tempo e as energias dos
individuos, de maneira que sejam susceptiveis de utilizacao e
controle. E isto mediante quatro processos: divisdo da duragao
em segmentos, organizacao de sequéncias, finalizagdo de cada
segmento por uma prova, estabelecendo-se séries temporais
diferenciadas. Tais mecanismos, que garantem a formacao
evolutiva do individuo constituem o exercicio.

As institui¢des disciplinares, ainda, articulam os
individuos como um aparelho eficiente. Neste aparelho, o
individuo torna-se um elemento que se pode movimentar e
articular com os outros. Da mesma forma, a série cronologica
de uns deve se ajustar ao tempo dos outros, de modo que as
forcas individuais sejam aproveitadas ao maximo e combinadas
num resultado 6timo. Por fim, esta meticulosa combinacdo exige
um sistema preciso de comando, baseado em sinais definidos
que provoque imediatamente o comportamento desejado. Tais
processos se realizam na tdtica.

A disciplina constitui-se, pois, num conjunto de
mecanismos que esquadrinham o espaco, decompdem e
recompodem as atividades para adequar os gestos com as atitudes
e objetos, estabelecem a seriacao dos atos e a acumulagdo de
forgas, compoem as forgas individuais sob comando centralizado.

0 sucesso e o funcionamento do poder disciplinar se
devem ao uso de intrumentos simples como o olhar hierarquico?,
a san¢do normalizadora® e sua combinac¢do num procedimento
que lhe é especifico, o exame?°.

Evidentemente, a concepgao de “disciplina” expressa por
Foucault difere da concepcdo de “disciplina” tomada acima de
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Japiassu. Este identifica “disciplina” com a “ciéncia”, enquanto
um especifico “dominio homogéneo de estudo”. E Foucault
entende a “disciplina” como um tipo de poder que torna as
pessoas “doceis e produtivas”3!

Mas podemos também entender a ciéncia como uma
forma de saber constituido a partir das relagdes de poder
disciplinar.

Com efeito, a disciplina (para Foucault) aparece como
o conjunto de dispositivos de poder que individualizam o ser
humano, subjugando-o a um quadro classificatorio e serial de
relacdes. E os saberes se configuram como dispositivos que,
produzidos nas relagdes de poder, se tornam constitutivos de
poder, na medida em que compara, diferencia, hierarquiza,
homogeniza, exclui. Por isso, a crescente especializacdo e
fragmentacdo das ciéncias, mais do que expressao de uma
“patologia do saber”, é produzida a partir da propria estrutura
do poder-saber disciplinar.

Tal perspectiva de analise nos permite compreender
que as dificuldades que surgiram no processo de reforma
universitaria desenvolvido no ambito do Ciclo Basico da PUCSP
revelavam a emergéncia de conflitos de poder-saber. Entretanto,
os confrontos de poder se desenvolvem ndo como uma matriz
geral, ou seja, como uma oposicdo bindria e global entre os
dominadores e os dominados, que repercutiria de alto a baixo, da
sociedade como um todo, sobre grupos cada vez mais restritos.
As relacdes de poder - enfatiza Foucault - constituem-se de
baixo para cima, a partir das correlacdes de for¢ca multiplas que
se formam e atuam nos grupos e nas instituicoes. Tais confrontos
multiplos e dindmicos servem de suporte a amplos efeitos de
clivagem que atravessam os afrontamentos locais e os liga entre
si, produzindo redistribui¢des, alinhamentos, homogeneizacdes,
arranjos de série, convergéncias desses afrontamentos locais.
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Neste sentido, “as grandes dominacdes sdo efeitos hegemodnicos
continuamente sustentados pela intensidade de todos estes
afrontamentos” (FOUCAULT, 1988, p. 90). O que aparece
como tipo ideal de poder burocratico (WEBER, 1966) é, de
fato, constituido conflitual e dinamicamente, pelas relacdes
de poder disciplinar.

Nesta perspectiva, o que era interpretado pelos
professores como a indisponibilidade a mudanca por parte
dos estudantes, poderia estar significando a manifestacdo de
diferentes interesses e entendimentos que, em confronto com
a proposta da programacao definida pela equipe docente, eram
catalisados como movimentos de resisténcia. Assim, o processo
didatico-pedagogico se configurava como um jogo de forga
entre diferentes sujeitos, entre diferentes intencionalidades,
que eram articulados mediante os dispositivos agenciados pelas
atividades didaticas, pelos discursos tecidos, pelos critérios
e procedimentos de avaliacdo. Ao se adotar, por exemplo,
procedimentos de observacao e de registro do desempenho
dos estudantes, segundo critérios e categorias predefinidas,
os estudantes sentiam-se vigiados e induzidos a sujeicao,
contrariamente a proposta de se estabelecer um dialogo
critico e participativo. O dispositivo da vigilancia hierarquica
(observacao e registro do comportamento dos discentes, por
parte dos monitores e professores), articulado com dispositivos
de sanc¢do (aprovagdo ou reprovacao académica), constituiam-se
em praticas examinatorias que produziam os estudantes como
individualidades celulares, organicas, genéticas e combinatorias
(FOUCAULT, 1977, p. 171). A dindmica pedagoégica de cada
turma, assim como do conjunto das equipes de professores,
constituia-se, portanto, como um conjunto maquinico,
setorizado e hierarquizado, que funcionava em termos de
produtividade académica, ao mesmo tempo em que professores
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e estudantes construiam discursos motivados pela intengdo de
discutir dialogicamente e formular criticamente os problemas
emergentes na pratica social.

Intercultura e a rebelido das diferencas

Os paradoxos vividos nesta experiéncia de reforma
universitaria, realizada pela PUCSP na década de 1970,
evidenciam a necessidade de se construir dispositivos de saber-
poder que possibilitem a constitui¢ao das diferencas e, a0 mesmo
tempo, sua articulacdo em conjuntos que ndo as anule, mediante
sua captura por mecanismos de sujeicdo e exclusdo, mas que
ativem o potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes
agentes e entre seus respectivos contextos.

Este desafio ndo se circunscreve, porém, aquela
pratica universitaria. Antes, denota o eixo em torno do qual
se situam as questoes e as reflexdes emergentes no campo
que chamamos de intercultura, e que caracteriza os mais
espinhosos problemas do nosso tempo. Estamos chamando de
intercultura ao complexo campo de debate em que se enfrentam
polissemicamente (constituindo diferentes significados, a partir
de diferentes contextos tedricos e politicos, sociais e culturais)
e polifonicamente (expressando-se através de multiplos termos
e concepgdes, enunciados e discursos, por vezes ambivalentes e
paradoxais) os desafios que surgem nas relagées entre diferentes
sujeitos socioculturais.

O desafio intercultural se coloca no Brasil a partir da acao
dos diferentes movimentos sociais. Neste sentido, os processos
de educagao popular, desenvolvidos principalmente a partir dos
movimentos populares, tém contribuido significativamente para o
reconhecimento e valorizagdo das culturas dos diferentes grupos
sociais, identificados como subalternos e excluidos. De modo
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particular, a partir dos anos 1950, os movimentos de “cultura
popular” - e que posteriormente vieram a ser denominados
de “educacdo popular” - contribuiram significativamente para
promover processos educativos a partir dos componentes
culturais dos diversos grupos populares. No inicio da década de
1960, na onda de grandes mobiliza¢des urbanas e camponesas,
floresceram inumeros trabalhos educativos que valorizavam
a cultura popular. Iniciativas como os Centros Populares de
Cultura (CPCs), o Movimento de Educac¢do de Base (MEB), o
Movimento de Cultura Popular (MCP), a campanha “De Pé no
Chao também se aprende a ler”, liderados por intelectuais,
estudantes, movimentos eclesiais, mobilizaram a sociedade
civil naquele contexto. A propria proposta elaborada por Paulo
Freire visava a promover a educacao de adultos com base na sua
cultura. Com o Golpe militar de 1964, os movimentos sociais e
culturais foram submetidos a rigidos processos de controle e
censura, favorecendo a homogeneizacgao e alienagao cultural.

O siléncio, o isolamento, a descrenc¢a, elementos
fundamentais da cultura do medo, comegaram, paradoxalmente,
a ser quebrados no final dos anos 1970. Emergiram os
movimentos de base, assentados sobretudo nas associacdes
de moradores, nas comunidades eclesiais de base (CEBs) e
nos novos movimentos sindicais. Irromperam novamente no
cenario nacional os movimentos populares, caracterizados pela
imensa variedade de interesses. Articularam-se lutas sociais no
plano eminentemente econémico-politico, como os movimentos
operarios e sindicais, os movimentos ligados aos bairros, ao
consumo, a questdo agraria.

Ao mesmo tempo, configuraram-se novos movimentos
sociais. Sao movimentos que, transversalmente as lutas no plano
politico e econdmico, articulam-se em torno do reconhecimento
de suas identidades de carater étnico (tal como os movimentos
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dos indigenas, dos afro-brasileiros), de género (0os movimentos
de mulheres, de homossexuais), de geracdo (assim como os
meninos e meninas de rua, os movimentos de terceira idade),
de diferencgas fisicas e mentais (com os movimentos de
reconhecimento e inclusdo social das pessoas portadoras de
necessidades especiais, dos movimentos especificos dos surdos,
dos cegos etc.).

A emergéncia destes movimentos sociais constitui o
que Stoer (2008) denomina “rebelido das diferengas”. Com
efeito, grupos e individuos - cujas identidades tém sido
historicamente definidas, descritas e produzidas com base na
cidadania constituida pelo estado-nagdo - vém pouco a pouco
assumindo suas respectivas singularidades, manifestando-as
mediantes suas préprias linguagens e defendendo-as mediante
suas proprias estratégias. As acoes de tais movimentos sociais
ultrapassam o ambito dos direitos de cidadania ditados pela
modernidade, assim como a suas respectivas moral e politica
de tolerancia. Sio movimentos que irrompem no interior das
proprias sociedades ocidentais, articulando-se em torno de
variadas especificidades humanas e socioculturais como, entre
outras, as diferengas de identidades étnicas, de orientagdes
sexuais ou opg¢oes de estilos de vida, de preferéncias religiosas,
de pertencas geracionais ou de limitagdes fisicas de comunica¢ao
e locomocao. Estes novos movimentos sociais propdem novas
dimensoes de soberania, na medida em que reclamam o direito
de conduzir a prépria vida pessoal e coletiva segundo padrdes
proprios de conduta, o direito de educar os filhos de acordo
com suas convicgdes, o direito de cuidar de sua satide conforme
segundo suas tradi¢des de cura, etc.

As rebelides das diferencgas se voltam contra o jugo da
modernidade ocidental, ndo apenas do ponto de vista politico
e cultural, mas também epistemolégico. Ao lutar por seu

SUMARIO 37



Reinaldo Matias Fleuri

reconhecimento como sujeitos socioculturais e politicos, tais
grupos sociais recusam-se a ser considerados como “objetos”
passivos de conhecimento (tal como os “primitivos” que a
Antropologia tomava como objetos de suas investigacdes). Ao
mesmo tempo, questionam os ideais normativos a partir dos
quais sao definidos como “subalternos”, “carentes”, “deficientes”,
“menores” e, com isso, induzidos a se sujeitarem aos padrdes
de normalidade. Neste sentido, tais sujeitos socioculturais
apresentam-se como sujeitos coletivos que buscam interagir e
dialogar com outros sujeitos, lutando por construir condi¢des

de igualdade para se reconhecerem em suas diferencas.
Universidade e educacao popular

Arebelido das diferencgas socioculturais desafia também
a universidade, na medida em que multiplos movimentos sociais
atravessam suas praticas académicas de ensino, de pesquisa
e de extensdo. A irrup¢do dos movimentos sociais, e de suas
formas de saber-poder, no contexto da universidade foi por nés
estudada a partir da analise das contradi¢coes e perspectivas
emergentes em algumas experiéncias de extensdo universitaria
no campo da educag¢ao popular.

O estudo realizado sobre o Ciclo Basico da PUCSP
(FLEURI, 1978) nos levou a levantar a hipétese de que, para
conseguir promover a formacdo da consciéncia critica entre seus
estudantes, a universidade precisaria se articular organicamente
com os movimentos sociais. Seguindo esta hipotese, realizamos
um estudo de caso de alguns projetos de extensdo universitaria
desenvolvidos pela Universidade Metodista de Piracicaba
(SP, Brasil) no periodo de 1978 a 1987 (FLEURI, 2001), um
contexto historico que justamente se caracteriza pela eclosao
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de movimentos populares e sindicais, que muito contribuiram
para o declinio do regime ditatorial e para a redemocratizacao
do Estado brasileiro®2.

Neste contexto, verificamos que os projetos de extensao
universitaria, particularmente aqueles articulados com a agao
comunitaria e com a educagdo popular, manifestam contradi¢coes
estruturais entre a universidade e os movimentos populares.

Neste estudo, constatamos, em primeiro lugar, que a
propria estrutura institucional da universidade contrasta com
o tipo de organizacao buscado pelos movimentos populares.

Por um lado, a universidade configura-se como uma
organizacdo burocratica (ou seja, uma estrutura hierarquizada,
em que todas as relacdes sdo formalmente definidas e dirigidas
por administradores profissionais), controlada pelo Estado e
servindo prioritariamente aos interesses da burguesia, no que
diz respeito a produgdo do saber cientifico e técnico, assim como
a formacao de profissionais especializados de que as empresas
capitalistas necessitam.

Por outro lado, os movimentos populares apresentam-se
como um conjunto extremamente diversificado de organizagoes
das classes trabalhadoras e de movimentos identitarios, que
tentam resistir aos processos de exploragdo e de dominacgao
capitalista, assim como aos processos de sujeicao politica
e cultural. Desenvolvem geralmente tipos de organizacdo
participativos e informais, visando a satisfagao de necessidades
concretas e imediatas, no que se refere a moradia, trabalho,
direitos civis, bem como elaborando suas identidades
socioculturais, através de diferentes formas de manifestagao?.
Muitas organiza¢gdes populares buscam solidificar sua
estruturacao interna e unir-se a outros movimentos sociais.
Mas, na medida em que se institucionalizam, correm o risco
de se burocratizar e cair sob o controle do Estado e das classes
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dominantes. Da mesma forma, os movimentos identitarios, na
medida em que ganham visibilidade e reconhecimento social
correm o risco de se estereotiparem.

Como pode, entao, a universidade - sendo uma instituigao
burocratica tradicionalmente a servico da burguesia e com
tendéncia a servir como instrumento de cooptacao e dominagao
das classes populares - aliar-se aos movimentos populares no
sentido de reforgar suas lutas por emancipag¢ao e autonomia?

As experiéncias de extensdo universitaria em educacao
popular analisadas indicam que os projetos de extensao
universitaria em educag¢do popular, mesmo sendo iniciados e
controlados pela universidade, abrem espago para a irrupgao dos
movimentos populares no interior da institui¢do, tanto através
de debates, quanto através de projetos ligados a organizacdes
populares. No que se refere, portanto, a contradicao entre o
carater burocratico da universidade e a exigéncia democratica
das organizagdes populares, é possivel constatar uma relacdo
dialética entre as estratégias de poder dominantes e as
estratégias de resisténcia populares. Por mais rigida e forte
que seja uma organizac¢do burocratica, esta ndo consegue
impor automaticamente relacdes de dominacao. Os grupos
de base e os movimentos identitarios resistem de diferentes
maneiras e, de acordo com a for¢a acumulada, conseguem se
organizar, desafiando o poder dominante a criar novas formas
de dominacgao que, por sua vez, provocam outras maneiras de
resisténcia ou abrem brechas para novas reivindicagdes.

Em segundo lugar, a universidade é acessivel as camadas
sociais médias e altas, sendo-lhe vetado o acesso da maioria
das classes trabalhadoras. Por um lado, o sistema escolar é
seletivo na medida em que pressupde uma formacao escolar
fundamental e média, em que a evasao e a exclusdo € aguda,
e na medida em que o ensino superior oferece um ndmero de
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vagas muito inferior a demanda e, ainda mais, quando deixa
de ser gratuito. Deste modo, o acesso a universidade torna-se
viavel a apenas individuos economicamente privilegiados que,
na busca de ascensao social, submetem-se a um processo de
cooptacdo e treinamento para servir aos interesses do capital,
sujeitando suas identidades socioculturais. Por outro lado, as
classes trabalhadoras, sistematicamente impedidas de terem
acesso ao ensino superior, sdo expropriadas dos meios técnicos
e cientificos importantes para a construcao de sua hegemonia.
Como pode a elite universitaria, aderente ao projeto da burguesia
baseado na exploragdao e dominacdo das classes trabalhadoras,
colocar-se a servigco dos interesses destas ultimas?

Naquele contexto historico-politico da década de 1980,
foi possivel verificar que a presenca do movimento popular,
facilitada inclusive pelas atividades de extensao em educagao
popular, acirra contradi¢des no interior da universidade,
provocando mudangas tanto na sua estrutura de poder, quanto
na sua estrutura académica. Por um lado, os movimentos
populares identificaram-se com as lutas do movimento
estudantil e docente pela democratizacdo da universidade,
que reivindicavam ensino publico e gratuito para permitir
0 acesso das classes populares aos varios graus de ensino,
inclusive ao superior, e propugnavam a participagdo democratica
na estrutura de poder das escolas através, por exemplo, da
criacdo e da dinamizacado de colegiados representativos. Por
outro lado, questionavam a pratica academicista do ensino e
da pesquisa, estimulando o desenvolvimento de ciéncia e de
processos educativos a partir e em fung¢do da pratica social,
que permitissem as classes populares reapropriarem-se dos
instrumentos de controle sobre o processo produtivo.

Em terceiro lugar, a configuracdo do saber académico,
produzido e divulgado pela universidade, contrasta com as
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configuragdes dos saberes elaborados nas lutas das classes
populares. Por um lado, os saberes académicos apresentam-
se como ciéncias e técnicas formalmente elaboradas por
profissionais, progressivamente se diversificando nas varias
especializagdes e se destacando da praxis social. A teoria €, assim,
considerada como independente e acima da pratica. Por outro
lado, o saber elaborado pelas classes populares em sua praxis
social de resisténcia, manifesta-se, sincreticamente, através de
variadas expressoes culturais informais e complexas. Aqui, a
teoria surge e se verifica a partir e em fung¢do da pratica. Como
pode, entdo, o saber académico contribuir para a sistematizagao
do saber popular e, ao mesmo tempo, restabelecer relacées
dialéticas e dialdgicas com as praticas sociais, reelaborando-
se a partir e em fungdo das diferentes interpelacdes sociais e
historicas?

Verificamos que os projetos de extensdo universitaria
em educacdo popular tendem a se constituir como instancias
relativamente autdbnomas, mas organicamente vinculadas tanto
auniversidade, quanto as organiza¢oes populares. A autonomia
ideolégica e administrativa dos projetos de educacao popular
aparece como hecessdaria para que estes ndo sejam reduzidos
a meros prolongamentos da burocracia e do academicismo
universitarios. Mas a vinculacdo dos projetos de educagao
popular com os setores académicos apresenta-se como uma
exigéncia para, numa direcdo, potencializar a interferéncia
dos movimentos populares na vida universitaria e, noutra,
possibilitar-lhes a apropriagdo do cabedal técnico-cientifico
detido na universidade.

Neste sentido, os estagios curriculares e a pratica
departamental da extensao universitaria tém se demonstrado
insuficientes para favorecer a dinamizac¢do da vida universitaria
numa perspectiva de educagdo popular, uma vez que tende a
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estabelecer uma relagdo unidirecional da universidade para com
a comunidade, da teoria para a pratica. A ligacao dos projetos
académicos com as organizacoes populares apresenta-se, entao,
como um fator importante para a evolugao critica de ambos, pois,
ao mesmo tempo em que os projetos académicos podem obter
um referencial concreto da pratica social para sua elaboragao, as
organizagoes populares podem assimilar referenciais cientificos
que permitam sistematizar sua praxis. Nesta perspectiva, torna-
se necessario que os projetos de educacao popular desenvolvam
uma organizag¢do propria capaz de prestar, com competéncia,
determinados servigos e assessorias as organiza¢des populares.
Mas é preciso, também, que se garanta a autonomia destes
movimentos, tanto na iniciativa, quanto no controle dos servicos
prestados pela universidade.

0 conhecimento em questao

No estudo referido acima (FLEURI, 2001), constatamos
nas experiéncias de extensao universitaria em educagao popular
a tendéncia a favorecer a irrup¢do do movimento popular na
universidade, acirrando contradi¢Ges, provocando mudangas
estruturais e ensejando a criacdo de instdncias de acao
relativamente autbnomas e organicamente vinculadas tanto a
estrutura académica, quanto as organizagdes populares. Tais
experiéncias indicam que os trabalhos de extensdo universitaria
em educagao popular podem ser um dos fatores de transformacgao
da universidade e de avango dos movimentos populares, na
medida em que se inserirem num processo mais amplo de
criacdo de um novo projeto de universidade popular, capaz de
contribuir para que as classes populares se reapropriem dos
meios técnicos e cientificos necessarios a construcdo de sua
hegemonia.
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Uma das experiéncias de extensdo universitaria em
educagao popular que também abriram espacos para o
surgimento de projetos articulados com organizac¢des populares
é a que foi desenvolvida pela Universidade de Ijui (RS), no
periodo de 1987-1992. O Seminario Permanente de Educacgao
Popular (SPEP) envolveu diversos agentes (movimentos sociais,
instituicdes de assessoria e universidades), como sujeitos de
conhecimento, através da construcao de um projeto de seminario
permanente (objetivos e metodologia), cuja caminhada efetivou-
se mediante a realizacao de eventos que discutiram tematicas
emergentes na pratica dos movimentos sociais, gerando um
impacto social, sobretudo em termos de formacgao de liderangas
e assessorias, no sentido de contribuir para fortalecer a coesdo
e a democratizacao interna das entidades, assim como a
articulacdo entre elas. A andlise que realizamos deste projeto
académico-popular indica que, os agentes sociais (movimentos,
instituicdes), ao interagirem na busca de compreender e
resolver os problemas emergentes em sua praxis, constroem
instrumentos tedrico-praticos que mediatizam formas de acao
e de organizacao auténomas e articuladas (FLEURI, 2002).

Esta experiéncia de extensao universitaria indica alguns
principios epistemoldgicos que emergem da relagdo entre
universidade e educag¢do popular.

Em primeiro lugar, o conhecimento é compreendido
como resultado do confronto e da troca de saberes entre diversos
agentes sociais que buscam compreender e resolver os problemas
enfrentados na sua pratica social. Neste sentido, os sujeitos
sociais e individuais se educam em relagdo, na medida em que
buscam conhecer e resolver os problemas que enfrentam em
seus contextos socioculturais. O enfrentamento dos problemas
coletivos configura-se efetivamente como mediagdo tedrico-
pratica das relagdes entre sujeitos (sociais e pessoais).
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Avalorizacgdo da interagdo entre sujeitos torna evidente,
em segundo lugar, que o conhecimento se constitui como prdxis,
ou seja, a teorizagao se elabora a partir e em fungao da pratica,
na medida em que as pessoas sdo interpeladas a interagirem
quando assumem os problemas (contradi¢des, desafios) do
contexto em que vivem.

Em terceiro lugar, verifica-se que a busca, realizadas
pelos sujeitos, por compreender os significados das préprias
acoes € inerente ao processo de deliberagdo sobre a condugao
da sua pratica. Saber e poder configuram-se como dimensdoes,
mutuamente imbricadas, do processo de conhecimento. O saber
ndo é mera contemplacao, neutra, desligada das relacoes de
poder, nem simples “instrumento” de poder. O conhecimento é
elaborado mediante dispositivos criados pelas relagdes de forca
e de percepcdo entre agentes sociais. Os discursos que formulam
os saberes constituem dispositivos de poder e estes produzem
narrativas, que configuram as histérias das instituicoes, dos
grupos e dos movimentos sociais.

Em quarto lugar, por fim, verifica-se que os resultados da
elaboragao do conhecimento, consolidam-se nos processos de
formacao e articulacdo dos prdprios sujeitos pessoais e sociais,
cujas interagbes sdo mediatizadas pelas praticas socioculturais.

Emergéncia do conhecimento conversitario

As praticas de extensdao universitaria tém sido
tradicionalmente consideradas como experiéncias marginais
e, portanto, pouco valorizadas na vida universitaria, em relacao
ao ensino e a pesquisa, que tém merecido maior atencao,
principalmente quando direcionados a forma¢ao de mao-
de-obra e de producdo de conhecimentos técnico-cientificos
requeridos pelo mercado. No entanto, a extensao universitaria
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- como lembra FAGUNDES (1985, p. 134-7) - pode desempenhar
papel analogo ao da politica social: pensada como uma férmula
de atenuar e acobertar desigualdades sociais para assegurar
a estabilidade do sistema, apresenta virtualidades capazes de
inverter os objetivos para os quais é instituida. Embora toda a
politica predominante imponha uma perspectiva conservadora
e domesticadora de extensao universitaria, esta é considerada
um espaco contraditério onde se podem gerar novos projetos
de universidade articulados com o processo de transformacao
social.

As experiéncias de extensao universitaria em educagao
popular realizadas pela UNIMEP e pela UNIJUI, nas décadas
de 1980 e 1990, assim como a de reforma universitaria
implementada pela PUCSP na década de 1970, aqui lembradas,
sdo circunstanciadas em momentos e contextos historicos
especificos®** e ndo chegaram a constituir propostas hegemanicas.
Todavia sdo experiéncias de fronteiras (ao mesmo tempo limites
e limiares), sdo situagdes-limites (FREIRE, 1975), constituem
entre-lugares (BHABHA, 1998), espacos de geracao do novo,
cuja andlise pode nos oferecer indicacdes interessantes para
o debate em torno da reforma universitaria, que se intensifica
hoje no Brasil.

Verifica-se que o processo de reforma universitaria
desenvolvido no Brasil na década de 1960 e 1970 foi reclamada
por movimentos sociais, em particular por movimentos de
estudantes e intelectuais engajados em educag¢do popular,
que reivindicavam ampliacdo do acesso, democratizagao e
compromisso social das instituicdes de ensino superior. A
reforma universitaria foi, porém, produzida e implementada pelo
governo ditatorial na perspectiva de favorecer a privatizacao
do sistema de ensino superior, assim como a formacao de
profissionais e a elaboragdo de pesquisas de que o mercado
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capitalista internacionalizado necessita. Todavia, esta orientagao
da politica do Estado ndo impediu totalmente o surgimento de
experiéncias com perspectiva humanista, critica, interdisciplinar,
como a PUCSP, que, por sua vez, revelou sua ambivaléncia com as
relacoes de saber-poder disciplinar. Os significados configurados
pelas relacoes pedagogicas e pela producao cientifica se mostram
paradoxais, porque produzidos e atravessados por multiplas
relagdes, multiplas dimensdes e multiplos movimentos sociais.

Neste sentido, as experiéncias de extensao universitaria
no campo da educacdo popular, aqui focalizadas, indicam
nitidamente que a relacao entre universidade e sociedade
nao se configura como uma relacdo de exterioridade®. As
instituicdes de ensino superior revelam processos complexos
e contraditérios em suas praticas académicas, produzidos
pela relacao entre as diferentes forcas e sujeitos sociais que a
atravessam. Assim, propostas de carater assistencial e elitista
favorecem paradoxalmente a irrup¢ao de movimentos populares
na universidade, cuja presenca acirra contradigdes, provoca
mudancas na vida académica e fomentam interagdes com
organizagdes populares. Tais agdes conjuntas com movimentos
sociais organizados possibilitam reconhecer os agentes sociais
como sujeitos de produc¢do de conhecimento, assim como
enfatizar a dimensao dialética, intercultural e politica da praxis
académica cientifica.

Stephen Stoer (2008) lembra a rebelido das diferencas
contra o jugo da modernidade ocidental. Os diferentes grupos
sociais, demandam o reconhecimento ndo s6 cultural e politico,
mas também epistemolédgico. Requerem o reconhecimento de
suas culturas e, sobretudo, o reconhecimento de sua autoria como
sujeitos sociais. Tal reivindica¢ao coloca a necessidade nao s6 de
se reconhecer a legitimidade epistemoldégica e cientifica de suas
visdes de mundo e de suas logicas especificas de conhecimento,
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mas também de criar oportunidades de participacao na vida
académica, como interlocutores com os mesmos direitos de
participacdo no debate cientifico, tradicionalmente considerados
como prerrogativas dos grupos socioculturais hegemonicos.

Além de se constituir dispositivos institucionais que
sustentem a possibilidade destes grupos se auto-organizarem,
no contexto das institui¢des universitarias e/ou em parceria com
ela, torna-se necessario desenvolver estratégias e dispositivos
de mediac¢do, que promovam e sustentem o dialogo critico e
solidario entre os diferentes grupos emergentes. Coloca-se o
desafio de se potencializar e consolidar uma nova epistemologia
dialogica e critica de educacdo e pesquisa, de extensdo e
administracdo, que atravessa paradoxalmente a epistemologia
burocratica e disciplinar, tradicionalmente predominante na
constituicdo das praticas universitarias. Trata-se ndo s6 de
reconhecer as diferentes culturas e em suas multiplas dimensdes
cientificas, mas sobretudo desenvolver processos e dispositivos
complexos de mediacdo e dialogo entre os diferentes sujeitos
socioculturais.

O conhecimento pluriversitario também emerge no
interior da propria universidade quando estudantes de grupos
minoritarios (étnicos ou outros) entram na universidade e
passam a exigir dela um nivel de responsabilizacdo social mais
elevado. Deste modo, a medida que a instituicdo universitaria
vem sendo desafiada pela pluralidade dos sujeitos e das culturas,
assim como pela pluriversidade das ciéncias e de suas dimensoes
epistemoldgicas, coloca-se agora o desafio de se desenvolver
epistemologias e praticas de conversidade.

Com este neologismo, queremos apontar para um projeto
institucional de estudos avancados que potencialize o dialogo, a
conversa e, mais do que a elaboracdo discursiva, a convivéncia,
numa perspectiva epistemolégica complexa e dialdgica, entre
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os diferentes sujeitos socioculturais. Ndo se trata apenas de
construir uma narrativa que consolida sua coesdo com base em
opgcoes e visdes de mundo constituidas em uma dnica direcao
(uni-versidade). Ndo se trata também de meramente reconhecer
a diversidade de opgdes e visdes de mundo que constituem
a realidade sociocultural do mundo contemporaneo (pluri-
versidade). Trata-se de construir e potencializar os multiplos
dispositivos, as diferentes estratégias, os variados processos, as
varias linguagens e narrativas capazes de suscitar e sustentar
arelacdo de mutua aprendizagem entre os diferentes sujeitos
e entre suas respectivas culturas (con-versidade).

A complexificacao epistemoldgica da Ciéncia

A perspectiva conversitdria do conhecimento, que vem
sendo construida a partir da articulagdo entre universidades
e movimentos sociais, evidencia algumas implicagées
epistemoldgicas. A primeira delas se refere a prépria concep¢ao
de ciéncia. A crise dos paradigmas cientificos que vem se
explicitando por processo de autocritica das proprias ciéncias,
em relacdo as suas bases epistemoldgicas, articula-se com os
questionamentos tecidos por diferentes movimentos sociais
em relacdo as producdes académicas.

O movimento autocritico das ciéncias evidencia
a complexidade inerente ao conhecimento cientifico. A
complexidade, entretanto, apresenta-se como dificuldade e
como incerteza, mais do que como clareza e resposta. Hoje
as ciéncias fisicas e biologicas caracterizam-se pela crise das
explicacoes simples. Questdes aparentemente marginais, como
a incerteza, a desordem, a contradic¢do, a pluralidade, o caos,
etc., constituem a problematica fundamental do conhecimento
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cientifico e abrem caminhos ao desafio da complexidade (cf-
MORIN, 1995, p. 49-60).

A partir do conhecimento cientifico sobre a dispersao dos
atomos, as indeterminagdes microfisicas, a origem do universo,
devemos constatar que acaso e a desordem estdo presentes
no universo e desempenham um papel ativo na sua evolugao.
Entra em crise a nog¢do de previsibilidade e, por outro lado, a
concepg¢ao o proprio acaso: como determinar se este nao e
apenas expressao de nossa ignorancia? Também se evidenciam
os limites da abstrac¢do universalista. A Biologia contemporanea
considera cada espécie vivente como singularidade que
produz singularidade. Nao podemos eliminar o singular e
o local recorrendo ao universal: como coligar estas no¢des?
Os fendmenos bioldgicos e sociais apresentam um ntimero
incalculavel de interagdes, de inter-retroagoes, impossiveis
de serem estudados ao vivo: como conhecé-los sem mata-
los? As proéprias organizac¢des sociais sdo a0 mesmo tempo
descentradas (funcionam de modo anarquico, através de
interacdes espontaneas), policéntricas (caracterizadas por
diferentes centros de controle) e centradas (dispdem de um
centro de controle). Trata-se de uma organiza¢do complexa
que se realiza como unidade multiplice e, portanto, coloca o
problema de como ndo dissolver o multiplo no uno, nem o
uno no multiplo. Defrontamo-nos também com o principio do
holograma presente na natureza e na sociedade. Cada célula
de um organismo, por exemplo, contém a informacao genética
do organismo inteiro. Assim, ndo s a parte esta no todo, mas o
todo esta na parte. Como entdo superar as explicagdes lineares
(como o reducionismo que compreende o todo a partir das
qualidades da parte, ou o holismo que ignora as partes para
compreender o todo) e desenvolver a compreensao dinamica
dos fendmenos que vai da parte ao todo e do todo a parte? E
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como superar a forma linear de explicacdo de causa e efeito,
quando, nos fendmenos bioldgicos e sociais, os efeitos retroagem
na causa, os produtos sao necessarios pressupostos para o seu
proprio processo de produc¢ao?

O proprio critério cartesiano de verdade - segundo o
qual s6 pode ser considerada verdadeira a ideia que possa
ser expressa de modo claro e distinto - entra em crise quando
constatamos a impossibilidade de estabelecer com clareza os
confins entre sujeito e objeto, entre organismo e ambiente, entre
ciéncia e nao-ciéncia. O conceito de autonomia, por exemplo, s6
pode ser elaborado a partir de uma teoria de sistemas que sejam
ao mesmo tempo abertos e fechados, dependentes do ambiente,
mas capazes de manter a propria identidade. E a questao da
observagdo é recolocada de modo complexo quando se verifica
que, por um lado, a observacao interfere e ja modifica o fenbmeno
observado (Heisenberg), e o proprio observador é condicionado
pelo contexto que observa. E, ainda, ficou evidente que em cada
ciéncia ha um nucleo nao-cientifico. A isto se acrescentam os
problemas Idgicos colocados pela necessidade de estabelecer
relacdes, simultaneamente complementares e contraditorias,
entre no¢des fundamentais para compreender o nosso universo
(como a de onda e particula no mundo subatéomico). Podemos,
entdo, substituir a ldgica bivalente, a chamada légica aristotélica,
por logicas polivalentes? Podemos desenvolver uma Iégica da
conexdo além da l6gica da ndo-contradicdo e a da contradicao?

Estas questdes nos colocam diante de complexidades
que se tecem juntas, desafiando-nos a trabalhar com a incerteza
e com um pensamento multidimensional, um pensamento que
se baseia na dialdgica:

0 que significa dialdgica? Significa que duas
logicas, duas ‘naturezas, dois principios sdo
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coligados em uma unidade sem que com isto a
dualidade se dissolva na unidade. (...) Assim, o
método da complexidade nos orienta a pensar
sem nunca fechar os conceitos, a quebrar as
esferas fechadas, a restabelecer as articulacoes
entre o que se encontra dividido, a nos esfor¢ar
para compreender a multidimensionalidade, a
pensar com a singularidade, com a localidade,
com a temporalidade, a jamais esquecer as to-
talidades integradoras (MORIN, 1995, p. 57; p.
59-60).

Ao mesmo tempo em que a autocritica dos fundamentos
epistemolégicos das ciéncias evidencia sua inerente
complexidade, questiona-se a dualidade entre os saberes
académicos e os saberes populares. Por vezes, tal debate
enredou-se no circulo vicioso da oposi¢ao entre o carater
cientifico e o ndo-cientifico destes saberes. De um lado, as
instituicdes académicas desqualificam os saberes populares
como sendo inconsistentes. De outro lado, os movimentos
populares questionam o elitismo, a rigidez e a inutilidade social
de conhecimentos produzidos pelas instituicdes académicas,
reforcando a crise atual dos paradigmas cientificos.

As observacoes (ainda parciais) que elaboramos a partir
dos estudos realizados sobre a inser¢ao da universidade no
campo da educacdo e da cultura populares nos levam a conceber
uma perspectiva epistemoldégica mais ampla e complexa,
que indica perspectivas de supera¢ao da recente crise dos
paradigmas de conhecimento cientifico.

Com efeito, o paradigma cientifico moderno ocidental
revela - como também Tullio Seppilli (1996, p. 18-19) afirma em
relacdo ao paradigma biomédico — uma suposicao “ideoldgica”
que desvaloriza a importancia da subjetividade e, em geral, da
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dimensao sociocultural dos fendmenos humanos. Ou melhor,
desconsidera as determinagdes sociais - subjetivas e objetivas
- que se entrelacam com as determinag¢des naturalisticas-
bioldgicas.

Assim, por um lado, os limites da Ciéncia ocidental ndo
decorrem do fato de seu carater cientifico, mas da insuficiente
cientificidade de seu atual paradigma, ou seja, de seu fechamento
naturalistico em relacdo as dimensdes da subjetividade e em
geral do social e do cultural. Mas, por outro lado, estes limites ndo
podem ser superados mediante uma contraposicao esquematica
e abstrata entre a atencdo as determinagdes sociais e a aten¢ao
aos processos naturais e, muito menos, mediante uma tentativa
de fuga para o irracionalismo ou a contraposi¢ao entre os saberes
cientificos e os ndo-cientificos. Para serem suficientemente
cientificos os saberes precisam explicar racionalmente os
fendomenos considerando todas as suas dimensoes - a natural,
a subjetiva, a social, a cultural, e a ecoldégica - reconhecendo a
especificidade logica de cada uma e buscando compreender a
relacdo organicamente conflitual entre elas.

As pesquisas no campo dos movimentos sociais e da
educacao popular vém se defrontando com saberes populares que
elaboram dimensdes fundamentais das praticas sociais, como a
subjetiva e a sociocultural, até recentemente pouco reconhecidas
no quadro dos paradigmas de conhecimento hegemodnicos no
mundo ocidental. Por este limite epistemologico das ciéncias
humanas ocidentais, produzido e sustentado na complexa trama
de poder e desenvolvimento das politicas de verdade, os saberes
populares tém sido geralmente deslegitimados como “nao-
cientificos”. Os estudos epistemoldgicos motivados pelas praticas
de educacgao popular vém pouco a pouco formulando a critica
destes pressupostos, assim como reelaborando e construindo
os modelos cognitivos capazes de articular a compreensao das
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diferentes dimensdes do conhecimento. Por isso, os saberes
populares que apareciam - sob o olhar de um paradigma
epistemoldgico limitado - como ndo-cientificos, passam a ser
reconhecidos e estudados pelo seu potencial de contribuicao
para a constru¢do de um novo modelo de conhecimento capaz
de fundamentar o entendimento mais abrangente e complexo
da realidade e, por isso mesmo, um saber “mais cientifico”.

Esta perspectiva epistemolégica parece indicar uma
travessia para o novo modelo de conhecimento, que estamos
chamando de conversitdrio. Tal perspectiva gnosiolégica traz
implicagdes significativas no campo da educacao, colocando
em cheque a oposi¢cdo entre educagao formal em relagao as
praticas de educacdo popular, geralmente identificadas como
informal, alternativa. O sistema formal de ensino, pautado no
modelo iluminista de conhecimento, tem orientado o processo
educativo no sentido de privilegiar exclusivamente a formacao
intelectual e racional dos educandos. A énfase exclusiva no
desenvolvimento das inteligéncias 16gico-matematica e
linguistica redundou no esquecimento e na depreciacdo das
outras formas de inteligéncia - para usar a linguagem de Gardner
(1995, p. 19-36), as inteligéncias musical, corporal-cinestésica,
espacial, interpessoal e intrapessoal - assim como da emogao, da
subjetividade, do imagindario social, das condi¢des econdmico-
politicas, da pluralidade cultural.

Sob esta Optica, estas dimensdes passaram a ser
consideradas marginais ou mesmo a ser excluidas do processo
formal de educagdo universitaria e escolar. Os processos de
educacdo popular, por valorizarem e implementarem na
pratica tais dimensodes ndo reconhecidas pelo padrao educativo
hegemonico, eram sumariamente qualificados de alternativos,
nio-formais. A medida, porém, que vao se construindo modelos
de conhecimento mais complexos e rigorosos, vai se tornando
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possivel entender que o processo de formagdo humana s6 pode
ser propriamente educativo se, além do desenvolvimento do
raciocinio logico e da linguagem, implementar cientificamente
o desenvolvimento individual e coletivo das diferentes formas
de inteligéncia, assim como da emoc¢ao, da corporalidade, das
relagdes socioculturais.

Muitas praticas de educagdo popular, desenvolvidas
no ambito de movimentos sociais, de certa forma, ja vém
desenvolvendo organicamente essas dimensdes essenciais
do processo educativo. E este fato que, provavelmente, vem
estimulando os pesquisadores envolvidos com a educagdo
popular a elaborar um modelo epistemoldgico que, superando
os limites do modelo hegemdnico de conhecimento, permita
compreender de modo cientifico a complexidade e a dinamica
inerente a todo processo educativo.

Os sujeitos de conhecimento

A segunda implicagdo epistemoldgica do saber
conversitdrio se refere aos sujeitos de elaboracdo do conhecimento
cientifico.

As experiéncias de instituicdes universitarias que
se articulam com movimentos sociais evidenciam que os
movimentos sociais se constituem como sujeitos coletivos que
produzem conhecimento critico e que sua interacao dialogica
com as instituicdes académicas pode ser fator de elaboragao
cientifica critica e criativa. As experiéncias de extensao
universitaria engajadas com movimentos populares realizadas
pela UNIMEP permitiram a movimentos sociais sentirem-se
parceiros nas lutas por democratizacdo da universidade. E
o projeto do Seminario Permanente de Educac¢do Popular,
realizado pela UNIJUf em cooperac¢io com movimentos sociais
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(Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, dos Atingidos por
Barragens, de Mulheres, de Indigenas, Urbanos e Sindicais) e
com institui¢des de assessoria, desenvolveu a “produc¢ao” do
conhecimento como resultado do confronto e da troca de saberes
entre diversos agentes sociais, que buscavam compreender
e resolver os problemas enfrentados na sua pratica social.
Entendeu-se, portanto, que a elaboracao do conhecimento
pressupde um processo de deliberacao autbnoma dos agentes
que, interagindo, produzem e reformulam a compreensao de
sua pratica, compreensdo esta que enseja e subsidia novas
deliberac¢des. Superou-se, com isso, a concepg¢ao de sujeito
do conhecimento como agente individual ou absoluto, que
elabora discursos 16gicos sobre aspectos da realidade objetiva.
O conhecimento passou a ser visto como produzido na “relacao
entre sujeitos, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1975, p. 79).

A énfase sobre a relagdo reciproca entre sujeitos como fator
criativo do conhecimento, superando a concepgao de sujeito de
conhecimento como simples intencionalidade pressupostamente
individual ou absoluta, traz outra implicacao epistemoldgica
importante. De um lado, a produ¢dao do conhecimento é
assumida como elaboragdo tedrico-prdtica, ndo simplesmente
como formulac¢do discursiva de representacdes ideais. Ou seja, a
énfase na interacdo de sujeitos torna evidente que a teorizagao
se elabora a partir e em fungao da pratica, em que diferentes
sujeitos interagem ao enfrentar os problemas (contradigdes,
desafios) do contexto em que vivem. De outro lado, o esforco
feito pelos sujeitos para compreender o sentido da pratica
tende a ser visto como inerente ao processo de deliberacao
sobre a conducdo da pratica, ou seja, fica evidente a imbricagdo
entre saber e poder, superando a concep¢ao de saber como
contemplacdo desvinculada das relagdes de poder ou como
simples “instrumento” de poder. A producao do saber, pois,
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nao é neutra. Ela ocorre por meio de mecanismos e dinamicas
institucionais criados pelas relagées de forga entre agentes
sociais. Os discursos que formulam os saberes fazem parte de
relacoes de poder que se configuram através das instituicoes
e dos movimentos sociais.

A explicitacdo da dimensdo teodrico-pratica do
conhecimento, assim como sua vinculacado as relagdes de poder,
torna possivel distinguir o carater dialégico e conversitario
da conotac¢ao autoritaria que tradicionalmente assumem as
praticas cientificas e educativas, seja nas propostas elaboradas
pelo Estado, seja nas que sdo conduzidas por movimentos
populares. Na perspectiva conversitaria, os sujeitos do
conhecimento cientifico e da transformacao social ndo sdo
apenas individuos de uma elite, mas fundamentalmente os
movimentos sociais, conduzidos pela interacao de diversos
agentes. Nesta perspectiva, o objeto de conhecimento e de agao
social, o mundo, ndo é mais considerado como objeto estatico
e unidimensional, mas como a trama dinamica e complexa de
relagdes entre os diferentes sujeitos e contextos sociais, com a
qual os agentes interagem dialeticamente. Por isso, os rumos
da historia ndo sao definidos abstratamente e sim pela praxis.

No plano ldgico-epistemoldgico, a perspectiva
universitaria tradicional, de um lado, pressupde que o sujeito
de conhecimento (o pesquisador, o educador) seja o individuo
que define formalmente o seu objeto. Esta concep¢do de relacao
entre sujeito e objeto legitima o tipo de relagcdo predominante
na organizacao burocratica, na qual se considera que o chefe
determina o comportamento dos subordinados, através da gestao
de normas decididas hierarquicamente, e que o investigador
defina seu objeto de pesquisa, segundo os critérios formais de
cientificidade. Ja a perspectiva que chamamos de conversitdria,
de outro lado, baseia-se numa concepg¢do dialética e dialogica
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de conhecimento. O conhecimento é elaborado na relagdo entre
sujeitos, mediatizados pelo mundo. Esta concep¢do fundamenta a
organizacdo democratica, em que o sentido da praxis é definido
coletivamente pela interferéncia ativa dos agentes.

A partir da compreensao do carater dialético (marcado
pelas relagdes entre teoria-pratica) e do carater politico (a
imbricacdo entre saber-poder) nos processos de construcdo
do conhecimento, é possivel entender que entre a perspectiva
conversitaria e a perspectiva universitaria do saber e da
educacao, ha diferencas quanto ao sujeito, ao objeto e a relacdo
de conhecimento, diferencas estas que sdo mediatizadas pelas
relacdes de poder.

O sujeito do saber universitario sao instituicdes e
profissionais especializados, enquanto os saberes conversitarios
sdo produzidos nas relagdes entre diversos agentes sociais,
mediatizadas por suas lutas. Se, de um lado, o objeto do
conhecimento universitario é formalmente delimitado
segundo areas e métodos disciplinares de pesquisa, os saberes
conversitarios, por outro lado, se constroem dinamicamente
a partir e em funcao dos problemas e dos conflitos sociais.
E a relagdo de conhecimento do cientista universitario com
seu objeto de estudo se constrdi através de controle rigoroso
garantido por métodos légicos e por instrumental experimental
homogéneos; mas os conhecimentos conversitdrios que emergem
da relagdo entre os movimentos sociais, constituem-se em
continua transformacgdo e a partir da relacdo entre diferentes
pontos de vista, na busca de se compreender e resolver os
problemas que desafiam os diferentes sujeitos sociais.

Tais diferencas sdo articuladas mediante as relagées
de poder historicamente construidas. Com base numa relagao
de dominacao, a proposi¢do do saber cientifico universitario
tenderia a submeter os saberes populares a légica e aos
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interesses dominantes. Mas numa relagdo entre parceiros
auténomos e comprometidos mutuamente, a troca de saberes
é feita com o intuito de construir interesses comuns, a partir
e em funcao das necessidades e condi¢des peculiares de cada
parceiro. A “verdade” do discurso produzido fundamenta-se na
“validade” dos interesses construidos para cada um dos agentes
em relacdao. Tal ambivaléncia determina a complexidade e a
fluidez das relagdes de saber-poder, que subverte continuamente
as estratégias de dominacao e sujeicao.

No ambito de praticas que envolvem movimentos sociais
e instituicées de educacdo e de estudos superiores, torna-
se possivel superar o tradicional elitismo e assistencialismo
das praticas de extensdo universitaria, na medida em que
os diferentes sujeitos sociais se véem como agentes sociais
autonomos que estabelecem relagoes reciprocas, mediatizadas
pelos problemas e desafios que enfrentam na praxis social. A
extensdo universitdria transforma-se em praticas de insergdo
e articulagdo social. Da mesma forma, a relagdo de ensino,
caracterizada pela dinamica disciplinar e hierarquizante de
“transmissdo de conhecimentos”, é superada na pratica de
educagdo, constituida pela relagdo dialogica entre sujeitos que
problematizam e buscam transformar o mundo. E a perspectiva
de investigagdo descomprometida se reconfigura com prdxis,
na medida em que importa ndo somente compreender o
mundo, mas sobretudo transforma-lo. O avanco qualitativo
da prdxis verifica-se na medida em que os agentes, superando
as contradi¢oes enfrentadas, consolidam formas de a¢do e de
organiza¢do autonomas e interativas. Neste sentido, as a¢oes
realizadas e os meios teérico-praticos desenvolvidos adquirem
valor fundamental, na medida em que configuram mediagdes
da relagdo e da construgdo dos agentes sociais.
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Conhecimento e praxis social

Areconfiguracdo da educagdo e da investigagdo cientifica
como prdxis constitui uma terceira implicacao epistemologica
do saber conversitario.

A pratica da universidade encontra-se hoje voltada
prioritariamente ao servico do mercado, para atender as
necessidades principalmente das grandes empresas, seja
mediante a formagdo de profissionais, seja com a producao
de conhecimentos técnicos e cientificos. Entretanto, os
diferentes movimentos sociais também vém colocando uma
grande e variada demanda as institui¢des de educacgao e de
estudos superiores. E é este o campo mais fecundo do saber
conversitario, particularmente porque articula investigacao e
acao social, producao de saber e transformacgao social.

As experiéncias realizadas pela UNIMEP e pela UNIJUl sio
indicativas das multiplas outras experiéncias de engajamento de
instituicdes de estudos superiores com praticas de movimentos
sociais. Hoje estas propostas se multiplicaram no Brasil e vém
assumindo multiplas configuracdes e processos, cuja riqueza
precisa ser explorada como fonte de sugestdes para a atual
reforma universitaria em curso no Brasil.

Tal tendéncia ocorre também em nivel internacional.
Santos (2004), nesta perspectiva, avanca a proposta da “ecologia
de saberes”, constituida por uma ampla gama de praticas que
promovem uma nova convivéncia de saberes, académicos e
populares, cuja partilha por pesquisadores, estudantes, cidadaos
e movimentos sociais serve de base a criagdo de comunidades
epistémicas que convertem as instituicdes de estudos superiores
num espaco de interconhecimento, onde os cidadaos e os grupos
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sociais podem intervir como sujeitos de conhecimento, ndo
apenas como aprendizes ou clientes. O autor lembra também
a longa tradicao latino-americana da pesquisa-acdo que, na
mesma linha da ecologia de saberes, situa-se na procura da
reorientacdo solidaria da relagdo entre sociedade e institui¢coes
de estudos superiores. E nesta perspectiva que vém ressurgindo
na Europa as “oficinas de ciéncia” (science shops)?¢, formuladas
inicialmente nos anos 1970 com base nas experiéncias de
pesquisa-acao social. Nos EUA, um movimento semelhante
é 0 da “pesquisa comunitaria” (community-based research),
organizado internacionalmente na rede “conhecimento vivo”
(living knowledge). Este movimento visa a criar um espaco
publico de saberes onde a institui¢do de estudos superiores
possa combater a injusti¢a cognitiva através da reorientacao
solidaria de suas fungoes.

Nesta perspectiva é que se articulam pesquisa
“tedrica” e pesquisa “militante”. Nao como dois modelos de
pesquisa distintos e contrapostos. Mas como duas dimensoes
necessariamente inter-relacionadas no processo da pesquisa
social. Toda pesquisa tem uma dimensao “tedrica”®’, pois
busca elaborar uma “visao” rigorosa e de conjunto sobre um
fendmeno. Mas os fendmenos sociais sdo constituidos por
diferentes sujeitos em relacdo. E o préoprio pesquisador se
coloca como um destes sujeitos em relacao. O pesquisador
interfere, pois, na configuragdo do proprio fendmeno, objeto
de sua pesquisa. Assim, a pesquisa no campo social s6 se torna
radical, rigorosa e de conjunto na medida em que consegue, de
um lado, elaborar e articular os pontos de vista dos diferentes
sujeitos (“olhar de dentro”) e, de outro, explicitar os significados
construidos dinamicamente na interagao destes pontos de vista
(“olhar do alto”). Tal construgdo “tedrica” se torna possivel
na medida em que, “metodologicamente”, o pesquisador se
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assume como um sujeito (com suas opg¢oes, seu contexto,
suas emogoes especificas) em relacdo com os outros sujeitos,
junto aos quais desenvolve seu trabalho de pesquisa. Mas o
resultado do trabalho do pesquisador pode interferir sobretudo
na elaboragdo de praticas discursivas. Estas constituem campos
de mediacgdo, a partir dos quais as pessoas se identificam com
grupos ou se articulam em movimentos sociais, assumindo
e implementando opg¢des coletivas. Nisto reside, em grande
parte, a dimensao politica da pesquisa e da atividade cultural.

Conhecimento que emerge dos entrelugares

Uma quarta implicacao epistemoldgica da perspectiva
conversitaria do conhecimento refere-se ao carater relacional da
elaboracao dos saberes. O saber conversitario ndo se constitui a
partir da consolidacdo de uma narrativa inica ou hegemonica,
mas justamente mediante o reconhecimento mutuo entre os
diferentes sujeitos culturais que se colocam em relacdo intensa
e critica a partir do enfrentamento dos desafios emergentes em
seus contextos socioculturais. E justamente nas fronteiras, nas
situacdes-limites, nos entrelugares constituidos dinamicamente
entre um ser e outro, entre uma cultura e outra, entre um
movimento social e outro, entre uma instituicao e outra (...),
que se torna possivel o desenvolvimento de novas possibilidades
de significagdo e, consequentemente, do aprimoramento critico
de cada um dos sujeitos socioculturais em relagao.

Arelacionalidade do conhecimento apresenta multiplas
dimensdes, na medida em que agencia simultaneamente a
relacdo entre subjetividades, entre culturas, entre historias,
entre ecologias. Neste sentido, ndo apenas as pessoas se educam
em relagdo, mediatizadas pelo mundo, mas também os mundos
(tanto os contextos subjetivos, culturais, historicos, ecolégicos
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dos seres humanos, quanto os contextos ecologicos e evolutivos
das diferentes espécies de seres vivos) se tranformam em relagdo,
mediatizados pelas agoes e interagdes dos individuos.

A conversidade constitui-se como um campo dinamico,
conflitual, imprevisivel e incontrolavel, justamente porque
é¢ um campo relacional, interativo e de luta. Neste sentido, a
crise - em sua dupla dimensao de potencialidade e risco, assim
como em seus multiplos significados de critica-contestacao,
critica-radicalidade, critica-fluidez - é inerente ao conhecimento
conversitario. Pois o reconhecimento reciproco entre os
diferentes sujeitos, assim como entre seus respectivos saberes,
ndo é dado: nao é pressuposto, nem pode ser doado, mas é
construido numa luta de vida e morte entre os sujeitos e projetos.
Arelacdo de reciprocidade pode se configurar sucessivamente e,
no mais das vezes, simultaneamente como relagdo de parceria,
de sujei¢do, de oposicdo, de proposicdo, de reposicao® (...),
dependendo das agdes e reagdes, propostas e respostas que
vao sendo assumidas pelos sujeitos nas relagdes entre si e com
seus respectivos contextos.

Stoer (2008) afirma que, no contexto da cidadania
reclamada, as identidades sociais sao cada vez mais construidas
pelos proprios individuos e pelos proprios grupos, mais do
que atribuidas a eles pelo mercado, pela comunidade ou pela
instituicdo. E preciso, entretanto, explicitar que a identidade
pessoal e grupal é construida mediante a relacdo (ou melhor,
um intenso jogo de poder) entre as propostas construidas pelo
sujeito (pessoal ou coletivo), as interpretacgdoes e atribuicdes
que lhe sdo feitas por outros sujeitos, as reacdes do préprio
sujeito e as reagdes de outros. A construcado da identidade (que
melhor seria cognominada de identificagdo, como um gerundio)
é um processo dinamico e complexo. Dindmico porque, sendo
relacional, estd em constante mudanca. E complexo, porque
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a identidade de um sujeito se constitui na relagdo reciproca
e simultanea com multiplos outros sujeitos, cada um com
reacdes e interpretacdes singulares, diferentes e por vezes
contraditorias entre si. Complexo, também, porque o processo de
identificacdo se constitui na relacdo simultanea com multiplos
contextos. Deste modo, os significados desenvolvidos pelo
processo de identificacao de um sujeito sdo constituidos de
maneira plurivalente e paradoxal, uma vez que se configura
na trama de relagdes simultaneas com diferentes outros
sujeitos e com diferentes contextos. Cada um destes outros
sujeitos e contextos, por sua vez, desenvolvem seus projetos
e processos de identificacdo de maneira relacional, fluida,
plurivalente, complexa. Por isso, a aparente estabilidade das
instituicdes, assim como das configuragdes identitarias, sao
efeitos discursivos continuamente sustentados e subvertidos
pela intensidade de todas as multiplas interacdes entre os
diferentes agentes pessoais e sociais.

Neste sentido, os papéis sociais fixados pela institui¢cao
universitaria (professor, pesquisador, estudante, funcionario),
mediante normas burocraticas e relacdes disciplinares, podem
ser considerados como dispositivos que agenciam o complexo
jogo de poder sustentado pela trama de lutas entre diferentes
projetos e processos identitarios conduzidos pelos diferentes
sujeitos (pessoais e coletivos) em relacdo com seus multiplos
contextos socioculturais. Talvez fosse mais rigoroso afirmar
que entre o campo da cidadania reclamada e o da cidadania
atribuida se configuram multiplos, fluidos, complexos processos
de negociacao e luta entre os multiplos sujeitos (sociais e
pessoais) e entre seus multiplos processos e contextos de
identificacao. Estes mesmos processos de combates e acordos
que vém sustentando a ordem instituida, vém ao mesmo tempo
subvertendo-a microfisicamente, instituindo novos dispositivos
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de agenciamento da elaboracdo dos saberes e das relacdes de
poder.

A perspectiva conversitaria de elaboragao de saber-
poder - emergente nos espagos de fronteira, nos entrelugares
constituidos pela interagdo entre diferentes sujeitos e contextos
socioculturais, em particular nas relagoes entre instituicoes de
estudos superiores e movimentos sociais - pode indicar uma
estratégia importante para conduzir a reforma universitdria,
pois, reconhecer e potencializar a interacao fluida, complexa
e paradoxal entre os diferentes sujeitos sociais e entre seus
respectivos contextos culturais é a forma mais eficaz de
se combater os processos de polarizacdao e separacao, de
hierarquizacao e de exclusdo, em que se baseiam as diferentes
formas de sujei¢do pertinentes seja ao mercado, seja ao estado,
seja as instituicoes totalitarias.

Conclusao

Os debates sobre as reformas universitarias no Brasil tém
sido impelidos pela grande pressdao do mercado, principalmente
por parte das grandes empresas, que veem na grande demanda
pela formagdo superior um lucrativo campo a ser explorado
comercialmente. Da universidade, o mercado globalizado
também requer a formag¢do de mao de obra e a produgdo de
conhecimento técnico cientifico adequadas as suas novas
demandas. Mas esta demanda mercadolégica ndo é a unica,
nem a principal, do ponto de vista social, cultural e ecoldgico.
Antes, entra em conflito com as multiplas propostas que vém
sendo formuladas pelos diferentes setores e movimentos sociais.
Estas formulagdes podem constituir respostas mais criativas,
criticas, abrangentes e pertinentes aos grandes desafios que
se colocam no século XXI.
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E a esta dimensio da realidade social e histérica que
procuramos chamar a atengdo, ao revisar neste texto algumas
experiéncias de reforma universitaria singulares e, até mesmo,
marginais, em que, porém, se pode perceber aimensa vitalidade
dos movimentos sociais que atravessam as praticas de
instituicdes universitarias. Nao é possivel fazer generalizacoes
imediatamente a partir destas experiéncias especificas. Mas
este estudo pode ser um convite se observar cada contexto
vivido, no sentido de se verificar as experiéncias singulares que
estao sendo construidas nas instituicdes de estudos superiores
e que estdo indicando propostas e perspectivas mais criativas
e consistentes, capazes de enfrentar os graves desafios que
se colocam no mundo de hoje. E neste sentido que fizemos
o esforco de tematizar e de dar nome aos paradigmas que se
configuram nas praticas educacionais e cientificas.

Reconhecer os multiplos movimentos sociais como
sujeitos produtores e interlocutores de conhecimento cientifico é
uma decisdo que pode nos abrir a formas mais criticas, criativas
e sdcio-ecologicamente eficazes de se conceber e de se produzir
ciéncia no mundo contemporaneo. E o campo fecundo do
que estamos chamando de conhecimento conversitdrio e que
emerge no campo do que Boaventura de Sousa Santos chama
de conhecimento pluriversitdrio.

A reforma das institui¢cdes de estudos superiores podera
significar um avango efetivo na medida em for além da defesa
de uma pratica universitdria, em que a autonomia tem sido
assumida como sinénimo de descompromisso em relagao
as grandes demandas colocadas pelos diferentes setores da
sociedade. Também, numa perspectiva pluriversitdria, a sujei¢ao
do ensino superior e da pesquisa cientifica aos interesses do
mercado ou, mais ainda, a transformacgao da formagao superior
e do conhecimento técnico-cientifico em mercadoria, significaria
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a exclusdo da grande maioria dos grupos sociais da construcao
e da utilizacdo dos estudos superiores, assim como, agravaria
os profundos riscos sociais e ecoldgicos inerentes ao modo
de producdo capitalista hoje hegemonico e globalizado**. Dai
a necessidade de se potencializar a dimensao conversitdria
das praticas e das institui¢oes de estudos superiores. Isto
significa que as institui¢cdes de educagao e de estudos superiores
podem se configurar como espagos de ativam, sustentam e
potencializam os confrontos criticos e dialégicos entre os
multiplos movimentos sociais que atravessam e vitalizam a
sociedade. E destes confrontos e didlogos que podem surgir
conhecimentos novos, mais criticos, criativos, eficazes para
encaminhar solugdes aos graves problemas que enfrentamos
no mundo de hoje.

Tal perspectiva pode favorecer um salto de qualidade na
concepc¢do e no desempenho das fungdes que as instituicdes de
estudos superiores vém desempenhando tradicionalmente, ou
as quais o mercado internacionalizado vem tentando submeter.

De um conhecimento cientifico produzido de forma
homogénea e disciplinar, esta-se avancando para a elaboragao
de formas heterogéneas e transdisciplinares de elaboracao
de conhecimento. Mas o salto de qualidade se constituira
principalmente na criagcdo de dinamicas e processos complexos
e dialdgicos de interacao entre os diferentes tipos e ldgicas
de conhecimento, desenvolvidos pelos diferentes sujeitos
socioculturais. A qualidade “superior” dos estudos ndo sera
reduzida ao seu carater elitista, ou utilitario, mas se configurara
na criticidade e na criatividade dos processos educacionais
e cientificos que podem ser potencializadas nas situagées-
limites, nos entrelugares, nas zonas de fronteiras constituidas
nas interagdes dos diferentes movimentos sociais.
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A perspectiva conversitdria mira para além de uma
pedagogia baseada no ensino, entendido como transmissao
de informacgdes ou de teorias e técnicas, assim como para
a superacdo da perspectiva de formagdo de competéncias
requeridas pelo mercado de trabalho. A formagdo superior
constituir-se-a ndao apenas na aquisicao individual de
informagdes ou competéncias, mas sobretudo na construcao
de processos educativos, entendidos como relagdo entre pessoas
mediatizadas pelo mundo e, simultaneamente, como relagdo
entre contextos socioculturais diferentes, mediatizados pelas
agoes e interagoes das pessoas.

Na perspectiva da conversidade, enfim, a extensdo
universitdria ndo se reduzira a uma estratégia assistencialista
de transferéncia de conhecimentos ou de prestagdo de servigos
sociais, nem se esgotara a vender seus produtos no mercado,
mas potencializara a mediagdo sociocultural. Ou seja, a pratica
conversitaria se constituird em processos e projetos de
articulacdo organica das instituicdes de estudos superiores
com seus respectivos contextos sociais, a0 mesmo tempo em que
realizara projetos e processos de inclusdo dos mais diferentes
sujeitos socioculturais na vida académica, como parceiros na
construcdo de iniciativas avangadas de educacdo e de elaboragao
de conhecimento cientifico.
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CONVERSIDADE: EDUCAGAO POPULAR EM SAUDE

Historicamente o fazer universitario vem sendo
reinventado pela acdo de universitarios (estudantes, professores,
técnicos-administrativos) aliados a grupos e protagonistas
das classes populares, compromissados com a emancipag¢do
social, humana e politica, na perspectiva de contribuir com o
estabelecimento de uma sociedade politicamente igualitaria,
socialmente solidaria, economicamente justa e culturalmente
diversa.

A extensdo universitaria tem sido um dos espagos mais
significativos para a experimentagdo, o desenvolvimento e o
aprimoramento desta perspectiva de educac¢do superior e de
construcdo de conhecimentos, que chamamos de “conversitaria”.
0 movimento de extensionistas direcionado ao engajamento
com os movimentos sociais vem sendo denominado Extensdo
Popular, e esta vem se estabelecendo pelos principios da
Educacdo Popular.

0 adjetivo “popular” do nome da educagio po-
pular refere-se ao projeto politico que orienta
sua proposta pedagogica: a busca da constru-
¢do de uma sociedade igualitaria e justa por
meio de processos participativos, de forma que
0s mais oprimidos ndo sejam apenas beneficia-
dos, mas atores centrais no processo de mu-
danca (VASCONCELOS, 2006, p. 294).
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Em torno desse conceito vem compondo uma ampla e
diversificada rede de pessoas vinculadas a universidade e a
movimentos sociais e praticas comunitarias. Neste contexto,
profissionais, estudantes, pesquisadoras e pesquisadores
da area de saude vém problematizando a sua pratica de
formacgao profissional e desenvolvendo novas perspectivas
epistemolodgicas, que indiciariamente*® encontram eco no
paradigma conversitario.

Uma significativa amostragem destas questoes e
propostas foi constituida pelo levantamento de depoimentos
realizado no ambito do movimento de Educagao Popular em
Saude. No decurso de 2004 foram elaborados e sistematizados
47 textos, de 40 autores*!, de varias regides do Brasil, ligados a
diferentes areas e niveis de formagao no campo das ciéncias da
saude. Focalizando os relatos destas experiéncias, o presente
texto*? desenvolve uma reflexdo sobre os instigantes desafios
expressos por estudantes e profissionais do campo extensao
popular em saude.

Tomando como referéncia inicial alguns impasses
identificados no processo de formagdo universitaria em
ciéncias da saude, assim como em praticas profissionais
pertinentes, focalizaremos a atual crise da ciéncia em geral,
que requer o desenvolvimento de uma visdo complexa da
proépria cientificidade. Verificaremos, em seguida, que praticas
de extensdo universitaria no campo da educagao popular em
saude, ao invés de servir meramente para atenuar e acobertar
desigualdades sociais e assegurar a estabilidade do sistema
econdmico-politico vigente, apresenta potencialidades de
mudancas significativas na formacdo dos profissionais da
saude. A candente situacdo de miséria, de doenca e o tragico
encontro com a morte, afetam profundamente a subjetividade
de estudantes e profissionais, instigando-os a criar novas

70 SUMARIO



Conversidade: didlogo entre universidade e movimentos sociais

estratégias de cuidado do outro e de cuidado de si. Neste
reencontro com o outro e consigo, agentes de satde revalorizam
o trabalho interdisciplinar e em equipe, qualificam politicamente
sua pratica profissional e ressignificam os saberes populares,
redescobrindo a importancia da afetividade e da espiritualidade
nos processos de cura.

Impasses da formagao em ciéncias da saude

Estudantes de ciéncias da salide relatam diferentes
expectativas e surpresas ao realizarem seus respectivos cursos
universitarios. Entre as expectativas, manifestam o desejo de
contribuir para curar as doengas.

Entretanto, a estudante de Medicina Fernanda Tomé
salienta que a atividade intensa e dispersiva, a que os estudantes
sdo submetidos, dificulta-lhes a reflexao sobre os sentidos
de seu processo de formacdo. “Vamos seguindo os passos
freneticamente, cambaleando e nos condicionando. Ficamos
muito confusos em muitos momentos e nos perdemos de nossos
objetivos”. Tal inquietacdo é indicada metaforicamente pelo
estudante de enfermagem Raphael Guimaraes. Revendo seu
processo de formacao universitaria, considera que os estudantes
de seu curso “foram tratados feito limodes: foram selecionados,
colhidos, cortados, espremidos, até ver que suco davam...”. E,
como relata o estudante de Medicina Edney Vasconcelos, ap6s
o idilio altruista dos primeiros periodos do curso de Medicina,

com o passar dos anos, parece que Nnos vamos
“aprisionando” na grade curricular, nas provas
estritamente teoricas, no pensamento cartesia-
no de separagdo do ser humano em partes para
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se entender o todo, nos diagndsticos, nos exa-
mes complementares e nos tratamentos.

Para muitos estudantes, principalmente os das classes
populares, o ritmo de trabalho desgastante se deve em grande
parte as limitagdes de carater econdmico, pois “estudar ndo é para
pobre”, uma vez que “ndo basta gostar de estudar, é preciso ter
dinheiro” *3. Mas, além disso, todos geralmente sdo submetidos
a ritmos e processos de aprendizagem que supervalorizam a
memorizacdo de férmulas, a competicdo entre estudantes e
profissionais, a sujeicdo hierarquica, ao mesmo tempo em que
0 paciente, visto como objeto, é esquecido e desatendido**.
Neste sentido, Lia Frota, estudante de medicina, se pergunta
por que, ao realizar seus estagios, “o estudante se coloca na
frente do paciente sem enxergar nada: Sera o hospital, o peso
institucional que deforma as pessoas e as relacdes? Sera nossa
rotina de gado, o massacre da sala de aula, a impessoalidade
da pratica, nosso egoismo? Talvez tudo junto!”.

Também profissionais da satde, ja formados e inseridos
nas instituicdes de cuidado a sadde, referem experiéncias e
impressoes desconcertantes e desafiadoras.

Felix Albers, médico residente, expressa de modo
metaférico suas perplexidades frente a rotina da pratica médica.
Imagina-se como “gigantesco inseto” ou como “Dom Quixote”,
sentindo-se mais indefeso que os pacientes, “oprimido pelas
doencas incuraveis, pelas sequelas irreversiveis de vidas mal-
vividas, pelo cheiro de morte nos corredores do hospital”. Mas
um gesto simples de sincero agradecimento*’, por parte de um
de seus pacientes, desperta-o para o significado do paradoxo
de sua pratica médica:
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E no laconico e firme aperto de mio que opera
a tal intervencgao divina. (...) Estamos inseridos
no eterno ciclo de alegrias e tragédias que é o
nosso tempo e, apesar das dificuldades, deve-
mos encarar esta missdo com orgulho, como
quixotes sonhadores e eternamente perplexos.

Tal como observa Eduardo Simon, residente de Medicina
de Familia e Comunidade, o estudo e o exercicio da medicina
propiciam o encontro com situa¢des humanas profundamente
angustiantes, como a morte*¢, o sofrimento, a miséria. “Nao é
preciso esfor¢o para demonstrar que os sentimentos despertados
pelo encontro com situagdes conflitantes sdo quase intoleraveis.
Portanto, sempre temos a tendéncia de oculta-los, fingir que nao
existem”. Este impacto ocorre ja nos primeiros contatos com os
cadaveres, nas aulas de anatomia e dissecac¢do: “Os cadaveres
da anatomia sao transformados em objetos destituidos de
humanidade, em bonecos colocados a disposicao do ensino”.
Exige-se do estudante que se extraia daquele corpo humano o
maior nimero possivel de informacgdes. “Como ficar perdendo
tempo - conclui o autor - divagando sobre a ‘humanidade do
cadaver’, se temos que tentar decorar o nome, a inervagao, a
origem, insercao e funcdo de todos os musculos da mao?”.

Luciano Gomes, médico residente de Medicina Preventiva
e Social, referenda a percepgao do processo de “desumanizagao”
do outro que vai sendo instilado no processo de formagdao médica,
que comeca a partir das aulas no laboratério de anatomia, em
que o corpo humano sem vida se torna objeto de dissecacao
e andlise, e se estende para os outros contatos com os seres
humanos, que sdo vistos como pacientes, desconectados de
suas historias, de seus sentimentos, de sua subjetividade e de
sua liberdade.
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Tais inquieta¢des indicam diferentes impasses emergentes
no processo de formagao biomédica, particularmente no que diz
respeito as relacdes de poder inerentes ao processo pedagogico
e a crise da prépria ciéncia moderna.

Todavia, experiéncias e praticas pessoais e institucionais
apontam para a emergéncia de novos paradigmas educacionais,
cientificos e profissionais. De modo particular, experiéncias
de insercao em contextos sociais e culturais marginalizados,
assim como o comprometimento pessoal e politico com os
interesses e os contextos populares indicam a importancia de se
desenvolver uma prdxis educativa e profissional que potencialize
as diferentes dimensdes da realidade subjetiva e sécio-cultural,
assim como compreenda a complexidade e as ambivaléncias
das vivéncias e relagdes humanas e profissionais. Neste novo
contexto, dimensdes tradicionalmente excluidas da pratica
profissional e cientifica, como a afetividade, a espiritualidade,
ou mesmo a dimensdo politica e ecolédgica, sdo ressignificadas
como inerentes ao cuidado com o ser humano e com sua saude.

A crise da ciéncia e o desafio da complexidade

Felipe Carvalho, médico, salienta a negligéncia para com
o0 6bvio e com o cotidiano no estudo da medicina: “estudamos
que causas de amnésia recente podem ser Alzheimer, deficiéncia
de vitamina B12, entre outras, mas nao esta nos livros que a
principal causa € o stress do nosso ritmo de vida”.

Depoimentos como este refletem o atual movimento de
autocritica que se desenvolve no campo das ciéncias e evidenciam
a complexidade inerente ao conhecimento cientifico. Segundo
Edgar Morin (1995, p. 49-60), a complexidade apresenta-se
como dificuldade e como incerteza, mais do que como clareza
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e resposta. Hoje as ciéncias fisicas e bioldgicas caracterizam-se
pela crise das explicacdes simples. Questdes aparentemente
marginais, como a incerteza, a desordem, a contradicdo, a
pluralidade, o caos, etc., constituem a problematica fundamental
do conhecimento cientifico e abrem caminhos ao desafio da
complexidade.

Assim, o método da complexidade nos orienta
a pensar sem nunca fechar os conceitos, a que-
brar as esferas fechadas, a restabelecer as arti-
culacdes entre o que se encontra dividido, a nos
esforcar para compreender a multidimensiona-
lidade, a pensar com a singularidade, com a lo-
calidade, com a temporalidade, a jamais esque-
cer as totalidades integradoras (MORIN, 1995,
p. 59-60).

Os desafios da complexidade ao conhecimento cientifico
interpelam profissionais, educadores e pesquisadores a busca de
uma compreensao integral da realidade e das relacdes humanas,
assim como de uma visdo mais ampla de ciéncia.

Fernanda Gondim, estudante de Medicina, diz que “estava
tdo envolvida pelo sistema de memorizagdo e repeticdo que
ndo percebia que a sociedade exigia muito mais que apenas
conhecimento cientifico”. E se pergunta: “Para que é util saber
o sexo das lombrigas se o que faz Jodozinho té-la é a falta de
saneamento basico? De que adianta saber o mais recente
tratamento para determinada doencga se me falta a sensibilidade
de ver que dona Maria ndo tem dinheiro para fazé-1o?".

Esta pergunta lembra a discussao liderada por Victor
Valla (1998, p. 165ss), no GT Educagao Popular da ANPEd,
sobre a “crise de compreensao” do que as classes populares
estdo vivendo e dizendo. A dificuldade de se compreender o
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que as pessoas das classes populares estao vivendo e querem
dizer aos profissionais, acentua as limita¢des e contradi¢des
do proéprio saber cientifico. Com efeito, o paradigma cientifico
moderno ocidental revela - como também Tullio Seppilli
(1996, p. 18-19) afirma em relacdo ao paradigma biomédico
- uma suposicdo “ideoldgica” que desvaloriza a importancia
da subjetividade e, em geral, da dimensao sociocultural dos
fendmenos humanos. Ou melhor, desconsidera as determinagdes
sociais - subjetivas e objetivas — que se entrelacam com as
determinag¢des naturalisticas-bioldgicas.

Neste sentido, Graciela Pagliaro, médica homeopata
e educadora popular, revendo sua experiéncia frente a uma
situacdo de erro médico, em que a morte inesperada de uma
paciente passou uma “rasteira na onipoténcia médica”, considera
que “a formagao técnica nao pode ser mecanizada. Tem que
considerar os sujeitos que as aplicam e os sujeitos que as
recebem, suas emocdes, seus diversos olhares, suas motivacoes”.
E para Alberto Carlos de Oliveira, estudante de enfermagem, “o
ser humano é formado por um sistema unitario integrado, que
abrange aspectos sociais, espirituais, biolégicos e psicol6gicos”.

Nesta perspectiva, Rebeca Guedes, estudante de
enfermagem, considera necessario redirecionar o discurso da
formacgao académica para inserir o “cuidar, em todos os seus
aspectos, na formac¢ao em saude”, pois o cuidado “implica na
inter-relacdo de dimensdes que podem incluir desde a técnica
mais especializada até o simples olhar de afeto e carinho”.

Deste modo, os limites da Ciéncia ocidental nao decorrem
do fato de seu carater cientifico, mas da insuficiente cientificidade
de seu atual paradigma, ou seja, de seu fechamento naturalistico
em relacdo as dimensdes da subjetividade e em geral do social e
do cultural. Para serem suficientemente cientificos os saberes
precisam explicar racionalmente os fendmenos considerando
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todas as suas dimensdes - a natural, a subjetiva, a social, a
cultural, e a ecolégica - reconhecendo a especificidade 16gica
de cada uma e buscando compreender a relacdo organicamente
conflitante entre elas.

Os estudos epistemolégicos motivados pelas praticas
de educacao popular vém pouco a pouco formulando modelos
cognitivos capazes de articular a compreensao das diferentes
dimensdes do conhecimento. Trata-se de uma concepg¢ao
epistemoldgica que, superando os limites do modelo hegemonico
de conhecimento, permita compreender de modo cientifico a
complexidade e a dindmica inerente a todo processo educativo
e curativo.

Extensao universitaria: uma porta para o novo paradigma

Uma nova perspectiva epistemoldgica e profissional tem
sido despertada em praticas de educa¢ao popular em saude.
Eymard Vasconcelos, professor de saude coletiva, revendo sua
longa trajetéria de médico e pesquisador, entende que seu
encontro com o mundo das classes populares funcionou como
“um grande encontro amoroso. Destes que criam um vinculo
de tal monta que reorientam todo o viver”.

Também para a estudante de Medicina Fernanda Gondim,
a extensao universitaria em comunidades populares tem um
significado fundante. “A extensdo universitaria abre um universo
que todo estudante deve experimentar e se deliciar desde o
primeiro periodo”. Ja para Roberto Piaui, estudante de Medicina
- levado por iniciativa de outros estudantes a participar do
Projeto de Extensdo e a interagir com uma comunidade - tal
experiéncia catalizou sua vocagao e opc¢ao profissional.

Estas experiéncias indicam que a extensdo universitaria
- como lembra Fagundes (1985, p. 134-7) - pode desempenhar
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papel analogo ao da politica social: pensada como uma férmula
de atenuar e acobertar desigualdades sociais para assegurar
a estabilidade do sistema, apresenta virtualidades capazes de
inverter os objetivos para os quais € instituida. Embora toda
a politica predominante imponha uma perspectiva académica
conservadora e domesticadora - em que os diferentes sujeitos
e grupos que compdem a sociedade sao vistos como objetos de
estudo e de intervengdo - a extensdo universitaria se constitui
como um espaco contraditorio, onde se podem gerar novos
projetos de universidade articulados com o processo de
transformacao social protagonizado por sujeitos de contextos
populares.

As experiéncias de extensao universitaria em educagao
popular realizadas sdo experiéncias de fronteiras (ao mesmo
tempo limites e limiares), sdo situagdes-limites (FREIRE, 1975),
constituem entre-lugares (BHABHA, 1998), espacos de geracao
do novo.

Para Eymard Vasconcelos, a experiéncia que configurou
o significado central de sua pratica e pesquisa médica - seu
“primeiro amor” - ocorreu quando, ainda estudante, realizou
uma experiéncia de extensao universitaria, em um povoado
no interior de Minas Gerais. Inspirado na perspectiva de
Paulo Freire, colocou-se numa perspectiva de didlogo com os
habitantes do lugarejo e foi entendendo a complexidade dos
problemas enfrentados por aquelas pessoas, na busca solidaria
de solugdes. “Participavamos da obra de recriacdo coletiva da
vida e isto era fascinante”, salienta.

Muitos depoimentos relatam experiéncias de estudantes
das diferentes areas das Ciéncias da Saude em projetos de
extensdo universitaria junto a comunidades empobrecidas.
Tais experiéncias, em muitos casos, produziram mudancas
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significativas na prépria concepc¢ao de estudos e da pratica
profissional no campo do cuidado a saude.

Aline Barreto, questionando a rotina curricular de seu
curso de Fisioterapia - que se alimentava pela perspectiva de
se formar, instalar uma clinica particular e ganhar dinheiro -
resolveu participar de um projeto de extensao universitaria.
Interagindo com pessoas vivendo em condigdes sociais
calamitosas, foi descobrindo também seus valores e suas
riquezas humanas. Com isso, a estudante amadureceu como
pessoa e passou a compreender sua pratica profissional de
modo mais complexo e amplo.

A estudante Fernanda Gondim, intrigada em suas aulas
de anatomia com o lema “aqui se aprende com a morte a cuidar
da vida”, descobriu, no trabalho com a comunidade que ali se
aprende com a vida a lidar com a morte e com o infortunio.

Quais sdo, entdo, as implicacdes mais significativas de
tais descobertas para a vida e para a pratica dos profissionais
de saude?

0 desconcerto

O contato pessoal com comunidades populares ensejou
para estudantes e profissionais da saide multiplas experiéncias
desconcertantes. Para Luciano Gomes, médico residente de
Medicina Preventiva e Social, uma das maiores experiéncias
que vivenciou todo em um ano de trabalho em comunidades
foi quando, aceitando o convite de uma familia para o almoco,
e se encontrou diante da Unica comida que nao suporta. E ai
compreendeu que “era muito mais facil uma pessoa mudar de
corrente politica ou de opgao religiosa, do que modificar um
habito alimentar”. Rosdngela Teixeira, professora no curso
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de Medicina, lembra de sua experiéncia ao participar de uma
expedicdo sanitaria no povoado de Queixadinha. Entrou em
contato com uma situacgao social extrema: crianc¢as desnutridas
e doentias, suas maes magras, mal vestidas e tristes, cujos
maridos haviam emigrado a procura de trabalho, sem jamais
retornar. A médica relata a impressao que teve ao visitar um
barraco de adobe, de uma sala sg, sem janelas, onde moravam
quatro pessoas que dormiam no chdo: “Havia um cheiro tao
ruim que nao saiu do nariz até hoje”. E Leda Bazzo, professora
de Fonoaudiologia, narra a perplexidade da estagiaria de seu
curso frente a confidéncia de D. Luiza, moradora da favela. Esta
mulher sorridente e desdentada, ao ser entrevistada, afirma
nao ter problema de comunica¢do. Mas chama a atencao para
como enfrentou o seu problema de flatuléncia e “revela que o
peido agora é obra divina de Deus, a inspirando na composicao
das mais diversas canc¢des, deste modo, também ndo quer mais
resolver este problema, pois o peido passou a ser, para ela, uma
fonte de repentinas poesias”.

O mais desconcertante, porém, é o encontro com a situagao
de miséria, de doenca e com a morte. O depoimento de Marcos
Tietzmann, estudante de Medicina, apresenta uma conflitante
vivéncia no contexto de um bairro, onde as possibilidades e
limitacdes de saude fisica e mental se configuram no contexto
marcado pelo contexto econdmico-politico entrelacado com
as dimensdes subjetivas e culturais. Desespera-se por verificar
que o simples encaminhamento de uma crianc¢a ao posto de
saude se torna uma empreitada impossivel para uma mae
que, separada do marido e em conflito com a vizinhanga, ndo
tem dinheiro para 6nibus, nem para comprar o remédio. Tal
situacdo produz um sentimento de impoténcia, tal como sentiu
Alexandre Figueiredo, médico residente, frente a sua primeira
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paciente, uma crianga negra e pobre que definhava, e a familia
sem possibilidade de adquirir o remédio.

A Universidade - segundo Meryeli Araujo, fisioterapeuta
recém formada - orienta estudantes e profissionais de satide a
ser frios e objetivos diante de situacdes tragicas. Entretanto, a
autora considera que “poucos fatos em nossas vidas sao capazes
de entristecer e deprimir tanto como a morte de alguém que
cuidamos, ja que o lutar de perto com a perspectiva da morte
alheia nos remete a constatacao de nossos proprios limites e
fragilidades”.

Mas, ao longo de sua trajetdria profissional, atendendo
pacientes terminais, Alexandre Figueiredo compreende que,
ao invés de combater sem sucesso a morte, pode-se acolhé-la
amigavelmente para brindar a vida. A morte, a vida em negativo
que, por contraste e luz, pode colocar em cheque condutas
meédicas estabelecidas e revelar novos sentidos do cuidado
com a vida.

Cuidar do outro

A primeira conduta a ser questionada é a do diagndstico
médico. O depoimento de Mdrio Araujo, fisioterapeuta recém-
formado, denuncia o risco de a conduta médica se pautar por
um este tipo de diagnoéstico simplista e preconceituoso, que
induz a um desprezo pelo paciente e resulta em um fechamento
a busca continuada de compreender melhor o seu problema.

Renata Pereira,académica de Enfermagem, ao desenvolver
uma pesquisa de campo na comunidade, verificou como € valioso
interagir com as pessoas, para além das entrevistas projetadas.
“Ouvir as historias de vida dos moradores, os acontecimentos
atuais que permeiam sua realidade, e observar nao s6 as
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caréncias, mas também as virtudes e sonhos deles e poder
fazer parte de seu cotidiano”.

Hebréia da Costa considera que o grande desafio que seu
trabalho de assistente social em um hospital universitario “era
estabelecer o contato humano, articulado a empatia, habilidade
tedrica e fluidez de comunicagdo”. Pois, o trabalho com a saide
é um campo de luta, eivado de tensoes, na medida em que o
profissional se envolve com as angustias frente a situacdes de
doenca e ao medo da morte iminente. “E no conhecimento das
angustias do outro que muitas vezes somos levados a perceber
nossos limites e engendrar um novo caminhar”.

Juliana Oliveira, mestranda em nutri¢cdo, em suas
atividades de estagio, foi percebendo que ser bom profissional
nao se reduz a indicar o melhor tratamento fisiolégico. Para
ela, a melhor terapéutica implica o ouvir e a atengdo para com
a pessoa cuidada. Deste modo, o saber técnico “ia entrando
também, mas seguindo os espacos de uma relagdo, antes de tudo,
afetiva”. A estudante aprendeu, assim, que “o mais importante
ndo é a precisao técnica na indicagdo da melhor terapéutica,
do melhor tratamento e da melhor conduta”. De fato, a palavra,
a escuta, o zelo e o amor tém poder curativo e transformador,
principalmente para quem tem a saude fragilizada e, por isso,
se defronta com seu lado mais vulneravel. Nesta perspectiva,
Marcos Vasconcelos, estudante de Medicina, em sua experiéncia
junto a comunidades populares, compreendeu “que é preciso
conhecer a realidade e respeitar o saber da populacdo para
compreender a dinamica de adoecimento e cura de uma
comunidade”. Percebeu que “a eficacia profissional nao dependia
apenas de a¢des fisicas e quimicas sobre o corpo dos pacientes.
Palavras e gestos traziam transformac¢oes muito maiores”.

De modo particular, o estudante aprendeu com a
sabedoria de um ancido que “a doencga e a morte sao inerentes
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a condicdo humana. Elas ndo podem ser definitivamente
derrotadas, mas isso ndo impede que a vida seja cuidada”.

Esta postura de humildade e cuidado frente a situacoes
tragicas é uma das atitudes compartilhadas por varios
profissionais da satde.

Nelsina Dias, nutricionista e professora universitaria,
conta como se arrependeu por ter convencido sua colega a
transferir o pai, que residia no interior do estado, onde se
encontrava muito doente — mas bem cuidado, num ambiente
tranquilo e de muito carinho - para um hospital da capital, em
que, apesar de todo o atendimento técnico necessario, logo
veio a falecer, longe do carinho e dos cuidados dos vizinhos e
familiares.

A partir da experiéncia proépria e familiar de doencgas
sem cura, Darlle Sarmento, estudante de Farmacia, compreende
0 quanto “o saber do médico é limitado”, na medida em que
agentes de saide desconsideram as queixas e sofrimentos do
paciente e esquecem “que a familia e pessoas proximas podem
agir como uma boa equipe de saude, quando se esta atento para
o valor de nosso bem estar e da vida”. Seus estudos em Farmdcia
permitiram entender “que a cura ndo esta apenas nas maos de
profissionais qualificados tecnicamente para saude. Esta no
esforco de cada um de nés e na interagdo cooperativa de forcas
por melhores condi¢des de vida”. E percebeu que “a atencao
ao que o doente sente e ao seu sofrimento é tdo importante
quanto a averiguacdo tecnicamente perfeita do resultado de
exames laboratoriais”. Neste sentido, a sua interagao com
familias de comunidades faveladas agucou a sensibilidade,
o rigor da investigacao e do trabalho cooperativo na pratica
universitaria e médica.

Da mesma forma, Alice Uchoa, doutora e professora de
saude coletiva, redescobriu o significado do atendimento médico,
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ao acompanhar de perto o tratamento de sua sobrinha, afetada
por um fatidico e quase incuravel problema cardiaco. “Pude
perceber claramente que o cuidado nao se opde as intervencgoes
balizadas, cientificamente fundadas e sofisticadas desde que
tenham a finalidade de aliviar o sofrimento e, se possivel, curar”.

Por outro lado, Alice reconsidera a complexidade da
posicdo do agente de satude, assim como seus sentimentos de
apreensao, “diante da fragilidade do outro que o obriga a olhar a
sua. O médico também precisa de um suporte numa visdao mais
abrangente, que abarque ao mesmo tempo o conhecimento
cientifico acumulado e um certo ceticismo a sua aplicacdo
mecanica; a intuicdo; a criatividade; sensibilidade e crencas”.

Assim, o cuidar do outro requer, do profissional de
saude, o profundo cuidado de si, que implica, muitas vezes, a
experiéncia do tragico e aredescoberta da prépria complexidade-
ambivaléncia.

Cuidar de si

O encontro com a doenga e com a morte revela o paradoxo
da vida do ser humano, ou seja, o espago tragico, o espago do
inevitavel, do que ndo pode ser corrigido, do que nem toda
medicina pode evitar: o limite, a finitude. Segundo Nietzsche
(1995, 1997) a vida e a morte se fundem na tragédia do ser. A
tragédia do ser sao suas proprias finitudes. Os desmoronamentos
dos mundos. Nao ha retorno para o mesmo mundo, em uma
existéncia tragica, nem, pelo contrario, a garantia de que o
mesmo ndo se repita. A experiéncia tragica enseja a imersao
em espacos heterogéneos de subjetivacdo. Quer dizer, suscita a
producdo de singularidade, a ficcdo de novos mundos e enseja
a criatividade estética (FARINA, 1999).
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Paradoxalmente é a experiéncia existencial da finitude
que - como afirma Vanessa Xisto, académica de Psicologia - faz
do ser humano “essa criatura com uma incrivel capacidade de
superar-se a cada momento”, na medida em que é interpelado a
criar “estratégias de invenc¢do do presente. De invengdo, porque
cada um tem a sua maneira Unica e particular de ser e estar no
mundo e de criar-se”.

A experiéncia da tragédia humana, que o contato
cotidiano com a finitude da vida induz, instiga o agente de
saude a reconstituir constantemente sua propria subjetividade.

Emerson Merhy, médico sanitarista (formado em 1976),
refletindo sobre experiéncias paradoxais vividas ao longo de sua
formacdo médica e do exercicio de sua profissao, descobre que
“somos, de fato, muitos tipos de sujeitos em nés. Temos muitas
almas que nos habitam, que se relacionam e que, em certas
situacdes, ocupam lugares centrais uma em relagao a outra”. Por
exemplo, o préprio médico, ao ter uma necessidade de cuidado
de sua saude, precisa de outro médico. Vira “usuario”. E sua
alma de médico continua coexistindo e negociando, dentro de
si, com a sua alma de paciente. Posicionando-se a partir de sua
propria intimidade complexa, o profissional pode desenvolver
uma “pedagogia da implica¢ao”. Isto é, desenvolver a capacidade
re-olhar situacdes paradoxais (em que as multiplas almas do
profissional interagem com a pluraridade de almas do outro) de
modo a compreendé-las melhor e aimaginar intervencdes que
fazem sentido. O profissional vive, assim, um efeito “pororoca”
em que as ambivaléncias de sua personalidade se potencializam
ao interagir com as ambivaléncias do outro. “E como um rio
que se dobra sobre si ao encontrar o mar, ou seja, com o outro”.
0 trabalhador pode se ver, ao ver no outro as reagoes as suas
préprias acgoes.
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Assim, o cuidar da saude alheia se torna, para o
proprio profissional, uma oportunidade impar e fecunda de
aprendizagem.

Aprender juntos

A principal aprendizagem é a de “aprender a aprender”,
ou seja, desenvolver processos dialogicos e interativos de
aprendizagem - conversitarios - superando o tradicional
dispositivo de sujeicao entre profissional de satide e pacientes.
Daniel Batista, estudante de Nutricao, relata sua experiéncia com
o trabalho em satide comunitaria, na qual compreendeu que
as pessoas, submetidas a cuidados médicos, também educam
os agentes de saude, na medida em que estes se colocam em
uma atitude de escuta e cuidado.

O médico residente Luciano Gomes afirma que assimilou
dois aprendizados em seu trabalho comunitario. O primeiro
é que “os profissionais de satde tém uma imensa capacidade
para mobilizar a populagdo que vem sendo historicamente
esquecida”. O segundo é que “e por mais que acreditemos saber
o que é melhor para pessoas de uma determinada comunidade,
eles tém suas interpretacdes sobre a realidade em que vivem e
suas conclusdes tém muito mais validade que nossas possiveis
explica¢des técnicas ou politicas”.

Para Pedro Cruz, académico de Nutricao, a mudancga
decisiva em sua relacao de profissional da saide com as pessoas
da comunidade ocorreu quando passou a dialogar com elas
sobre as diferentes dimensdes da vida, sem restringir seu
foco exclusivamente sobre a doenca. “Ai descobri que aquelas
pessoas ndo eram pacotes de problemas, mas pessoas cheias
de dinamismos e de muita vontade de ser mais (...). Elas me
mostram uma perspectiva diferente da vida, um lado diferente
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desse mundo; aprendo a respeitar suas decisdes e a compartilhar
o0s seus saberes”.

Tal aprendizado interpela estudantes e profissionais a
ressignificar os estudos académicos e a desenvolver formas
conversitarias, ou seja mais coletivas e interdisciplinares de
trabalho. Juciany Aratjo, nutricionista, e Maura Sobreira, pré-
concluinte de Enfermagem, contam como a experiéncia de
extensdo junto a comunidades populares modificou seu modo de
ver o mundo e foi uma oportunidade de aprenderem a trabalhar
em equipe.

Neste sentido, o préprio sentido de interdisciplinaridade
é reconfigurado, como atesta o fisioterapeuta recém-formado
Mario Aratjo, ao falar do que aprendeu nos projetos de extensao
baseados na Educagao Popular:

Aprendi, entdo, a valorizar o dialogo. Na rela-
¢do com as familias, fui descobrindo a forca te-
rapéutica da escuta. Com a mente aberta pelas
discussoes teoricas, fomos vendo a forg¢a do co-
nhecimento popular. Fomos aprendendo a tra-
balhar em equipe valorizando o conhecimento
dos outros profissionais.

Neste sentido, ocorre uma mudanca significativa nas
proprias relagdes pedagogicas e na formacao profissional.
“Fui vendo que era possivel encarar os professores como
companheiros na construcdo de um saber e nao seres superiores
e incontestaveis”, explica Mario Aratjo. Tal mudanga pedagégica
é inerente a concepgao de interdisciplinaridade, como ja afirma
Ivani Fazenda:

A introducdo da interdisciplinaridade implica
simultaneamente numa transformagio profun-
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da da Pedagogia e num novo tipo de formagdo
de professores. (..) Passa-se de uma relagdo
pedagégica baseada na transmissao do saber
de uma disciplina ou matéria - que se estabe-
lece segundo um modelo hierarquico linear - a
uma relacdo pedagoégica dialégica onde a posi-
¢do de um é a posicdo de todos. Nesses termos,
o professor passa a ser o atuante, o critico, o
animador por exceléncia. Sua formacdo, subs-
tancialmente modifica-se: ao lado de um saber
especializado (nisto concorreriam todas as
disciplinas que pudessem dota-lo de uma for-
magdo geral bastante sedimentada), a partir,
portanto, de uma iniciacdo comum, multiplas
opgoes poderdo ser-lhe oferecidas em funcdo
da atividade que ird posteriormente desenvol-
ver. (..) Precisa receber também uma educa-
¢do para a sensibilidade, um treino na arte de
entender e esperar e um desenvolvimento no
sentido da criacdo e imaginacdo. A interdisci-
plinaridade sera possivel pela participacdo pro-
gressiva num trabalho de equipe que vivencie
esses atributos e que va consolidando essa ati-
tude (FAZENDA, 1978, p. 48-9).

Tal atitude, que a interdisciplinaridade vai consolidando,
ndo se restringe, porém, a dimensao intersubjetiva e institucional
das relagdes pedagogicas e profissionais. O trabalho em equipe
e interdisciplinar reconfigura seu significado mais amplo ao
se engajar numa perspectiva social e politica transformadora.
Nesta direcdo, as praticas de educagao popular apresentam
desafios que instigam tais opcoes.
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Comprometer-se politicamente

A realidade social dramatica, encontrada nas atividades
sanitarias e extensionistas junto a comunidades populares
em situacdo de risco, pde com veeméncia a necessidade de
comprometimento politico, para além da dimensao profissional
e cientifica. Assim, a professora no curso de Medicina Rosangela
Teixeira, ao se lembrar de seu trabalho com a populacao de
Queixadinha, se questiona: “que tipo de vida é aquela?”. Com tal
problematizacgao, coloca um desafio maior, nao resolvido pela
ciéncia. A realidade social de miséria, doenca, dor, desconforto,
fome e injustica, “nos remete ao imponderavel do sofrimento
humano e nos faz crer que a vida dessa gente precisa ser outra,
uma marcha noutra dire¢do”. E se pergunta: “Seriamos nos
responsaveis pela criagdo de um mundo novo, pela revelacao
de uma outra vida profundamente mais justa, humana e digna?
(-..) O quanto de acdo social e politica deveriamos buscar?”.

Também o estudante do curso de medicina Marcos
Vasconcelos, ao acompanhar uma familia favelada, entendeu
que, “na busca de um mundo mais justo, o papel da universidade
ndo deve se restringir a formagao de profissionais tecnicamente
qualificados, mas também a de cidaddaos comprometidos com
arealidade social”.

Entretanto, mesmo as lutas sociais, que vao construindo
a histéria humana, se defrontam com o tragico, com situacoes de
miséria e injustica, insuperaveis a curto prazo. Neste contexto, a
espiritualidade e areligido sdo ressignificadas. A religiao confere
um enquadre para explicar os fatos que ndo sio explicaveis
e tornar suportaveis experiéncias que sao inaceitaveis, tais
como a morte, catastrofes, injusticas. E esse € um dos fatores
de sobrevivéncia e crescimento de movimentos sociais, pois
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estes podem encontrar na religido - que é também um sistema
cultural (GEERTZ, 1989) - respostas, esperangas, alternativas
para o caos que muitas vezes enfrentam. E, ambivalentemente,
se conformam e se resignam ante a injustica, a0 mesmo tempo
em que resistem e lutam ante os desafios. Desta forma, a questao
religiosa das classes populares ndo se reduz a uma questao
tradicional e arcaica. Na perspectiva das classes populares - que
reconhecem a impossibilidade de, no contexto sdcio-politico
dominante, sairem de sua situacao de pobreza - a religido
popular desempenha varios papéis: “cria uma identidade mais
coesa entre as classes populares, ajuda a enfrentar as ameacas,
a ganhar novas energias na luta pela sobrevivéncia, e reforca
uma resisténcia cultural que, por si s, reforca também a busca
da religido como solucao” (VALLA, 2002, p. 71).

Conclusao

As experiéncias de extensao universitaria em educagao
popular, no campo da sadde, oportunizam, de fato, mudangas
muito significativas em varias dimensodes. No contexto de
crise do préprio paradigma cientifico que sustenta o processo
de formacdo do profissional da drea de satude, algumas
praticas extensionistas no campo da saide em contextos
sociais marginalizados ensejam o surgimento de perspectivas
educacionais e profissionais deveras instigantes.

Os depoimentos analisados evidenciam que o encontro
com situacdes e pessoas das classes populares, que vivem em
situagdo social de risco, provoca no profissional da saide um
profundo desconcerto. Os habitos alimentares e higiénicos, a
concepeao do corpo e, de modo particular, a miséria, a doenca
e a morte, afetam profundamente o campo da subjetividade do
profissional. Este vivencia processos tragicos, que o interpelam a
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rever e a reconstituir seu modo de ser no mundo. Descobre suas
préprias ambivaléncias que, em interacdo com a complexidade
do ser do outro, colocam multiplos desafios, abrem infinitas
possibilidades e, sobretudo, exigem um salto de dimensao
no seu modo de entender a pratica cientifica, profissional,
social e cultural. Neste sentido, redescobre o significado de
trabalho interdisciplinar, revaloriza o comprometimento social
e ressignifica a espiritualidade.
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CONVERSIDADE: APRENDER COM 0S POVOS ORIGINARIOS

A perspectiva conversitaria emerge da crise dos modelos
hegemonicos de conhecimento. Na década de 1990, Victor
Valla (1994) apontava “a dificuldade que os profissionais e
intelectuais tém de compreender o que as classes populares estdao
querendo lhes dizer”. Com efeito, os modelos de interpretacdo
e conducdo da educagdo popular - no contexto brasileiro de
amplas mobiliza¢des sociais e culturais dos anos 1960, ou no
contexto de resisténcia a ditadura dos anos 1970, ou entdo nos
processos massivos de luta pela de redemocratizacao politica
dos anos 1980 - foram colocados em questdo nos anos 1990.
0 que aparecia como crise dos movimentos sociais passou a ser
percebido como crise dos modelos de conhecimento a partir dos
quais os intelectuais, profissionais e militantes tém buscado
entender a realidade dos movimentos sociais*’.

No atual contexto brasileiro de crise econdmico-politica
e social, torna-se pertinente refletir em que sentidos os lideres
e politicos, profissionais e intelectuais tém de “compreender
o que os diferentes sujeitos populares estdo querendo lhes
dizer”. E esta reflexao sera tanto mais critica e radical quanto
mais dialogar com os grupos populares que mais tém sofrido os
processos de exploracdo, exclusao e subalternizagdo ao longo
de nossa historia. Neste sentido, temos muito a aprender com
0s povos originarios, que ha cinco séculos vém resistindo aos
genocidas processos de colonizacgao.

Segundo o alerta de Eduardo Viveiros de Castro (apud
FERRAZ, 2014), “O encontro com o mundo indio nos leva para o
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futuro, ndo para o passado (...). Os indios tém muito a colaborar
para um pais mais democratico e diverso”.

Boaventura de Sousa Santos também nos convida a
“aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender
a partir do Sul e com o Sul” (SANTOS, 1995, p. 508). O “Sul”
metaforicamente indica um campo de desafios epistémicos
emergentes das relagdes coloniais estabelecidas historicamente
entre a Europa Moderna e outros povos, bem como pelas relacoes
de exploracdo, dominagao e subalternizacdo entre diferentes
grupos sociais, seja nas metrépoles europeias, seja nas proprias
nagoes colonizadas. Nesta dire¢do, as epistemologias do Sul sdo
constituidas pelo conjunto de intervenc¢des epistemologicas que
denunciam a supressao de muitas formas de saber proprias
dos povos e/ou nagdes colonizados, “valorizam os saberes que
resistiram com éxito e investigam as condi¢des de um dialogo
horizontal entre conhecimentos” (SANTOS; MENEZES, 2010,
p. 13).

Entretanto, este processo de dialogo intercultural com
0s povos originarios “do sul” ndo é um processo simples,
justamente porque tem se consolidado historicamente no
mundo ocidental um sistema de relagdes coloniais e neocoloniais
que vem resultando no exterminio ou subjugac¢do de povos
ancestrais, bem como de suas epistemologias*®. O didlogo
critico e a cooperagao intercultural sustentavel com os povos
originarios implicaria em um projeto politico, social, ético
e epistémico necessariamente decolonial*® (WALSH, 2012).
Decolonizar significa compreender e confrontar a matriz do
poder colonial, que historicamente vincula a ideia de “rag¢a”,
como um critério de classificacdo e controle social, com o
desenvolvimento do capitalismo global (moderno, colonial,
eurocéntrico), iniciado como parte da formacao historica da
América (QUIJANO, 2000, p. 342).
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Para além da critica decolonial, a interculturalidade

critica aponta para o empoderamento de uma perspectiva

“nao-colonial”.

0 nao-colonial refere-se a geragdo, aspiracdo e
dinamizacdo de saberes-fazeres inspirados no
pensamento critico latino-americano (..) com-
partilha com o decolonial o ponto de partida
da consciéncia do estado de colonialidade e da
sua total rejeigcao. Mas (...) distinto do colonial,
0 ndo-colonial é aqui entendido como uma afir-
macdo autodeterminada e criativa da consci-
éncia critica e de todas as suas dimensdes hu-
manas. (...). Isto faz com que se concentrem os
esforcos prioritariamente na imaginagio epis-
témica para a auto constituicdo e constituigcido
coletiva de contextos sociais, culturais, politi-
cos, da sensibilidade diferentes, e ndo apenas
na refutagdo dialética dos padrdes dominantes
(VALENCIA, 2015, p. 12, nota 2 - tradugdo e se-
lecdo nossa®).

A perspectiva ndo-colonial potencializa e ultrapassa o

esforco de critica e de desconstrugdo da colonialidade no ambito
das sociedades ocidentais hegemonicas. Na perspectiva nao-
colonial, os métodos, os povos e as terras indigenas tém um papel
protagonista para promover os processos de decolonizagao. Mas
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o futuro é um ‘desconhecido tangivel, uma
constante (re)negociacao de poder; lugar, iden-
tidade e soberania. Nestas contestagdes, a de-
colonizagdo e a Indigeneidade ndo sdo mera-
mente reativas, nem se encontram em relagao
binaria com o poder colonial. A decolonizagdo é
de fato oposicdo as formas coloniais de pensar
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e agir, mas exige um ponto de partida indigena
e uma articulacao dos significados dos proces-
sos de decolonizagdo para os diferentes povos
indigenas em todo o mundo (SIUM; DESAI; RIT-
SKES, 2012, p. I - tradugdo nossa ).

Assim, a escuta epistémica das cosmovisdes ancestrais
nao-coloniais, mediante a interacdo dialégica com os povos
origindrios, é a condicao para que possamos desconstruir a
colonialidade e aprender com os povos ancestrais a empoderar
formas nao-coloniais de saber e poder, de ser e viver (FLEURI,
2013).

Os povos originarios e a colonizacao do Brasil

A colonizacao do Brasil produziu um processo de
genocidio dos povos originarios, de destruicdo de seus territorios
ancestrais, bem como de ocultamento ou esquecimento de suas
ricas e variadas culturas ancestrais. Uma popula¢do autéctone
estimada em quatro milhdes de pessoas ha cinco séculos, hoje
esta reduzida a cerca de novecentos mil pessoas, menos de
meio por cento do conjunto dos atuais 210 milhdes de cidaddos
brasileiros.

De cerca de hum mil etnias originarias no século
XVI, ainda resistem no territério brasileiro, no século XXI,
cerca de 305 pequenos grupos étnicos falantes de 274 linguas
aborigenes, nao eurodescentes (BRASIL, 2011). Os maiores
povos originarios do Brasil, com populacao entre 50 e 10 mil
pessoas, sdo o povo Tikuna, do Amazonas, Guarani Kaiow3, do
Mato Grosso do Sul, Kaingang, presente nos Estados de Sado
Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, além dos
povos Makuxi, Terena, Tenetehara, Yanomami, Potiguara, Pataxo,
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Sateré-mawé, Munduruki, Mura, Xucuru, Baré, Pankararu,
Kokama, Wapixana, Kayapé, Xacriaba.

Os processos de resisténcia e resiliéncia sociocultural dos
povos originarios sdo muito diferenciados. Mas buscam construir
certas articulagdes de lutas, a partir de suas perspectivas
etnoculturais, no continente das Américas. A expressao Abya
Yala (que significa, na lingua do povo Kuna, “terra em sua plena
maturidade”) vem sendo cada vez mais usada pelos povos
originarios do continente amerindio, objetivando construir um
sentimento de unidade e pertencimento os povos ancestrais
submetidos historicamente a colonizacdo ibérica. Da mesma
forma, os Guarani, juntamente com os diferentes povos indigenas
brasileiros, resgatam a nagao Pindorama e sua cultura Teké Por3,
contrapondo-se ao estere6tipo de “indio”, que lhes foi atribuido
pelos colonizadores portugueses. Pindorama (etimologicamente,
em Guarani, significa “regido das palmeiras”) é uma designacao
para o local mitico dos povos tupi-guarani, que seria uma terra
livre dos males (CLASTRES, 1978).

A interacdo destes povos com a sociedade nacional
no Brasil, bem como os outros estados latino-americanos,
é extremamente complexa e apresenta profundos desafios
interculturais.

Varios autores vém desenvolvendo estudos em
perspectivas decoloniais e ndo-coloniais®2. Por exemplo, Jorge
Gasché (2012), convivendo com povos ribeirinhos e indigenas
da Amazonia peruana, compreendeu que estas comunidades
ndo tém vocabulario para expressar na lingua castelhana ou
portuguesa os valores implicitos nas condutas cotidianas dos
povos da floresta e, por isso, ndo conseguem reivindicar seus
valores identitarios em contraste com os valores sociais urbanos
e capitalistas. Gasché propde uma metodologia de trabalho
educacional para ajudar essas comunidades a explicitar e
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identificar seus valores, nomeando-os na lingua dominantes,
de modo que possam identificar as diferencas, e fazer suas
escolhas.

Jacques Gauthier compartilha a compreensao de que os
oprimidos possuem conhecimentos desconhecidos por outros
grupos culturais, mas que podem ser explicitados mediante
o didlogo intercultural. Cada grupo (académico ou popular)
mostra ao outro o que ele ndo vé e ndo pode ver. O “conceito de
dialogicidade expressa essa dupla necessidade de uma escuta
sensivel muitua e de uma critica muitua das ilusdes e cegueiras de
antes das rupturas epistemoldgicas” (GAUTHIER, 2011, p. 49).

Com esta disposi¢do é que nos perguntamos - desde
uma atitude critica em relagdo a matriz epistemoldgica colonial
constitutiva de formacao cientifica eurodescendente (CIMA,
2012; MURACA, 2015) - o que estamos aprendendo no dialogo
intercultural com os povos originarios de Abya Yala e Pindorama?
(cf. FLEURI, 2017).

0 que estamos aprendendo com 0s povos originarios

Os genocidios dos povos ancestrais na América Latina
constituem uma dimensao paradoxal do processo de globalizagao
do sistema mundo moderno-colonial que, ao implantar e
expandir o modo de producdo capitalista mediante a exploracao
dos recursos da natureza e submissao dos trabalhadores, vem
promovendo a destruicao sistematica dos ecossistemas, bem
como dos seus guardides ancestrais, entre os quais os povos e
as culturas originarias. Assim, neste contexto tragico, torna-se
absolutamente necessario aprender com os povos originarios
ancestrais modos de vida que tornem sustentavel a convivéncia
planetaria, inclusive para as futuras gera¢des dos seres humanos
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e das diferentes espécies de seres vivos que necessitam cuidar
da “Mae Terra”, para que esta possa continuar a nutri-los.

O dialogo intercultural critico com os povos originarios
implica em desconstruir os processos e principios coloniais
e em promover a construcdo de modos nao-coloniais de ser
e viver, bem como de poder e saber. Decolonializar implica
um projeto intencional e processo continuo e insurgente de
diadlogo e cooperacdo intercultural, que reinvente modos de
vida nao-coloniais.

0 bem-viver e a sustentabilidade

Hoje os povos indigenas sdao mais vulneraveis do que
nunca, frente a ofensiva dos proprietarios de terra e dos
grandes projetos econdmicos, bem como de projetos politicos
que cerceiam os processos de demarcag¢do e autonomia dos
territorios indigenas.

A iniciativa voltada para o mercado internacio-
nal atende a expectativa de poderosas corpo-
racdes econOmicas, sobretudo transnacionais,
nas areas da mineracdo, de petréleo e gas, de
monocultivos da soja, da cana de acucar, da pe-
cudria, da celulose, produgdo de agrocombus-
tivel, exploracdo madeireira e demais recursos
naturais. Também se beneficiam as grandes
empresas construtoras, que doam generosas
quantias em dinheiro para abastecer os caixas
de campanha eleitoral dos partidos politicos,
com a certeza de que receberdo tudo de volta,
em dobro. Fazem parte da carteira de projetos
da IIRSA (Integragao da Infraestrutura Regional
Sul Americana), que aqui no Brasil integram o
PAC (Programa de Aceleragdo do Crescimento)
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a construcdo de hidrelétricas, linhas de trans-
missdo, estradas, ferrovias, hidrovias, portos e
aeroportos, sistemas de comunicacao.

A TIRSA traz no seu bojo uma concepgio de de-
senvolvimento, entendido como crescimento
econdmico, a partir da super-exploragdo dos
recursos naturais e alimentando padrdes insus-
tentaveis de consumo, para assegurar a acumu-
lacdo capitalista (HECK et al.,, 2012, p. 25).

Os povos indigenas, que a partir de sua experiéncia
milenar estabeleceram uma relagao harménica com a terra,
questionam duramente essa logica predatdria:

Somos filhos da “Pachamama”, ndo seus donos,
nem dominadores, vendedores ou destruido-
res. Nossa vida depende dela e por isso desde
milénios construimos nossas proprias formas
do mal-chamado “desenvolvimento”, o Sumagq
Kawsay/ Sumaq Qa-mafia. Nosso Bem-viver
como alternativa legitima de bem-estar em
equilibrio com a natureza e espiritualidade esta
longe da IIRSA, que nos quer converter em ter-
ritérios “de transito” de mercadorias, buracos
da mineracdo e rios poluidos de petrdleo (Re-
solucién de Pueblos Indigenas sobre el IIRSA,
CAOI - Coordinadora Andina de Organizaciones
Indigenas, La Paz, 19/01/08. Apud HECK et al.,
2012, p. 25).

Esta visdo de mundo fundamenta a concepgao de “bem-

viver”: “buen vivir”, em espanhol, “Sumak Kawsai” em Quéchua;
“Suma Qa-mafia” em Aymara; “Kvme Felen”, em Mapuche, “Tekd
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Pord”, em Guarani. De modo geral, significa “a boa maneira
de ser e viver”, ou seja, viver em aprendizado e convivéncia
com a natureza. Esta sabedoria, presente em todas as culturas
amerindias, nos leva a compreender que a relacdo entre todos
os seres do planeta tem que ser encarada como uma relacao
social, entre sujeitos, em que cultura e natureza se fundem em
humanidade.

a visdo dos povos ancestrais indigenas irradia e
afeta o meio ambiente global, promovendo um
paradigma, um dos mais antigos: o “paradigma
comunitario da cultura da vida para viver bem”,
baseado em um modo de viver refletido em
uma pratica cotidiana de respeito, harmonia e
equilibrio com tudo o que existe, entendendo
que tudo na vida estd interligado, é interdepen-
dente e esta inter-relacionado (MAMAN], 2010,
p.11 - tradugdo nossa 53).

A maioria das culturas originarias brasileiras também
entendem a Terra como Mae. A Mae protege e promove a vida
mediante dadiva e reciprocidade. A natureza torna a vida
humana possivel. Por reciprocidade, os seres humanos sao
convidados a cuidar e proteger a natureza.

Ha um bem-viver quando existe harmonia com
a natureza e com os membros da comunidade,
quando existe alimentagdo suficiente, saude e
tranquilidade, quando a “divina abundancia”
permite a economia da reciprocidade, o “jop6i”,
isto é, “maos abertas” de um para o outro (ME-

LIA, 2013, p. 194).
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Este modo de bem-viver em harmonia em sociedade e
com a natureza encontra-se, de modos diferenciados, em varios
povos e culturas ancestrais.

O povo Mapuche, na Patagonia, define seu sistema de
vida, enfatizando a conexdo da soberania do territério com o
equilibrio da relacao entre os seres humanos:

KVME FELEN é o sistema de vida do Povo Ma-
puce, o que significa estar em equilibrio consigo
mesmo e com outros NEWEN, por ser parte do
WAJ] MAPU. O KVME FELEN significa viver em
harmonia com o IXOFI] MOGEN, retomando o
AZ MAPU, os principios ancestrais mapuche de
ordem circular, holistica e natural; retomando a
consciéncia de que a pessoa é um NEWEN mais
em IXOFI] MOGEN, nunca superior a ninguém,
apenas com um papel diferente. Dai a impor-
tancia e a centralidade do territério para a nos-
sa identidade e visdo de mundo; nele se encon-
tra a nossa origem, o nosso ser e a partir dele
é que exercemos 0 nosso governo através do
AZ MAPU, como um todo ordenado. Queremos
Viver Bem, desde o que fomos ancestralmente
e do que hoje consideramos necessario para o
nosso povo. Isso significa que o KVME FELEN
implica tanto em recuperar e fortalecer nosso
KIMVN, RAKIZUAM, PIAM, WEWPIN, VLKAN-
TUN, MAPUZUGUN e IXOFI] MOGEN” (CMN,
2010, p. 12 - tradugdo e grifos nossos>*).

Nesta perspectiva holistica, os povos originarios andinos
reconhecem a importancia basilar da Terra, da Natureza, com ser
vivo e pessoa, gerador da vida e das culturas humanas. Conforme
disseram em 1971 os dirigentes indigenas no Congreso de la
Asociacion Nacional de Usuarios Campesinos - ANUC, Colombia,
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“La tierra es persona, es nuestra Mama que nos protege y nos
da las alegrias en el arte, en la musica, en los rituales y en las
tristezas que nos ocasionala vida” (GREEN, 2006, p. 131-141).

Estes tracos de cosmovisdes ancestrais de povos
ancestrais da Amerindia apresentam indicios de principios
epistemoldgicos semelhantes em povos originarios de outros
continentes, como entre os povos aborigenes australianos,
que também foram historicamente submetidos a diferentes
processos de colonizagao.

Com efeito, Irene Watson, autora pertencente aos povos
Tanganekald e Meintangk, aborigenes do sul da Australia, explica
como a busca de escrever sobre sua historia e seu contexto lhe
permitiu escapar do molde colonial que havia transformado
completamente a vida de seu povo. “N6s vivemos e assumimos
nossa voz, na luta por decolonizar o projeto colonial” (WATSON,
2015, p. 23 - tradugdo nossa *°). Os povos indigenas veem e
vivem a terra como um ser relacional, sustentado em relagdes
de reciprocidade e responsabilidade. “N6s vivemos como
parte integrante do mundo natural; somos o mundo natural.
0 mundo natural é n6s. Ndo tomamos do ambiente mais do que
€ necessario para sustentar a vida; Nos nutrimos a natureza tal
como a nés mesmos” (WATSON, 2015, p.15 - tradugdo nossa®®).
Essa visdo da terra, essa no¢ao de uma unidade existencial que
as pessoas compartilham com todas os elementos naturais é
uma filosofia relacional que encontramos entre muitos povos
indigenas do mundo, como as cosmovisdes do “bem-viver” dos
povos de Abya Yala.

Watson indica alguns fundamentos de saberes indigenas
- “obrigacdes de reciclar a terra, equilibrio e renovacao,
pensamento lateral, consenso, reciprocidade, justi¢a, harmonia,
relacao, tempo eterno” (WATSON, 2015, p.14 - tradugdo
nossa °’) - bem diferente da cosmovisido europeia, fundada
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na “propriedade da terra, progresso, acumulacdo, controle,
pensamento linear, patriarcado hierarquico, troca unidirecional,
punic¢do contraditéria, binarismo, tempo linear ou mecanico”.
(idem - tradugdo nossa >®)

As visdes de mundo indigenas implicam em um modo
de vida sustentavel. “Os conhecimentos indigenas, ao contrario
dos europeus, implicam em obrigacdes e responsabilidades,
como as obrigacdes de cuidado que vinculam o governar no
presente a vida das geragdes futuras”. (idem - tradugdo nossa *°)

Essa visao da vida e da natureza contrasta com as
concepgoes de vida das culturas ocidentais eurocéntricas:
a natureza é concebida como um objeto a ser dominado,
apropriado e mercantilizado. A maneira moderno-europeia
de ver o mundo justifica um processo de exploragdo predatoria
do ambiente, bem como a sua propria forca de trabalho para
realizar a acumulagdo privada de capital. Tal sistema encontra-
se agora em profunda crise, assim como a cosmovisao e as
ideologias que a justificam.

Entretanto, as cosmovisdes ancestrais dos povos
origindrios, ao integrar as dimensoes biofisica, humana e
espiritual, oferecem uma visao de mundo que pode contribuir
para superar o impasse em que as culturas ocidentais e o
sistema capitalista se encontram hoje, no que diz respeito a
sustentabilidade da vida e dos ecossistemas no planeta.

Em suma, para além da concep¢do moderna euro-
descendente de oposicao bindria entre natureza e sociedade,
0 “bem-viver” - cultivado por povos da “Abya Yala”, assim como
por povos originarios de outros continentes - promove a relagao
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais que da
sustentacao aos sistemas integrais de vida dos povos ancestrais.
Revalorizar esta relagdo holistica, tecida mediante praticas
comunitarias dial6gicas integradas com o mundo natural, é
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a condicao que torna possivel desconstruir a matriz racista e
especista constitutiva das relacdes de poder colonial. Implica, de
modo particular, reconfigurar as relacoes juridico-politicas do
Estado, para além da imposi¢do do nacionalismo monocultural.
Implica em viabilizar a convivéncia intercultural valorizando as
diferencas como potencializadoras de relagdes sociais criticas
e criativas entre os diferentes sujeitos sociais e entre seus
respectivos contextos culturais. Neste sentido é que paises
como a Bolivia e 0 Equador, impulsionados pelas lutas dos povos
ancestrais, vém incorporando em sua organizacao politica de
Estado os principios do “bem-viver” dos direitos da “mae-terra”.

Esta transformacgdo politica requer mudangas na prépria
matriz moderno-colonial de saber. Reconhecer a singularidade
e relatividade das culturas e das ciéncias eurodescendentes,
desconstruindo o mito de sua universalidade, € a condi¢do para
se reconhecer as racionalidades epistémicas desenvolvidas
historicamente por comunidades ancestrais e por movimentos
populares, de modo a com eles estabelecer dialogos criticos e
interacdo mutuamente enriquecedores.

Consideracdes finais: aprender a educar com 0s povos
indigenas

Os povos indigenas brasileiros, em sua rica complexidade
e diversidade, compartilham com a maioria das sociedades
ancestrais amerindias uma visao de mundo baseada no
“bem-viver”, bem como uma visao educacional que enfatiza a
autonomia pessoal e a participagao comunitaria. Estes valores
trazem uma perspectiva educativa muito diferente da educagao
colonial forjada pela modernidade europeia.
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Eliel Benites (2002) disse que os colonizadores e,
posteriormente, os missionarios de diferentes credos e agentes
governamentais desenvolveram junto as nacdes autdctones
uma “educacdo de fora para dentro”, pautados no sistema
escolar e catequético. Tal como Paulo Freire entende a “invasao
cultural”, através da “educagao bancaria”. Tal processo educativo
pressupde que a educacdo se faca de uma pessoa para outra,
de um grupo sociocultural para outro, como um processo de
transmissao de seu modo de perceber e de significar o mundo, de
tal modo que o outro o absorva e o reproduza da mesma forma.
Ao contrario do processo de “educacao de fora para dentro” -
afirma Eliel Benites — o povo Kaiowa-Guarani procura, hoje,
desenvolver a “educacio de dentro para fora”: “E como uma fonte
tapada que, ao ser desobstruida, jorra 4gua em abundancia. A
agua que jorra é a reflexdo. A reflexdo que se apresenta como
a capacidade de se repensar o seu projeto e sua relacdo com o
mundo a longo prazo” (BENITES, 2002).

Esta perspectiva educacional dos povos indigenas tem
sido muito pouco incorporada pelas politicas educacionais
do Estado-Nacdo (MARIN, 2010, p. 287-322). No Brasil,
embora a Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 tenham dado passos importantes
na formulagdo de principios gerais visando a uma educacgao
diferenciada, bilingue e intercultural, esta legislacao foi
construida com base em escasso dialogo com os diferentes
povos indigenas (MARCON, 2010, p. 97-118). Deste modo, nos
contextos indigenas, as escolas foram estabelecidas com uma
perspectiva colonial e doutrindria, em clara oposi¢do a cultura
dos antepassados, contribuindo para a destrui¢cdo da coesao
social nas familias e nas comunidades indigenas (SIERRA et
al,, 2010, p. 219-252).
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Os vinculos entre os povos originarios com os Estados
Nacionais seguem caminhos opostos dentro de um sistema
judicial imposto, estranho e complicado. Povos autdctones
sdo desalojados por processos de apropriacdo irregular
das terras e de negacdo de seus direitos fundamentais. Nao
obstante, os povos indigenas procuram se inserir positivamente
no sistema politico, judicial, legislativo, cultural e social do
Estado, tentando conviver e manter suas identidades como
povos originarios. Para isto, buscam o fortalecimento de suas
identidades e de suas propriedades pela autogestao, assim
como por praticas de relagdes interculturais. Por exemplo,
assumem o manejo ambiental de Parques Nacionais, promovem
ainstalacao de bairros interculturais para os setores indigenas
e populares urbanos, desenvolvem politicas educativas préprias
e interculturais na cidade e no campo, assim como a articulacao
com outros movimentos sociais. Neste sentido, Raul Diaz e
Jorgelina Villarreal (2010, p. 189-210), bem como Béris
Guzman (2012, p. 87-118), desde o ponto de vista das lutas
do povo Mapuche da Patagonia argentina e chilena, indicam
anecessidade de se repensar o conceito de interculturalidade
do ponto de vista “originario” e “comunitario”, tendo em vista
a construcdo da sociedade democratica e intercultural.

Os povos indigenas, para promover e consolidar suas
culturas ancestrais ndao-coloniais, confrontam-se com as logicas
coloniais e disciplinares da educacdo escolar orientadas para
a transmissao e reproducdo da cultura nacional representada
pelo Estado monocultural. O enfrentamento desta contradigdo
implica em descontruir a colonialidade da cultura escolar, ao
mesmo tempo que aprender com os povos indigenas estratégias
educacionais ndo-coloniais.

Um dos educadores que desenvolvem principios
epistemo-pedagdgicos aprendidos com culturas ancestrais
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indigenas é Paulo Freire. Mesmo que Paulo Freire tenha
formulado sua concepc¢do pedagdgica com as referéncias
culturais de teorias criticas ocidentais, seu engajamento com
0os movimentos sociais populares ensejou a incorporagao de
perspectivas epistemolégicas das culturas dos povos ancestrais
da América Latina. Assim, se pode reconhecer os principios
do “bem-viver”, Teké Pord, em sua metodologia didatica
dialégica, que se caracteriza pela cooperacdo e reciprocidade
nas relagdes entre o educadores e educandos, favorecendo
uma atmosfera de aceitagdo mutua, respeito, compreensao e
comunicacao entre diferentes sujeitos, na busca de compreensao
e transformacgado dos contextos socioculturais e ambientais em
que se constituem. Neste sentido, Paulo Freire apresenta uma
concepcdo educacional decolonial que reforga a perspectiva
nao-colonial.

Por outro lado, desde o ponto de vista ndao-colonial
das culturas ancestrais, somos convidados a reconfigurar a
pedagogia critica.

Assim, a educacdo entendida como processo dialégico de
problematizagdo e transformacgdo das relagdes socioculturais
desiguais e injustas, apresenta-se como um instrumento de
luta politica dos grupos sociais e étnicos subalternizados ou
excluidos no processo de colonizagao. Mas as lutas sociopoliticas
conduzidas em parceria com os povos ancestrais radicalizam
os projetos de transformacao social para além dos limites do
Estado-Nacao e do antropocentrismo, criando perspectivas de
organizacao politica que sustentem as diferencgas culturais e
socioambientais, bem como os direitos da natureza.

Na proposta pedagégica de Paulo Freire, os “circulos
de cultura” apresentam-se como uma estratégia educacional
para favorecer o dialogo na comunidade sobre as contradi¢des
que enfrentam em seu contexto social, de modo a promover
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a organizacgao politica para supera-las. Nesta dire¢do, com as
culturas indigenas, aprende-se que as lutas sociais e politicas
nao se restringem a mudangas no ambito do sistema mundo
moderno-colonial, mas se busca reconstruir as relagdes sociais
na perspectiva inter-transcultural (GAUTHIER, 2011; PADILHA,
2004).

Por conseguinte, o didlogo problematizador a partir
dos “temas geradores” pode ultrapassar o enfoque econémico-
politico dos processos de opressao e dominac¢ao, questionando
seus fundamentos epistémicos da moderno-coloniais. O didlogo
critico entre as culturas ancestrais pode permitir processos
transculturais e nao apenas as pessoas “se educam em comunhao,
mediatizadas pelo mundo” (FREIRE, 1975, p. 79) mas também
0s povos e suas culturas se transformam, mediatizadas pela
relagdo dialdgica, conversitdria, entre as pessoas.

A aprendizagem reciproca mediante o didlogo com os
povos origindrios confere um carater radical as interagdes
educacionais conversitarias, na medida em que abre perspectivas
epistémicas decoloniais. Ao promover a desconstrucao de
dispositivos e de estruturas de dominagdo sociocultural e de
destruicao sistematica da natureza vigentes no atual contexto
mundial, mobiliza formas decoloniais de poder e saber, de ser
e viver, que constituem estratégias socioculturais importantes
para garantir a convivéncia dos seres humanos com a natureza e
entre si. Neste sentido, a construcao de estratégias sustentaveis
de vida implica a transformacao epistemolégica e politica a ser
desenvolvida pela interagdo com os povos originarios, de modo
a potencializar dialogicamente a densidade e a originalidade das
cosmovisdes dos diferentes grupos socioculturais de origens
ancestrais.
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EPILOGO

Os textos recompilados neste volume apresentam
momentos diferentes de uma longa trajetéria de pesquisas
que envolvem a cooperac¢do critica entre universidades e
movimentos sociais.

O primeiro capitulo reflete sobre experiéncias de
extensao universitaria desenvolvidas junto a movimentos
sociais por iniciativa de universidades comunitarias brasileiras
(PUCSP, UNIMEP e UNIJUI) ainda durante o periodo ditatorial
e de lutas de resisténcia decorrente do golpe de estado militar
ocorrido no Brasil em 1964. Nestes processos de cooperacdo
entre instituicdes de educacdo superior e diferentes movimentos
sociais, emerge um paradigma de construc¢do de conhecimento
que apelidamos de “conversitario”. Comentamos no segundo
capitulo indicios desta perspectiva epistemoldgica emergentes
numa experiéncia de extensao universitaria popular vivida por
estudantes e profissionais da area da satde. Ja no terceiro capitulo
apresentamos reflexdes e perspectivas de comprometimento
da universidade com a educac¢do popular, que se configuram
no ambiente sociocultural e econémico-politico acirrado pelo
golpe parlamentar de Estado de 2016.

Neste contexto, a radicalizacdo da opg¢do conversitaria
nos incita a buscar um didlogo profundo com os grupos e
movimentos sociais que mais tém resistido aos processos
coloniais genocidas e epistemicidas: os povos originarios,
guardides de culturas ancestrais.
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Apostamos que, mediante um didlogo conversitario
critico com os povos originarios, poderemos aprender com
suas cosmologias ancestrais formas nao-coloniais de saber e de
poder, de ser e de “bem-viver”. Isso implica em compreender e
empoderar as estratégias decoloniais que vém sendo construidas
com o protagonismo destes povos e de multiplos e heterogéneos
movimentos socioculturais.

Os limiares entre as culturas dos diferentes povos
originarios ancestrais, bem como sua contradi¢cao com as
cosmovisdes coloniais hegemonicas no mundo contemporaneo,
constituem fronteiras interculturais em que diferentes
epistemologias se colocam mutuamente em questao. Tal
confronto implica em riscos de sujeicdo, exclusdo, de genocidios,
epistemicidios. Ao mesmo tempo mobiliza a recriagdo critica
e o empoderamento de identidades ancestrais, bem como a
construcdo de conexdes de reciprocidade, de cooperacao e de
mutua aprendizagem entre diferentes grupos e movimentos
socioculturais. Essas conexodes epistémicas e culturais trazem
implicacdes liminares radicais que podem problematizar a
colonialidade inerente aos processos interculturais no mundo
contemporaneo e, a0 mesmo tempo, empoderar iniciativas,
estratégias e perspectivas de cooperacao intercultural critica
decoloniais e nao-coloniais. Deste modo, estes movimentos
liminares - cultivados por didlogos conversitarios - podem
favorecer a reconfiguracdo de concepgoes, politicas e praticas
educacionais voltadas para garantir a convivéncia de todos
os seres humanos com a natureza e entre si. Pois, reconhecer
criticamente e potencializar dialogicamente a densidade e a
originalidade das contribui¢des dos diferentes povos e grupos
socioculturais de origens ancestrais, é condicdo de sobrevivéncia
e de crescimento de todos.

112 SUMARIO



Conversidade: didlogo entre universidade e movimentos sociais

Notas de fim

(Endnotes)

1 Reinaldo Matias Fleuri é Doutor em Educacio pela Universidade Es-
tadual de Campinas (1988). Realizou estagios de pds-doutorado na
Universita degli Studi di Perugia, Italia (1996), na Universidade de Sio
Paulo (2004) e na Universidade Federal Fluminense (2010). Professor
Titular da Universidade Federal de Santa Catarina, com vinculo de pro-
fessor voluntario apo6s sua aposentadoria em 2011, atua como professor
permanente no Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em Cién-
cias Humanas. Atuou em 2012-2016 como professor visitante nacional
sénior (CAPES) junto ao Instituto Federal Catarinense. Em 2018, atua
como Professor Visitante na Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro. Faz parte do Instituto Paulo Freire. E pesquisador do CNPq (1C).
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em publicacdes e producdes académicas nas areas de epistemologia,
educacdo popular, interculturalidade, educacdo inclusiva e formagao de
educadores. Fundou em 1997 o Grupo de Pesquisa Educac¢ao Intercul-
tural e Movimentos Sociais (CNPq/UFSC). Sua singularidade esta em ar-
ticular pesquisa com intervengdo educativa, nos projetos de Formacgao
de Educadores Populares de Capoeira (UFSC, 2004, 2005 e 2007), de
Curso de Formacgao de Professores para a Educacdo Inclusiva (SESISC,
2007 e 2008), de Curso de Formacdo de Professores para a Diversidade
e Cidadania (MEC/UAB, 2009) e de producdo de material didatico para
o trabalho com Diversidade Religiosa e Direitos Humanos em ambito
nacional (MEC, 2010-2013). Participa ativamente de associa¢des cien-
tificas nacionais (como a ANPEd) e internacionais, como a Association
Internationale pour la Recherche Interculturelle (ARIC), da qual foi pre-
sidente em duas gestdes (2007-2011). Foi professor convidado nas uni-
versidades canadenses de Sherbrooke (2006) e de Montreal (2013). E
professor honorario na University of Queensland e na Griffith University
(Australia, 2014-2017). Desenvolve parceria com a Universita di Verona
(Italia) e com o Centre d’Etudes Ethniques des Universités de Montréal
(CEETUM-Canada). Cooperou com universidades do México, Colombia,
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Argentina e Paraguai. Tal insercdo internacional tem se construido na
lideranca de quatro congressos internacionais realizados no campo
da Educacgdo Intercultural e Movimentos Sociais (1997, 2003, 2006 e
2009). Realizou consultorias ao MEC/INEP/PNUD em 2012-2014. Re-
centemente, intensifica esforcos para a consolidacido da rede de coope-
racdo cientifica internacional que explora novas fronteiras cientificas
nos campos da educacio, interculturalidade e descolonialidade.

2 0 evento Fulbright Brainstorms realizou-se em Lisboa, no periodo de 24
a 25 de setembro de 2004, focalizando o tema Novas tendéncias no en-
sino superior. Na sessdo 3, juntamente com Stephen Stoer debatemos o
tema Multiculturalismo e universidade. O resumo do texto foi publicado
nesta ocasio, sob o titulo Intercultura e universidade: a emergéncia do
conhecimento conversitdrio. O texto completo foi apresentado como tra-
balho encomendado no GT06 Educacdo Popular, na 272. Reunido Anual
da ANPEd, Sociedade, Democracia e Educagdo: Qual universidade?, Ca-
xambu, 21-24.nov. 2004. O artigo foi publicado em FLEURI, 2005. Reedi-
tamos aqui a versio revisada deste texto. Uma versio reduzida do texto
foi também publicada em FLEURI, 2009.

3 Neste estudo retomei resultados de minhas pesquisas anteriores: FLEU-
RI, 1978; 1982; 2001; 2002.

4 Em paises que viveram recentemente em ditadura, a indu¢do da crise
institucional serviu para reduzir a autonomia da universidade e a divul-
gacdo livre de conhecimento critico, ao mesmo tempo em que para por a
universidade ao servigo de projetos modernizadores e autoritarios. Nos
paises democraticos, sobretudo a partir da década de 1980, quando o
neoliberalismo se impds como modelo global do capitalismo, a inducio
da crise abriu ao setor privado a producdo do bem publico da universi-
dade e obrigou a universidade publica a competir em condi¢des de con-
corréncia desleal no emergente mercado de servicos universitarios. Nos
paises que neste periodo passaram da ditadura a democracia, a afirma-
¢do da autonomia das universidades foi de par com a privatiza¢do do en-
sino superior e o aprofundamento da crise financeira das universidades
publicas. Tratou-se, pois, de uma autonomia precaria, que obrigou as
universidades a procurar novas dependéncias bem mais onerosas que a
dependéncia do Estado (Cf. SANTOS, 2004).

5 Afilosofia humanista se configurava na preocupacio de “formar o aluno
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como homem e como profissional”, promovendo a “formagio da cons-
ciéncia critica” através de cinco “disciplinas comuns”: “Problemas Filo-
séficos e Teoldgicos do Homem Contemporaneo”, “Antropologia e Reali-
dade Brasileira”, “Psicologia”, “Metodologia Cientifica” e “Comunicacao e
Expressdo Verbal”. Estas disciplinas chamavam-se de “comuns” porque
todos os alunos ingressantes nos diversos cursos deviam fazé-las. Além
delas, o Ciclo Basico previa duas “disciplinas especificas” com o objetivo

de introduzir o aluno ao curso pelo qual optou.

6 A preocupacgdo com o processo da aprendizagem enfatizava a neces-
sidade de planejamento das atividades pedagogicas, elaborado pelas
equipes de professores responsaveis pelas cinco disciplinas comuns,
e articulado por uma Comissdo Coordenadora em torno de objetivos
comuns (que convergiam para a “formagio da consciéncia critica”). O
programa das disciplinas era visto como meios para suscitar processos
criativos na relagdo entre professor e alunos. Nesta relagio, aparecia
também a figura do monitor, como um auxiliar do professor para facili-
tar uma relacdo de didlogo e confian¢a mutua. A avaliacdo foi proposta
no sentido de se fazer verificacdo continua da correlacdo dos objetivos
propostos com o desempenho dos alunos, do professor e do monitor. A
avaliacdo era concebida também como conjunta, pois a observagao e os
registros sobre o desempenho de cada aluno feitos por um professor
deviam ser comparados com os dos colegas para se fundamentar uma
deliberagido consensual sobre a promoc¢ao ou reprovagio do aluno.

7 Procurou-se viabilizar a “integracdo disciplinar” em nivel de alunos,
professores e coordenacido. Em nivel de alunos, esperava-se facilitar a
interdisciplinaridade pela formagio de turmas de alunos matriculados
em diversos cursos. Em nivel de professores, a interdisciplinaridade era
procurada nas equipes de professores das “disciplinas comuns” ao ela-
borar os respectivos programas pedagdgicos, cuja integragio era bus-
cada em nivel de coordenacdo geral, tendo como referéncia os objeti-
vos gerais do Ciclo Basico. A articulagdo entre os professores se dava
também nas “interequipes”, formadas por professores, da mesma turma,
que se reuniam periodicamente para avaliar conjuntamente o desempe-
nho de seus alunos.

8 “Tanto o multi- quanto o pluridisciplinar realizam apenas um agrupa-

mento, intencional ou nio, de certos ‘moédulos disciplinares’, sem relagio
entre as disciplinas (o primeiro) ou com algumas rela¢des (o segundo):
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um visa a construgdo de um sistema disciplinar de apenas um nivel e
com diversos objetivos; o outro visa a constru¢io de um sistema de um
s6 nivel e com objetivos distintos, mas dando margem a certa coopera-
¢do, embora excluindo toda coordenagio” (]APIASSU, 1976, p. 73).

9 “.. para nds, ‘disciplina’ tem o mesmo sentido que ‘ciéncia’. E ‘discipli-
naridade’ significa a exploracdo cientifica especializada de determinado
dominio homogéneo de estudo, isto é, o conjunto sistematico e orga-
nizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas préprias nos
planos do ensino, da formagio, dos métodos e das matérias; esta explo-
racdo consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem
aos antigos” (]APIASSU, 1976, p. 72).

10 A interdisciplinaridade implica numa “axiomatica comum a um grupo
de disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico imediatamente
superior, o que introduz a nogio de finalidade” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

“Podemos dizer que nos reconhecemos diante dum empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os re-
sultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso
dos esquemas conceituais e das analises que se encontram nos diversos
ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel
especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em
langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas
anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar
a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo modos particu-
lares e com resultados especificos” (]APIASS(J, 1976, p. 75).

“Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagio de reciprocida-
de, de mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de co-propriedade
que iria possibilitar o didlogo entre os interessados. Neste sentido, pode
dizer-se que a interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitu-
de. Nela a colaboracio entre as diversas disciplinas conduz a uma inte-
ragdo, a uma intersubjetividade como Unica possibilidade de efetivagao
de um trabalho interdisciplinar” (FAZENDA, 1978, p. 26).
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11 A relagdo pedagdgica no Ciclo Basico da PUCSP foi objeto de varias
dissertacoes de mestrado na década de 1970. Aqui me refiro, particular-
mente a quatro delas: ABREU, 1975; esta dissertagido tem os capitulos I e
II em comum com a de CASTELO, 1975; MASETTO, 1975; RAMOS, 1977
(cf- FLEURI, 1978, p. 20-2).

12 Para uma abordagem mais detalhada da experiéncia do Ciclo Basico
da PUCSP, conferir FLEURI, 1978, 1982.

13 A especializacgdo é fator nio s6 de incomunicagdo entre os especialis-
tas, mas de esterilizacdo do pensamento cientifico. “O especialista, dizia,
G.K. Chesterton, é aquele que possui um conhecimento cada vez mais
extenso relativo a um dominio cada vez mais restrito. O triunfo da espe-
cializacdo consiste em saber tudo sobre nada. Os verdadeiros problemas
de nosso tempo escapam a competéncia dos experts, porque os experts,
via de regra, sdo testemunhas do nada. A parcela de saber exato e preci-
so detida pelo especialista perde-se no meio de um oceano de ndo-saber
e de incompeténcia” (]APIASS(J, 1976, p. 8-9).

14 “A divisdo do espaco intelectual em compartimentos estanques cada
vez mais restritos, a multiplicidade das instituicdes que asseguram a
gestdo de cada parcela do saber, culminam na formacdo deste sistema
feudal que rege quase todos os empreendimentos de ensino e de pes-
quisa, mormente nos ‘guetos’ universitarios. O especialista, na medida
em que sua especialidade se transforma cada vez mais em fortaleza, da
curso a sua vontade de poder e de dominagdo. Sob pretexto de divisido
de trabalho, cada um defende suas posi¢cdes contra todos os inimigos
de fora e de dentro. No espaco mental do conhecimento, os itinerarios
cientificos podem converter os especialistas em peritos em tatica e es-
tratégia, uma vez que o interesse fundamental é muito mais o de fazer
carreira que o de fazer avancar a ciéncia. O regime de fragmentacao e de
pulverizacdo do saber é ciosamente incentivado, pois serve para forta-
lecer as tiranias magistrais, permite ao especialista dividir para reinar”
(JAPIASSU, 1976, p. 94-5).

15 “Todos sabemos que a ‘ciéncia’ é um fendémeno tipicamente ocidental.
Sua invencdo, no sentido préprio e atual do termo, ndo remonta além
do século XVII. Ela se impds gracas a sua eficacia e as suas inimeras
aplicagdes técnicas. E ndo podemos esquecer que ela foi desde o inicio
solidaria com a expansao colonialista” (]APIASSI'J, 1976, p. 95)
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16 “A nosso ver, foi uma filosofia das ciéncias, mais precisamente, o po-
sitivismo, que constituiu o grande veiculo e o suporte fundamental dos
obstaculos epistemoldgicos ao conhecimento interdisciplinar, porque
nenhuma outra filosofia estruturou tanto quanto ela as relacées dos
cientistas com suas praticas. E sabemos o quanto esta estruturacio foi
marcada pela compartimentacgio das disciplinas, em nome de uma exi-
géncia metodolégica de demarcacido de cada objeto particular, consti-
tuindo a propriedade privada desta ou daquela disciplina” (JAPIASSU,
1976, p. 96-7).

17 “Entre os obstaculos citados, parece ser este o de maior importancia,
ja que a elaboracdo e adog¢do de uma metodologia de trabalho interdis-
ciplinar implicam na prévia superagio dos obstaculos institucionais (...).
Essa metodologia postularia uma reformula¢ido generalizada da estru-
tura de ensino das diferentes disciplinas num questionamento sobre a
validade ou nio das referidas disciplinas em fung¢io do tipo de individuo
que se pretende formar” (FAZENDA, 1978, p. 47). A interdisciplinarida-
de pressupoe um trabalho de equipe em que cada participante seja ca-
paz de observar as relagdes de sua disciplina com as demais, sem negli-
genciar o terreno de sua especialidade, estabelecendo a problematica de
pesquisa de maneira clara, numa linguagem acessivel e segundo regras
comuns.

18 O trabalho interdisciplinar pressupode grande dedicacdo das pessoas,
o que exige condi¢des de espago, tempo, recursos econdmico-finaceiros
(cf. FAZENDA, 1978, p. 49-50).

19 “Aintroducio dainterdisciplinaridade implica simultaneamente numa
transformacio profunda da Pedagogia e num novo tipo de formacgio de
professores. (...) Passa-se de uma relacdo pedagogica baseada na trans-
missdo do saber de uma disciplina ou matéria - que se estabelece segun-
do um modelo hierarquico linear - a uma relacdo pedagdgica dialégica
onde a posicdo de um é a posicdo de todos. Nesses termos, o professor
passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia. Sua forma-
¢do, substancialmente modifica-se: ao lado de um saber especializado
(nisto concorreriam todas as disciplinas que pudessem dota-lo de uma
formacdo geral bastante sedimentada), a partir portanto de uma inicia-
¢do comum, multiplas op¢des poderio ser-lhe oferecidas em funcio da
atividade que ira posteriormente desenvolver. (...) Precisa receber tam-
bém uma educacdo para a sensibilidade, um treino na arte de entender
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e esperar e um desenvolvimento no sentido da criacdo e imaginacdo.
A interdisciplinaridade sera possivel pela participacdo progressiva num
trabalho de equipe que vivencie esses atributos e que va consolidando
essa atitude” (FAZENDA, 1978, p. 48-9).

20 “Digamos que a arqueologia, procurando estabelecer a constitui¢ao
dos saberes privilegiando as inter-relacdes discursivas e sua articulagao
com as instituicdes, respondia a como os saberes apareciam e se trans-
formavam. Podemos entdo dizer que a analise que em seguida é pro-
posta tem como ponto de partida a questdo do porqué. Seu objetivo nio
é principalmente descrever as compatibilidades e incompatibilidades
entre saberes a partir da configuracdo de suas positividades; o que pre-
tende é, em ultima analise, explicar o aparecimento de saberes a partir
de condig¢des de possibilidade externas aos proprios saberes, ou melhor,
que imanentes a eles - pois nio se trata de considera-los como efeito
ou resultante - os situam como elementos de um dispositivo de natu-
reza essencialmente estratégica. £ essa analise do porqué dos saberes,
que pretende explicar sua existéncia e suas transformacoes situando-o
como pega de relages de poder ou incluindo-o como pec¢a de um dispo-
sitivo politico, que em uma terminologia nietzcheana Foucault chamara
de genealogia” (MACHADO, in: FOUCAULT, 1986, p. X).

21 “Podemos enunciar mais rigorosamente sua tese: as ciéncias empiri-
cas e a filosofia podem explicar o aparecimento, na época da modernida-
de, desse conjunto de discursos denominados ciéncias humanas porque
é com elas que o homem passa a desempenhar duas fungées diferentes
e complementares no ambito do saber: por um lado, é parte das coisas
empiricas, na medida em que a vida, trabalho e linguagem, sio objetos
- objetos das ciéncias empiricas — que manifestam uma atividade huma-
na; por outro lado, o homem - na filosofia - aparece como fundamento,
como aquilo que torna possivel qualquer saber. O fato de o homem de-
sempenhar duas fun¢des no saber da modernidade, isto é, sua existén-
cia como coisa empirica e como fundamento filoséfico, é chamado por
Foucault de a priori histérico, e é ele que explica o aparecimento das
ciéncias humanas, isto é, do homem, considerado ndo mais como objeto
ou sujeito, mas como representacido” (MACHADO, 1981, p. 124-5).

22 “0 que caracteriza a reflexdo de Foucault em Les mots et les choses

é especificamente a investigacdo de uma ordem interna constitutiva
do saber. E entdo que se coloca a questio da episteme. Episteme nio é
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sindnimo de saber; significa a existéncia necessaria de uma ordem, de
um principio de ordenacio histérica dos saberes anterior a ordenagio
do discurso estabelecida pelos critérios de cientificidade e dela inde-
pendente. A episteme é a ordem especifica do saber; é a configuracio, a
disposicdo que o saber assume em determinada época e que lhe confere
uma positividade enquanto saber” (MACHADO, 1981, p. 148-9).

23 “Com o termo a priori o que pretende Foucault é assinalar o elemento
basico, fundamental, a partir de que a episteme é condicdo de possibili-
dade dos saberes de determinada época” (MACHADO, 1981, p. 150).

24 “Em suma, o enunciado é uma fun¢do que possibilita um conjunto de
signos, formando unidade légica ou gramatical, se relacionar com um
dominio de objetos, receber um sujeito possivel, se coordenar com ou-
tros enunciados e aparecer como um objeto, isto é, como materialidade
repetivel” (MACHADO, 1981, p. 170)

25 “Um discurso é um conjunto de enunciados que tém seus principios de
regularidade em uma mesma formacao discursiva. Trata-se de um con-
junto finito, de um grupo limitado, circunscrito, de uma sequéncia finita
de signos verbais que foram efetivamente formulados. (...) O discurso é
um conjunto de regras dado como sistema de relacdes. Essas relacoes
constituem o discurso em seu volume préprio, em sua espessura, isto é,
caracterizam-no como (...) pratica discursiva” (MACHADO, 1981, p. 170-
1)

26 Neste sentido, a perspectiva de analise do poder desenvolvida por
Foucault parece muito fecunda: “o poder vem de baixo; isto é, ndo h3,
no principio das relagdes de poder, e como matriz geral, uma oposicio
binaria e global entre os dominadores e os dominados, dualidade que
repercuta de alto a baixo e sobre grupos cada vez mais restritos até as
profundezas do corpo social. Deve-se, ao contrario, supor que as corre-
lacoes de forca multiplas que se forma e atuam nos aparelhos de produ-
¢do, nas familias, nos grupos restritos e institui¢cdes, servem de suporte
a amplos efeitos de clivagem que atravessam o conjunto do corpo social.
Estes formam, entdo, uma linha de for¢a geral que atravessa os afron-
tamentos locais e os liga entre si; evidentemente, em troca, procedem
a redistribuicdes, alinhamentos, homogeneizagdes, arranjos de série,
convergéncias desses afrontamentos locais. As grandes dominagdes sao
efeitos hegemonicos continuamente sustentados pela intensidade de to-
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dos estes afrontamentos” (FOUCAULT, 1988, p. 90)

27 “Estes métodos que permitem o controle minucioso das operagoes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de
‘disciplinas’. Muitos processos disciplinares existiam ha muito tempo;
nos conventos, nos exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas
se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII féormulas gerais de do-
minagio. (...) O momento histérico das disciplinas é o momento em que
nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente ao aumento
de suas habilidades, nem tampouco a aprofundar sua sujei¢cdo, mas a
formacgdo de uma relagio que no mesmo mecanismo o torna tanto mais
obediente quanto é mais util, e inversamente. Forma-se entdo uma po-
litica de coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulagio
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos.
0 corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde” (FOUCAULT, 1977, p. 126).

28 “O poder disciplinar (...) organiza-se assim como um poder multiplo,
automatico e anonimo; pois se é verdade que a vigilancia repousa sobre
individuos, seu funcionamento é de uma rede relagcdes de alto a baixo,
mas também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente;
essa rede ‘sustenta’ o conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se
ap6iam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados. O po-
der na vigilancia hierarquizada das disciplinas nio se detém como uma
coisa, ndo se transfere como uma propriedade; funciona como uma ma-
quina. E se é verdade que sua organizacdo piramidal lhe da um ‘chefe’,
é o aparelho inteiro que produz ‘poder’ e distribui os individuos nesse
campo permanente e continuo” (FOUCAULT, 1977, p. 158).

29 “Em suma, a arte de punir, no regime do poder disciplinar, ndo visa
nem a expiacio, nem mesmo exatamente a repressio. Pée em funcio-
namento cinco operac¢des bem distintas: relacionar os atos, os desem-
penhos, os comportamentos singulares a um conjunto, que é ao mesmo
tempo campo de comparacgio, espaco de diferenciagido e principio de
uma regra a seguir. Diferenciar os individuos em relacdo uns aos outros
e em funcdo dessa regra de conjunto - que se deve fazer funcionar como
base minima, como média a respeitar ou como o 6timo de que se deve
chegar perto. Medir em termos quantitativos e hierarquizar em termos
de valor as capacidades, o nivel, a ‘natureza’ dos individuos. Fazer fun-
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cionar, através dessa medida ‘valorizadora’, a coagdo de uma conformi-
dade a realizar. Enfim tracar o limite que definira a diferenca em relagio
a todas as diferencas, a fronteira externa do anormal. A penalidade per-
pétua que atravessa todos os pontos e controla todos os instantes das
instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza,
exclui. Em uma palavra, normaliza” (FOUCAULT, 1977, p. 163)

30 “O exame estd no centro dos processos que constituem o individuo
como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que,
combinando vigilancia hierarquica e san¢do normalizadora, realiza as
grandes funcdes disciplinares de reparticao e classificacdo, de extracio
maxima das for¢as e do tempo, de acumulacdo genética continua, de
composicdo 6tima das aptiddes. Portanto, de fabricagdo da individua-
lidade celular, organica, genética e combinatéria” (FOUCAULT, 1977, p.
171).

31 “Adisciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos do-
ceis. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos
de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de
obediéncia). (...) Se a explora¢do econémica separa a forca e o produto
do trabalho, digamos que a coergido disciplinar estabelece no corpo o elo
coercitivo entre uma aptidio aumentada e uma dominacdo acentuada”
(FOUCAULT, 1977, p. 127)

32 Este estudo focalizou a extensdo universitaria como espaco de me-
diacdo entre universidade e movimentos populares. Entretanto, tal
mediacdo se processa também nas dimensoes do ensino e da pesquisa,
segundo dinamicas proprias, que requerem outros estudos especificos.
Também nossa analise, naquela ocasido teve como principal referencial
tedrico a concepc¢do marxista de relagdes sociais, que prioriza a dimen-
sdo econdmico-politica das relacdes sociais e enfatiza a luta de classes
como mobilizadora da histéria, considerando como protagonistas a
burguesia e o proletariado no modo de producio capitalista. Entretanto,
utilizamos o conceito de movimentos populares, para indicar o conjunto
dos movimentos operarios e sindicais, juntamente com os movimentos
sociais ligados aos bairros, ao consumo, as questdes agraria, indigena,
racial, etc. (cf WANDERLEY, 1980, p.71). Deste modo, ja acendvamos a
emergéncia dos novos movimentos sociais, constituidos nas “lutas pela
cidadania e pelo reconhecimento cultural, para além das tradicionais lu-
tas de classe, destacando-se as questdes de género, étnicas, ambientais,

122 SUMARIO



Conversidade: didlogo entre universidade e movimentos sociais

sobre a sadde, a educacdo, a qualidade de vida, a mistica, a religiosidade,
etc” (SCHERER-WARREN, 2002, p. 244). Esta concep¢do se conecta tam-
bém com o que Stoer chama de “rebelifio das diferencas”. E neste sentido
que estudos posteriores nos permitiram ampliar a concepcio de luta de
classes, tanto para compreender a multiplicidade das contradigdes so-
ciais, para além da polarizagido burguesia-proletariado, quanto no sen-
tido de se captar a transversalizacio da dimensdo economica-politica
pelas dimensdes culturais, ecoldgicas, subjetivas das praticas sociais.

33 Na mesa-redonda Cultura Libertdria e Imagindrio Social, realizada na
UFSC (em Florianépolis, 2000) durante o Encontro Internacional de Cul-
tura Libertdria, Christian Ferrer (da Universidad Nacional de Buenos Ai-
res, Argentina) focalizou o tema Gastronomia e Anarquismo. O expositor
apontou que a histéria popular se transmite de forma oposta a forma
com que se transmite a histodria oficial. Esta é transmitida pelo Estado,
de modo formal, enquanto que a histdria popular se transmite de modo
secreto e invisivel. A comida, entre outros, tem sido um meio de manter
a memoria de movimentos de resisténcia historicamente subjugados.
Assim, por exemplo, acontece com a histéria do movimento anarquista
na Argentina. Em 1882, Malatesta e dois companheiros vao a Terra do
Fogo, com a intenc¢do de garimpar ouro para financiar uma revolugio.
Nada encontrando, voltam a Itdlia. Em 1886, retornam a Argentina e
fundam o sindicato dos padeiros, que é liderado pelos Anarquistas até
1940. As bolachas (paturras) feitas pelos padeiros anarquistas simbo-
lizam “sacrilegamente” os simbolos do Estado (el cafion - o exército; la
cana - a policia) e da Igreja (sacramento, suspiro de monja). Até hoje
estas comidas fazem parte da cultura popular, embora seus significados
historicos originais estejam silenciados e seus sentidos de dominio ou
de resisténcia ja ndo sejam mais tdo evidentes no imaginario social. As-
sim a histdria popular se transmite de formas secretas e imprevisiveis. A
forca dos anarquistas residia sobretudo na sua capacidade de potencia-
lizar as caixas de ressonancia dos significados elaborados pela cultura
popular, valorizando as formas de resisténcia e contestagio ao poder
autoritario do Estado e da Igreja (FERRER,2003).

34 O fato de as experiéncias inovadoras ou socialmente engajadas de
reforma ou de extensdo universitarias aqui focalizadas terem aconte-
cido por iniciativa de instituicdes universitarias “comunitarias”, cujas
mantenedoras sdo a Igreja Catdlica e a Igreja Metodista, explica-se pelo
contexto politico vivido no Brasil nas décadas de 1970 e 1980. A ditadu-
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ra militar realizou intervencdes repressivas profundas nas instituicdes
universitarias estatais, provocando a evasdo ou sujei¢do dos movimen-
tos sdcio-politicos de esquerda e constituindo rigido controle institu-
cional das universidades publicas, inviabilizando o desenvolvimento de
propostas socialmente comprometidas, que haviam caracterizado mo-
vimentos estudantis e de intelectuais na década de 1960. Entretanto,
algumas universidades confessionais de tradi¢do mais liberal ou pro-
gressista, cuja administragido nio podia sofrer intervencao direta do go-
verno, puderam manter relativa autonomia interna e fazer eco a movi-
mentos sociais de resisténcia, principalmente a partir do final da década
de 1970, quando o regime militar, pressionado por amplos setores da
sociedade civil, comegou a ser forcado a aceitar a possibilidade de aber-
tura lenta e gradual. As experiéncias assumiam no contexto ditatorial
uma conotacgdo inovadora e progressista, porém traziam ambivaléncias
cujos significados, com a reinstitucionalizagdo do regime democratico
no pais, tiveram multiplos outros desdobramentos. Neste contexto, ex-
periéncias de articulagdo entre movimentos sociais e grupos ou setores
universitarios tém acontecido de formas muito variadas em diferentes
instituicoes, ao mesmo tempo que também tem crescido a privatizagio
do ensino superior e a precarizacio das universidades publicas.

35 “Penso que é um equivoco colocar a relagido entre universidade e socie-
dade como relacdo de exterioridade, isto é, tomar a universidade como
uma entidade independente, que precisa encontrar mecanismos ou ins-
trumentos para relacionar-se com a sociedade. Ao contrario, a univer-
sidade é uma instituicdo social e como tal exprime de maneira deter-
minada a estrutura e o modo de funcionamento da sociedade como um
todo. Tanto é assim que vemos no interior da instituicdo universitaria
a presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem
divisdes e contradi¢bes da sociedade como um todo” (CHAUI, 2003).

36 “Uma oficina de ciéncia é uma unidade que pode estar ligada a uma
universidade e, dentro desta, a um departamento ou unidade organica
especifica, e que responde a solicitagcdes de cidaddos ou de grupos de
cidadaos, de associagdes ou movimentos civicos ou de organizag¢des do
terceiro sector e, em certos casos, empresas do sector privado para o de-
senvolvimento de projectos que sejam claramente de interesse publico
(identificacdo e proposta de resolugio de problemas sociais, ambien-
tais, nas areas do emprego, do consumo, da saude publica, da energia,
etc., etc.; facilitagdo da constituicio de organizagdes e associagoes de in-
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teresse social comunitario; promogio de debates publicos, etc.). A soli-
citacdo é estudada em conjunto através de procedimentos participativos
em que intervém todos os interessados e os responsaveis da oficina de
ciéncia. Estes ultimos contactam os departamentos ou especialistas da
universidade em causa ou, eventualmente, da rede inter-universitaria
de oficinas de ciéncia potencialmente interessados em integrar o pro-
jecto. Constitui-se entdo uma equipa, que inclui todos os interessados,
e que desenha o projecto e a metodologia participativa de intervengao
(A participacgdo s6 é genuina na medida em que condiciona efectivamen-
te os resultados e os meios e métodos para chegar a ele. Sob o nome
de participacdo e de outros similares, como, por exemplo, consulta, sdo
hoje conduzidos projectos de “assisténcia” Norte-Sul indisfarcavelmen-
te neo-coloniais). Em universidades de alguns paises (Dinamarca, por
exemplo), as oficinas de ciéncia sdo integradas nas actividades curricu-
lares de diferentes cursos. Sdo oferecidos seminarios de formacio para
os estudantes que desejem participar em oficinas de ciéncia e os traba-
lhos de fim de curso podem incidir sobre os resultados dessa partici-
pacdo. O mesmo se passa com a realizacdo de teses de pos-graduagio,
que poderdo consistir num projecto que responde a solicitacdo a uma
oficina de ciéncia. As oficinas de ciéncia sdo uma interessante experién-
cia de democratizacdo da ciéncia e de orientacdo solidaria da actividade
universitaria. Embora algumas delas - sob a pressdo da busca de recei-
tas no mercado - tenham evoluido no sentido de se transformarem em
unidades de prestagdo remunerada de servigos, os modelos solidarios
continuam a ter um forte potencial de criacdo de nichos de orientagio
civica e solidaria na formacdo das estudantes e na relagio das univer-
sidades com a sociedade, e de funcionarem como “incubadoras” de so-
lidariedade e de cidadania activa. As oficinas de ciéncia sdo apenas um
entre varios exemplos de como a universidade, enquanto institui¢cdo pu-
blica, podera assumir uma orientacdo solidaria tanto na formacio dos
seus estudantes como nas suas actividades de pesquisa e de extensio.
Para além das oficinas de ciéncia, outras iniciativas estdo em curso que
visam a contextualiza¢do do conhecimento cientifico. Tém em comum
a reconceptualizacdo dos processos e prioridades de pesquisa a partir
dos utilizadores e a transformagio destes em co-produtores de conhe-
cimento. Veja-se, por exemplo, a contribuicdo dos doentes de AIDS no
desenvolvimento de ensaios clinicos e da prépria orientacdo da agenda
de pesquisa da cura da doenca, no caso do Brasil e da Africa do Sul”
(SANTOS, 2004, p. 79-81; cf. WACHELDER, 2003).
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37 Em grego, o verbo “Theorein”, raiz etimolédgica do termo “teoria”, signi-
fica “ver”.

38 Michel Serres (1994) considera que existe uma filosofia virtual em
cada preposicdo da nossa lingua. Assim, existe uma filosofia da trans-
cendéncia na preposicdo “sobre”, da substdncia e do sujeito em “sob”, da
interagdo entre o mundo e 0 eu em “dentro”, da comunicagdo e do contra-
to em “com”, da passagem em “por”, da parasitagem em “ao lado de” e do
distanciamento em “fora”. O autor acrescenta que a filosofia ocidental s6
desenvolveu de maneira aprofundada as filosofias virtuais de “sobre”,
“sob” e “dentro”. Trabalhar com outras preposi¢des pode contribuir para
novos desenvolvimentos dessa filosofia (cf. FLEURI; GAUTHIER; GRAN-
DO, 2001).

39 O que estd em jogo, dada as dimensdes e das contradi¢des do mundo
atual, ndo é apenas a necessidade de elaborar reformas da universidade
que assegurem a sustentacdo de um sistema econdmico e politico, mas
a propria sustentabilidade da vida em nosso planeta. A continuar no
ritmo da exploragido da natureza em fun¢do do aumento em proporgio
geométrica da produtividade e da expansio do mercado, segundo a 14gi-
ca da apropriac¢do privada dos meios de producio e da acumulacio das
riquezas, o agravamento da situacdo de da miséria da maioria da po-
pulacdo mundial minaria as bases de sustentacdo deste mesmo sistema
econOmico-politico que a produz, e a destruicdo dos recursos naturais
tornaria insustentavel o equilibrio ecolégico necessario a manutencdo
dos seres vivos na Terra.

40 O método indiciario nos orienta a focalizar detalhes aparentemente
“insignificantes”, tradicionalmente pouco observados, de modo a buscar
encontrar nos fendmenos diminutos, no micro, estruturas que configu-
ram o panorama macro de um contexto sociocultural (cf. GINZBURG,
2009).

41 Os textos, inéditos, por serem assinados por seus respectivos autores
sdo aqui citados como fonte primaria, salvaguardando os principios da
ética de pesquisa com seres humanos. Nesta versdo do artigo, foi simpli-
ficado o método de citagido de cada fonte, referindo-se apenas o nome e
o ultimo sobrenome do respectivo autor, assim como a indicacdo de sua
area de atuacdo e de seu nivel de formacdo. Os textos na integra foram
publicados em VASCONCELOS; FROTA; SIMON, 2006.
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42 Trata-se da reedicdo revisada do texto publicado em FLEURI, 2006.

43 Ana Guilhermina, assistente social, relata que, lutando em condi¢ées
econdmicas muito restritas, conseguiu realizar um curso universitario,
inclusive gracas a rede de apoio social que encontrou em sua familia e
comunidade. Tal experiéncia pessoal motivou, no exercicio de sua pro-
fissdo, seu comprometimento e sua particular aten¢io para com os su-
jeitos socialmente excluidos.

44 Os depoimentos de André Pereira e de Christiane Igarashi, estudantes
de Medicina, manifestam um desabafo em que se evidencia o dilema em
que os estudantes se encontram entre, de um lado, a preocupacio com
o estudo, provas e notas e, de outro lado, a aten¢do para com as pessoas
dos pacientes com que se relacionam.

45 Monique Moss, estudante de Medicina, relata que entre seus pacientes
“sempre tinha aquele que, mesmo com baixas condi¢cdes sdcio-econémi-
cas, fazia questido de levar um presente, mostrando que para ele, vocé
era uma pessoa importante. Esse tipo de resposta compensava grande
parte dos problemas enfrentados. No entanto, nenhuma resposta era
mais satisfatdria do que ver o paciente agradecido porque vocé mudou a
vida dele em alguma forma”. Da mesma forma, para Rebeca Guedes, es-
tudante de enfermagem, o gesto de gratidao de um ancido, por “trata-lo
da maneira como gostaria de ser tratada se estivesse em seu lugar”, en-
sinou-lhe que “a sensibilidade tem ac¢do terapéutica, até nos momentos
em que nos sentimos mais fragilizados”.

46 Em seus trés textos, Lia Frota narra suas primeiras licées sobre o en-
contro com a morte, esta “ilustre desconhecida”, sempre a espreita, com
“sua beleza torta, sua paz triste, seu sentido oculto”.

47 Este capitulo retoma em novo contexto parte da argumentacio desen-
volvida no artigo publicado em FLEURI, 2017.

48 “Epistemologia é toda a nogdo ou ideia, reflectida ou nio, sobre as
condi¢des do que conta como conhecimento valido. E por via do conhe-
cimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional e
inteligivel. Ndo h3, pois, conhecimento sem praticas e actores sociais. E
como umas e outros nio existem sendo no interior de relacées sociais,
diferentes tipos de relacdes sociais podem dar origem a diferentes epis-
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temologias” (SANTOS; MENEZES, 2010, p. 9). A dimensao ideolégica e
valorativa do conhecimento se sustenta pelas proprias estruturas 16gi-
cas de conexdo dos conceitos e de concatenacdo da argumentacio cons-
titutivas dos discursos nos diferentes contextos culturais. Neste sentido
légico, metanarrativo, a epistemologia é entendida como “um conjunto
de premissas que sustentam nossos modos de fazer distingdes, de seg-
mentar os eventos, de dar sentido ao mundo” (BATESON, 1976; 1979).

49 Ouso dotermo “decolonial” ao invés de “descolonial” sinaliza a adesio
a proposta politico-tedrica de Walsh (2012) partilhada também por au-
tores brasileiros.

50 “Lo no-colonial refiere a la generacion, auspicio y dinamizacién de sa-
beres-haceres inspirados en el pensamiento critico latino-americano y
del Sur Global que encara los retos civilizatorios actuales y de la investi-
gacion, con una actitud imaginativa-creativa. En este sentido comparte
con lo decolonial el punto de partida de la conciencia de estado de co-
lonialidad y su total rechazo, pero se diferencia de algunas de sus ver-
siones, para las cuales, la actitud y sus esfuerzos se concentran en una
analitica critica de lo colonial, en términos de refutacion, socavamiento,
rechazo y desprendimiento. Dis-tinto de ello, lo no-colonial se entiende
aqui, como una afirmacién autodeterminada y creativa de la conciencia
critica y de todas sus dimensiones de humanidad; para lo cual se con-
centra mas que en desprenderse —de..., en prenderse -de... la construc-
ciéon de lo propio, esto determina que se concentren los esfuerzos mas
en la imaginacién epistémica para la autoconstitucion y constitucion
colectiva de escenarios sociales, culturales, politicos, de la sensibilidad
otros, que en la refutacion dialéctiva de los patrones dominantes.

“La reconfiguracidn total de los estilos de vida que ha producido el mode-
lo civilizatorio vigente, como parte de una total y distinta cosmovision
centrada en relaciones fraternas con la naturaleza, exige la puesta en
marcha constante de la utopistica como recurso metodoldgico-técnico
de creacion de nuevos lugares sociales y de pensamiento; la traduccion,
la seduccién y el convencimiento como movilizadores persuasivos en
la tramitacidn de los conflictos; la puesta en practica de la analéctica y
todas las formas de pensamiento analdgico como racionalidades comu-
nicativas a fin de potenciar mas lo que nos une que lo que nos separa,
y el sagrado goce de la vida como corazén de todo el proceso. Esta vi-
vencia de la energia vital y espiritual, asi concebida, postula lo no-co-
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lonial como ethos y practica canalizadora y combustible necesario en
la trayectoria histdrica y vital de la realizacion efectiva de una posible
re-existencia transmoderna”. (VALENCIA, 2015, p. 21, nota 2).

51 “The future is a ‘tangible unknown’, a constant (re)negotiating of pow-
er, place, identity and sovereignty. In these contestations, decolonization
and Indigeneity are not merely reactionary nor in a binary relationship
with colonial power. Decolonization is indeed oppositional to colonial
ways of thinking and acting but demands an Indigenous starting point
and an articulation of what decolonization means for Indigenous peo-
ples around the globe”. (SIUM; DESAIL; RITSKES, 2012, p. I).

52 Conferir artigos publicados nas Revistas ESPACO PEDAGOGICO, 2010;
VISAO GLOBAL, 2010; 2012; REVISTA PEDAGOGICA, 2012; EM ABERTO,
2014.

53 (..) desde la vision de los pueblos ancestrales indigenas-originarios,
irradia y repercute en el entorno mundial, promoviendo un paradigma,
uno de los mas antiguos: el “paradigma comunitario de la cultura de la
vida para vivir bien”, sustentado en una forma de vivir reflejada en una
practica cotidiana de respeto, armonia y equilibrio con todo lo que exis-
te, comprendiendo que en la vida todo esta interconectado, es interde-
pendiente y estd interrelacionado (MAMANI, 2010, p.11).

54 KVME FELEN es el sistema de vida del Pueblo Mapuce, que significa
estar en equilibrio con uno mismo y con los demds NEWEN, por ser par-
te del WA] MAPU. El KVME FELEN es vivir en armonia desde el IXOFI]
MOGEN, retomando el AZ MAPU, los principios ancestrales mapuce de
ordenamiento circular, holistico y natural; retomando la consciencia de
que la persona es un NEWEN mas en el IXOFI] MOGEN, nunca superior
a ninguno, sélo con un rol diferente. De ahi la importancia y centralidad
del territorio para nuestra identidad y cosmovision; en él radica nues-
tro origen, nuestro ser y desde él es que ejercemos nuestro gobierno
a través del AZ MAPU, como un todo ordenado. Queremos Vivir Bien,
desde lo que fuimos ancestralmente y desde lo que hoy consideramos
necesario para nuestro pueblo. Esto significa que el KVME FELEN impli-
ca tanto recuperar como fortalecer nuestros KIMVN, RAKIZUAM, PIAM,
WEWPIN, VLKANTUN, MAPUZUGUN e IXOFI] MOGEN” (CMN, 2010, p.
12).
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55 “We live and have a voice, which is working to decolonize the colonial
project” (WATSON, 2015, p. 23).

56 “We live as a part of the natural world; we are in the natural world.
The natural world is us. We take no more from the environment than is
necessary to sustain life; we nurture ruwe as we do ourself” (WATSON,
2015, p.15).

57 “obligations to renew land, balance and renewal, lateral thinking, con-
sensus, reciprocity, justice, harmony, relationships, eternal time” (WAT-
SON, 2015, p.14).

58 “land ownership, progress, accumulation, control, linear thinking, hi-
erarchical patriarchy, one-way exchange, adversarial punishment, bina-
ries, linear or machine time” (WATSON, 2015, p.14).

59 “Indigenous knowledges, unlike those of Europe, carry obligations and
responsibilities, such as custodial obligations to ruwe that bind future
generations” (WATSON, 2015, p.14).
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